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EL PAIS

Ensefnar a leer literatura: el papel de la escuela

Entre los 14 y 18 afios se produce una caida en picado del habito lector, de la que solo una pequefia parte se
recupera: ¢qué pueden hacer los centros educativos al respecto?

GUADALUPE JOVER ROSA LINARES. 10 MAR 2022

“Al otro lado del espejo”: Alicia en el Pais de las maravillas, Peter Pan, Coraline, Harry Potter, pero también la
pintura de El Bosco o Dali y la pelicula El viaje de Chihiro. Este es uno de los desarrollos posibles de uno de
los itinerarios propuestos para la educacion literaria de los estudiantes franceses entre los 12 y los 15 afios.
Las indicaciones prescriptivas son pocas en el pais vecino: cuatro bloques tematicos que se repiten en cada
uno de los cursos, aunque con concreciones diferenciadas, y un corpus sugerido que combina obras literarias
de diferentes épocas, géneros, contextos culturales y otras manifestaciones artisticas.

¢ Qué ha venido proponiendo nuestro sistema educativo para los 14 afios, edad que marca el punto de inflexién
en el abandono de los habitos lectores? Un repaso exhaustivo a la literatura espafiola medieval y de los Siglos
de Oro.

Tercero de ESO es, sin duda, el curso clave. Hasta entonces, nifias y nifios constituyen el sector de poblaciéon
con mayor habito lector en la sociedad espafiola. Entre los 14 y 18 afios se produce una caida en picado, de la
gue solo una pequefia parte se recupera. Las causas son de muy diferente naturaleza, pero cabe preguntarse
si la escuela esta acertando a ensanchar las posibilidades de disfrute de los textos literarios, o si mas bien las
esta sofocando.

Segun el dltimo estudio de la Fundacién Germén Sanchez Ruipérez sobre Jovenes y Lectura (2022), en el que
se entrevista a un total de ochenta y ocho estudiantes acerca del impacto del centro educativo para fortalecer el
interés por la lectura, “los participantes han repetido, una y otra vez, manifestaciones sobre su distancia
‘sideral’ respecto a las propuestas curriculares en cuanto a la literatura de ficcién.[...] La vision es hipercritica:
se le atribuye [a la escuela] la capacidad de disuadir de la practica de la lectura”.

El asunto merece, cuando menos, una reflexién. Hace afios que tanto la psicologia cognitiva como la teoria de
la literatura subrayan el papel central del lector en la construccién del sentido del texto. Hace afios también que
la didactica de la literatura insiste en que la seleccién de los textos ha de hacerse atendiendo tanto a las
caracteristicas de los mismos —su menor o mayor complejidad— como a las de los lectores a que van
destinados —sus habilidades lectoras y su universo de experiencias—, y no en funcién del orden que dichos
textos ocupen en las historias de la literatura. ¢ Por qué, entonces, mantener unas inercias que se han revelado
tan contraproducentes?

Una primera cuestién que sale al paso es si tiene sentido aln hoy, a estas alturas del siglo XXI, limitar el
corpus de textos canédnicos a los clasicos de la literatura nacional. Una segunda, si hemos de mantener
ambiciones de exhaustividad, pretendiendo escudrifiar cada rincon de nuestra biblioteca colectiva. Una tercera,
si la educacion literaria ha de tender puentes con otras formas de ficcién y otras manifestaciones artisticas, a la
manera del curriculo francés. Y una ultima, en relacion a la importancia que la literatura tiene en la construccién
de los imaginarios compartidos, si no es hora de incorporar otras miradas sobre la condicion humana —las de
las mujeres, por ejemplo— que den cuenta de la enorme diversidad de maneras de cifrar nuestra experiencia y
nuestro lugar en el mundo.

Cabria entonces preguntarse qué valor social se le atribuye hoy a la literatura para decidir con mayor claridad
gué expectativas depositamos en el tratamiento que de ella se hace en la escuela. La literatura nos procura
una experiencia intima, vinculada al disfrute, que nos construye y nos enriquece culturalmente, y que en
ocasiones tiene un componente de afirmacion personal, de autoconcepto. Por tanto, en esa busqueda de
conciliar el valor social de la literatura y la manera en que la entiende la educacion formal, ya no se trataria
tanto de ensefiar literatura como de ensefiar a leer literatura, de situar a chicos y chicas en un camino de
progreso que abra puertas a lecturas cada vez mas complejas y elaboradas.

La defensa de la centralidad de la lectura en el aula no es algo nuevo. Pero quiza si lo sea el empuje de un
mundo hipertecnologizado que ha colonizado los tiempos de ocio de nuestros adolescentes y que, con mayor
razén, fuerza a la escuela a responder ofreciendo espacios donde leer sea de facto un habito democratizado.
El consenso social sobre la responsabilidad de la escuela en la trasmisién de un legado literario comun, si
gueremos que aspire a algo mas que a un mero recordatorio de nombres y obras, y si pretendemos que supere
el riesgo de desafeccion y renuncia de muchos adolescentes cuando se les deja a su suerte con la lectura
trimestral de los clasicos, debe estar anclado en la lectura en el aula y debe estar guiado por el docente. Y
debe contar, ademas, con el apoyo de un curriculo que, sin sobrecarga de contenidos, deposite en el
profesorado la confianza para garantizar la conquista de esa lectura en profundidad, detenida y placentera. La
servidumbre a un curriculo excesivo termina expulsando la lectura del aula.

Si de verdad queremos hacer realidad el acercamiento a la Odisea, a Las mil y una noches, al teatro de
Shakespeare, al Quijote, a Frankenstein, a Pardo Bazan, a Lorca, a Garcia Marquez, a Wislawa Szymborska
—o a cuantos hitos del patrimonio nacional y universal estimemos que tienen cabida en la planificacién de
itinerarios lectores—, encomendemos el tratamiento de la educacion literaria a la lectura (a veces fragmentaria,



REVISTA DE *

0, PRENSA .-/
FEDAD; 18/03/2022

ADIMAD

pero siempre significativa) de los mismos. Esa travesia que conecta el umbral de intereses del alumnado con
una seleccion cuidadosa del canon literario puede contribuir poderosamente al desarrollo del perfil lector de los
adolescentes a la salida de la educacion obligatoria.

En este intento de acompasar el tratamiento de la educacion literaria a la dimensién social de la lectura, la
conversacion sobre los textos aparece como una practica fundamental, pues trae consigo implicaciones
cruciales. El coloquio alrededor de la lectura permite a chicas y chicos integrarse en comunidades lectoras cuya
interpretacion en torno al sentido —y a la dimensién emocional, simbdlica, moral y sociohistérica— de las obras
leidas se construye de manera colectiva. El trazado que va desde las respuestas mas 0 menos espontaneas
del alumnado a una interpretacion iluminada por la atencién a la forma y a cuantos elementos esclarezcan el
sentido de los textos marca el camino que ha de seguir la labor mediadora del docente.

Todas estas reflexiones estan en la base de la nueva propuesta curricular emanada de la LOMLOE. En ella se
presta atencion tanto a la lectura libre y autbnoma —que debe ser cuidadosa y delicadamente orientada por los
docentes, y para la que es imprescindible contar con buenas bibliotecas escolares—, como a la lectura guiada
en el aula. En relacién a esta dltima, y en lo relativo a la Educacion Secundaria Obligatoria (12-16 afios) se
apuesta por la lectura de obras relevantes del patrimonio nacional y universal asi como de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesen épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, dejando en manos del profesorado el disefio y la concrecion de dichos itinerarios: “Héroes, heroinas,
heroismos”; “Querido diario”; “Lejos de casa”; “El ser humano y la naturaleza”; “Los amores contrariados”;
“Poesia de lo cotidiano”; etc. podrian ser algunos ejemplos de los itinerarios desplegados en las aulas.

Cada uno de estos itinerarios ha de girar en torno a la lectura guiada en el aula de una obra —Jason y los
argonautas, el Diario de Ana Frank, Persépolis, Colmillo blanco, Romeo y Julieta, la poesia de Gloria Fuertes,
podrian ser las obras elegidas para los ejemplos apuntados— y completarse con un abanico de textos clasicos
y juveniles, literarios y no literarios, asi como con otras manifestaciones artisticas —pintura, cine, fotografia,
musica— que ayuden a tender puentes tanto con el horizonte de produccién de las obras como con su contexto
actual de recepcion.

Quiz4 de esta manera el alumnado podria llegar al Ultimo curso de la secundaria obligatoria en condiciones de
aproximarse a algunas obras clasicas de la literatura espafiola. Un itinerario en torno a La construccion del
héroe en la narrativa espafiola: de los cantares de gesta al Quijote 0 a los Personajes femeninos en el teatro
espafiol de los siglos XVII, XVIII y XIX, abiertos también a la lectura en contrapunto de textos literarios de ayer
y de hoy, mantendrian la coherencia con el planteamiento de los cursos precedentes, asegurarian un mapa de
referencias comunes con respecto a la tradicion literaria que nos es mas cercana y allanarian el camino a
quienes, ya en bachillerato, estdn convocados a la lectura e interpretacion de algunos clasicos de la literatura
espafiola e hispanica.

Convendria que pensaramos qué encierra la literatura para haberle reservado un lugar privilegiado en las
sucesivas leyes educativas. Nunca estara lo suficientemente reivindicada la democratizacion del derecho de los
adolescentes a poder disfrutar de la cultura literaria.

Deberiamos hacer esfuerzo por asegurar que chicos y chicas —todos sin excepcidon— salgan de la educacion
obligatoria siendo depositarios de una preciosa herencia literaria, con unos habitos lectores y con unas
habilidades de interpretaciéon que les permitan ir ampliando, si asi lo desean y ya de por vida, su propia
biblioteca personal.

Guadalupe Jovery Rosa Linares son profesoras de Lengua castellana y literatura y han participado en la
elaboracion de los nuevos curriculos de la materia.

-/CorreoGalles
Una nueva ley gallega de educacion para formar a adultos

durante la vida

REDACCION. Santiago 12 MAR 2022

Galicia contara con una nueva ley de educacion para las personas adultas que responda a la necesidad de
formacion a lo largo de la vida, segiin anuncié este viernes el conselleiro de Cultura, Educacion e Universidade,
Roman Rodriguez, en la inauguracién del Il Congreso Estatal de Educacion de Personas Adultas, en Santiago.

Asegurd que esta ley aprovechara las nuevas tecnologias para flexibilizar y ampliar el acceso a los recursos
educativos para este colectivo de mayores y se prestara especial atencion a la Formacién Profesional y a las
competencias en lenguas extranjeras.




“Se trata de una apuesta por la igualdad de oportunidades, para que las personas puedan mejorar su
capacitaciéon adaptandose a las exigencias del siglo XXI”, destacé el conselleiro, que anticipé también una
amplia oferta educativa para adultos.

EL PAIS OPINION
Edu... ¢qué?

Nadie se atreve a recordar a tan creativos legisladores que la educacion consiste en que lo que sentimos se
guie por lo que sabemos y no lo que sabemos por lo que sentimos

FERNANDO SAVATER. 12 MAR 2022

Entre los muchos garabatos pintorescos que se anuncian en la reforma educativa del Gobierno, mi preferido es
el de las matematicas “con sentido socioafectivo para gestionar sentimientos”. Todo un récord, sentimentalizar
incluso la disciplina racional mas abstracta. jQue nunca haya cerebro sin su corazoncito! Si se trata de
desarrollar la inteligencia, que sea emocional: ¢y por qué no una inteligencia muscular o respiratoria, ya
puestos? Es que la razén es demasiado impersonal ("no tu verdad: la verdad / y ven conmigo a buscarla / La
tuya, guardatela”) para el gusto actual, que prima el reino de lo subjetivo y ve la necesidad objetiva como una
esclavitud humillante, supongo que heteropatriarcal. Nadie se atreve a recordar a tan creativos legisladores que
la educacion consiste en que lo que sentimos se guie por lo que sabemos y no lo que sabemos por lo que
sentimos. Nada, eso nunca, ni en las ecuaciones de segundo grado...

En Euskadi, como siempre, el proyecto de reforma educativa sigue sus propias manias. “Sin escuela no hay
euskera y sin euskera no hay pais”. El planteamiento de primera hora de tres modelos linguisticos (en
castellano, en euskera y mixto), era el mas respetuoso con la libertad de los alumnos vy, por tanto, duré poco.
Pronto el pais dirigié lo que habia que elegir. Pero no el pais que existe, ese si desapareciese mejor, sino el
gue debe existir segun nuestros visionarios timoneles. Seria de mal gusto recordar que la educacién no debe
inventar paises, sino formar ciudadanos libres de ignorancia e iguales ante la ley: eso seria un intolerable
sectarismo constitucional que no respeta la voluntad popular dictada por los duefios del caserio. jEstudiantes, a
formar!

La buena noticia: Encuentro ha editado Controversias educativasy demas libros de Inger Enkvist, una
educadora sensata.

drd

Las escuelas e institutos de Barcelona haran huelga el
martes 15 de marzo

En un gesto inédito, las direcciones se coordinan para trasladar a Cambray su "malestar" y avisar a las familias
Laia Vicens. BARCELONA 12/03/2022

Un gesto de unidad casi inédito de todos los centros publicos de Barcelona hace prever que el primero de los
cinco dias de huelga en el sector educativo tendra un seguimiento masivo. Por un lado, las 200 escuelas e
institutos publicos de la capital catalana han mandado una carta al conseller de Educacion, Josep Gonzalez-
Cambray, en el que le trasladan su "malestar por la gestion comunicativa y de recursos”, y de por otro, han
empezado a informar a las familias que haran huelga el martes dia 15.

Al dia siguiente de que el conseller mandara una carta a todos los docentes , las direcciones han acordado un
texto, avanzado por el Diari de I'Educacié, para recordar al conseller que durante dos afios han "reajustado” su
organizacién y han "dejado de lado" su vida personal para gestionar la pandemia y que, en cambio, han sentido
un "menosprecio importante" del departamento hacia su trabajo por cémo se han comunicado los cambios,
siempre a través de la prensa y sin dar "voz ni voto" a las direcciones. Asi, los directores le trasladan algunas
preocupaciones y reclamaciones del sector. se muestran "inquietos" por el nulo despliegue del decreto de
escuela inclusiva —dicen que echan de menos "recursos humanos, materiales y formacion docente" para
atender bien la diversidad—, avisan de que se sienten "ahogados y cansados" ante el volumen de cambios
anunciados sin consenso (estrategia digital de centro, C2 de catalan, programas de innovacion...), alertan que
estan "desinformados sobre cémo actuar" ante la demanda de familias sobre el 25% en castellano —reclaman
al conseller que "el departamento asuma la responsabilidad legal” para que no recaiga sobre las direcciones—y
también plantean "recuperar” las 23 horas de clase en primaria y las 18 en secundaria para que los equipos
docentes puedan implicarse en la "reflexién y organizacion” de los proyectos educativos, asi como "mejorar" las
plantillas de antes de los recortes, manteniendo los refuerzos covid que se han afadido en los centros en los
dos dltimos cursos, que son "indispensables”.

Y sobre los dos temas que han precipitado la convocatoria de huelga , las direcciones apuntan que los genera
"ansiedad" el adelanto del curso escolar por si la plantilla estara asignada en el mes de junio y por si tendran
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suficiente tiempo para preparar el curso, y también reclaman més concreciones sobre los nuevos curriculums y
su despliegue. Ante este malestar general, los directores reclaman "mas recursos humanos y econémicos" y
mas "comunicacion y confianza" con los equipos docentes, y plantean una reunion con Cambray. "Hace mucho
tiempo que las direcciones estamos cansadas de recoger situaciones complicadas sin sentir la complicidad del
departamento. Nos gustaria revertir esta situacion. Si no fuera el caso, no dudéis que haremos oir nuestra voz",
dicen en el texto.

En paralelo, las direcciones de las escuelas e institutos se han empezado a poner en contacto con las familias
para trasladarles el "descontento generalizado" del colectivo docente y anunciarles que haran huelga el dia 15.
A pesar de que oficialmente se han convocado 5 dias de huelga (15, 16, 17, 29 y 30 por reivindicaciones
diversas, y también el 23 en contra de la sentencia del 25%), algunos centros ya han dicho que hacen suyas
las reivindicaciones y que las "centralizan" parandose el martes. "Es por todo esto que como colectivo decimos
basta, la educacién no se improvisa", dicen.

La Asamblea Amarilla y el Muce apoyan el parén

Quien también se ha sumado a la huelga es el Marc Unitari de la Comunitat Educativa (Muce), formado por
asociaciones de familias, sindicatos docentes y otras entidades, que en un comunicado han mostrado su apoyo
a la parada ante las "decisiones unilaterales" de la conselleria, que ha sacado adelante cambios "sin respetar
los mecanismos de consulta y negociacién legalmente establecidos". "No se pueden aceptar imposiciones que
realmente no mejoren el actual sistema educativo y le generen una tension afiadida”, han dicho. También se ha
pronunciado la Asamblea Amarilla, que durante los afios mas duros de los recortes promovié las grandes
movilizaciones del sector educativo. En un comunicado han admitido que levan "un tiempo en la cuerda floja"
pero que los "ataques"” de Cambray les han dado "fuerza para levantarse”.

Y por el territorio también se diversifican las movilizaciones: en el Institut Baix Penedés han propuesto que los
centros educativos no entren las notas de la segunda evaluacion ni entreguen los informes, a pesar de que es
una propuesta que no ha sido difundida por los principales sindicatos, mientras que en el Maresme han hecho
llegar una carta al director de los servicios territoriales en la que le avisan de que hay "un punto de
desconexion” sin precedentes entre los centros y la conselleria.

Ante este panorama, el Govern ha dictado los servicios minimos para las seis jornadas de huelga de educacion
convocadas en los proximos dias: en todos los centros tendrd que haber una persona del equipo directivo vy,
ademads, en los centros de infantil, primaria y ESO, un docente por cada tres aulas, mientras que en la
educacién especial, los hogares de nifios, los servicios de comedor y las extraescolares los servicios minimos
seran del 50%.

Toticias de Navarra

PISA foral: Casi el 30% del alumnado no alcanza las

competencias exigidas para su edad
Desde que Educacion realiza estas pruebas, hace més de una década, los resultados se mantienen estables
MARIA OLAZARAN PAMPLONA 12.03.2022

Cerca del 30% del alumnado de 4° de Primaria y 2° de ESO no ha adquirido el nivel competencial en las
distintas areas analizadas en las evaluaciones diagndsticas. Asi lo constata el Gltimo informe del curso 2020-21
si bien los resultados apenas han sufrido variaciones desde que Educacion lleva realizando estas pruebas hace
mas de una década.

Estas evaluaciones diagnésticas, tal y como recuerda Caros Ukar, responsable de la seccion de Evaluacion del
Departamento, "no son curriculares sino competenciales”. "Plantean diferentes estimulos de la vida para ver si
el alumnado sabe utilizar los conocimientos aprendidos y resolver problemas del dia a dia", afirma Ukar.

En funcién de la puntuacion obtenida, el alumnado se sitda en uno de los cuatro niveles competenciales: 1, 2, 3
y 3+. La mayoria de los estudiantes (entre el 71 y el 74% segun areas de conocimiento y edades) esta en los
niveles 3 y 3+ que significa que tiene el grado de competencia esperado para su edad. Normalmente en torno
al 60% se sitda en el nivel 3 y un 10% en el nivel 3+ (alto dominio de la competencia). Sin embargo, cerca de
un 30% del alumnado esta en los niveles 1 y 2, es decir, no ha alcanzado el nivel competencial exigido. Dentro
de este grupo, en torno al 20% se sitian en el grupo 2, es decir, estan en camino para adquirirlo mientras que
menos del 10% tiene un nivel "muy por debajo del esperado”.

En todas las competencias y en ambos cursos, las mujeres obtienen mejores resultados que sus compafneros
(diferencia "moderada") salvo en la competencia matematica en la que ellos destacan ligeramente.
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La educacion publica es la esperanza civica

Profesores como Conchita y Antonio traman la malla civica, invisible, anénima, tan fragil, que salva el dia a dia
de un pais, la que empieza en la escuela y culmina con la creacién de un ateneo

JORDI AMAT. 13 MAR 2022

Al llegar a la biblioteca de Molina de Segura, en Murcia, una mujer con la cabellera blanca sonrié con sencillez
y me dio la bienvenida con cuatro palabras en catalan. Al final de la charla, Conchita se acerc6 y me ensefié
una vieja fotografia que conservaba en un dossier de plastico.

Son un grupo de nifios junto a una chica en el campo con un pueblo al fondo, la extrafia mezcla del gris de la
posguerra con el sol de la infancia. La chica era ella, tan joven, y los chavales, sus alumnos en una escuela
rural. En el reverso de la fotografia, con ortografia de maestra, unas fechas de los primeros sesenta. A cada
curso, una poblacién. De Rialp a Guissona. Ella habia nacido en Huesca, pero antes de consolidar destino,
movilidad. En la universidad, en Barcelona, conoce al que sera su marido, Antonio, otro profesor de instituto, de
francés. Por un tiempo dos daran clases en Sant Vicenc dels Horts, localidad industrial del extrarradio de la
ciudad donde han llegado familias del sur que también existe para ganarse un futuro. El claustro, radicalizado
ideol6égicamente, tiene como objetivo la cohesion a través de la educacion. Ademas, fuera de su horario, ellos
dos asisten a cursos de Marta Mata. Esta pedagoga —una de las vigas maestras sobre la que se construyo la
ciudad democratica— atiende su demanda: coordina Tris tras, un manual escolar para ensefiar a los nifios a
leer, el que yo utilicé.

Nos subimos al coche para ir hasta el bar donde cenaremos. “Lo cargo de tierra, de herramientas, no puedo
dejar el campo de mis padres”. Este afio volvera a regalar las cajas con naranjas. Kilos de naranjas que envia a
amigos repartidos por toda Espafia. Mientras el coche avanza por la avenida de Martin Lutero King, ella me
sefala varios edificios. Ni el ayuntamiento ni las iglesias. Escuelas. “Alli dimos clase”. Estan jubilados. Hace
afios colaboraron en la creacidon de un ateneo. Invitan a un ponente, buscan a un interlocutor critico, después
contraste de pareceres con los asistentes. Otros profesores, un quimico que trabajaba en la conservera, un
agricultor, la madre de un profesor de constitucional en Murcia. Evitar la demagogia que desemboca en el
cabreo. Mantener viva la comunidad en un agora de ciudadania para adultos. Tramar la malla civica, invisible,
anonima, tan fragil, que salva el dia a dia de un pais. La que empieza en la escuela y culmina con la actividad
de un grupo que crea una asociacion para debatir.

El tono machadiano de Conchita y Antonio me recuerda al talante de Finlandia, una apologia de la educacion
publica que ha escrito un profesor con treinta afilos de experiencia en secundaria: Manel Garcia. No escribe con
blancos ni negros ni con la ansiedad de compararnos con realidades que no son la nuestra. Lo plantea como
un ejercicio de “controversia constructiva”. Ante el catastrofismo o la ansiedad reformista, Garcia sincroniza el
clasico discurso civilizador de la escuela con la realidad. “Se trata de acabar con las asimetrias entre centros
educativos, de entender moralmente, incluso para una moral utilitarista, que la educacién necesita empatia y
las simpatias altruistas, de garantizar la igualdad de oportunidades porque todos y todas ganaremos como
sociedad y como pais”. Lo traduzco del catalan esperando que se traduzca al espafiol. Subrayo unas palabras
de la penditima pagina que son aquellas que merecen viejos profesores como Conchita y como Antonio, el
reconocimiento por haber tenido en sus manos la esperanza. En Rialp o en Molina.

“Una de nuestras hijas nacié en Barcelona el mismo afio que tU”, me dice Antonio cuando nos despedimos. Le
pregunto por qué decidieron volver. No tiene ni que pensarlo. “Para enterrar a mis muertos”. Me regala para
mis hijos los libros que ha escrito para sus nietos. Y me pide que le diga algo al llegar a casa. Todo bien,
Antonio, y gracias.

S Wos de Galicia

¢En qué caso debo de cambiar de instituto a mi hijo para
que saque mejores notas en la selectividad?

Los directores de centros garantizan que tanto ellos como los profesores trabajan para apoyar a todos los
alumnos de bachillerato y que puedan aprobar el acceso a la universidad

LA VOZ. 13/03/2022

El debate sobre si algunos centros educativos son mas idoneos que otros a la hora de que sus alumnos
saquen mejores notas en selectividad hace que algunas familias cambien de instituto o colegio a sus hijos en
bachillerato. Los expertos aseguran que se puede obtener un buen resultado en la prueba de acceso a la
universidad independientemente del centro elegido, y que solo es necesario tesén y esfuerzo. La selectividad,
dicen, garantiza la concurrencia anénima y en igualdad de oportunidades.

Isabel Ruso, Presidenta de la Asociacion de Directores de IES de Galicia: el que trabaje no tendra problema
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La decision de cambiarse de un centro a otro debe estar muy bien argumentada y nunca centrarla en obtener la
mejor nota en la selectividad. Cualquier instituto cuenta con profesionales cualificados que acompafan y guian
al alumnado para que obtenga los mejores resultados.

Partiendo de la premisa de que no existen centros educativos a medida y sabiendo que cada uno tiene un perfil
determinado, hay muchos elementos que es preciso tener en cuenta a la hora de decidir el cambio. Uno de
ellos es que se busque una oferta educativa diferente 0 mas amplia, lo mas ajustada a su futuro profesional, de
la que ofrece el instituto del que se quiere cambiar. Otra cuestion valorable es el volumen de alumnado tanto
del centro como por aula: para algunos es magnifico diluirse o encontrar su hueco entre la mas variada
muestra de la sociedad, mientras que para otros lo importante es una atencion personalizada por parte del
profesorado o relacionarse con un reducido grupo de referencia. En ocasiones existe algin problema de
integracion que puede repercutir en su rendimiento académico: sentirse marginado, no encajar en ningdn
grupo... A veces simplemente necesitan un «cambio de aires» en un momento en el que la adolescencia les
muestra el mundo desde una éptica diferente.

Por otra parte, cada instituto tiene autonomia para ofrecer programas especificos (STEMbach,
plurilingliismo...), actividades complementarias y extraescolares (intercambios, actividades, viajes culturales...),
gue marcan su personalidad y que pueden resultar atractivos para conseguir la formacion que buscan.

Por lo demas, el alumnado que trabaja no va a tener ningln problema para alcanzar buenas notas y, por
consiguiente, tener un resultado parejo en selectividad, independientemente del centro al que acuda.

Desgraciadamente, la necesidad de obtener una media determinada para cursar la carrera deseada preocupa
de tal forma al alumnado y a sus familias que les lleva a consultar estadisticas, rankings, sin tener en cuenta
gue, aunque el centro sea el mismo, las circunstancias o las promociones no lo son, que los nervios juegan
malas pasadas, que hay algunos que por diferentes motivos cursan segundo de bachillerato en un par de afios
(adultos)... En definitiva, una casuistica tan amplia como personas se presentan a la tan temida prueba.

La enorme repercusion mediatica de este tema lleva a suscitar debates como el que nos ocupa, pero desde
aqui rompo una lanza por la profesionalidad del profesorado que lucha dia a dia por sacar adelante a sus
chicos y chicas viviendo junto a ellos un curso tan complicado, mostrandoles continuamente su apoyo e
incluso, en ocasiones, haciendo de psicdlogo, amigo, ayudandoles cuando los &nimos estan bajos o
reforzandoles en momentos de baja autoestima. Todos ellos alentados por unos equipos directivos que solo
piensan en que su alumnado pueda hacer realidad sus suefios, sin pensar en porcentajes ni en ocupar un
puesto u otro, sino en conseguir la formacion integral de los hombres y mujeres que son nuestro futuro.

Un curso dificil, un afio duro, pero con trabajo y esfuerzo siempre se logra superar.

Pedro Armas, Vicepresidente de la CIUG: No hay un acceso universitario a la carta

A medida que avanza el afio, la selectividad se va convirtiendo en asunto de actualidad, tanto para las familias
como para los estudiantes, aunque son estos los auténticos usuarios de los servicios que pone a su disposicion
la Administracién o la empresa privada. Antes, los padres se han arrogado un derecho a la eleccion de centro
de secundaria que no es tal, pues son los hijos los que tienen derecho a una oferta de plaza publica en
bachillerato. Escoger un centro para cursarlo en funcion de las expectativas en la selectividad no deja de ser
una estrategia, que puede estar basada en datos estadisticos o en leyendas urbanas, pero que no es mejor
gue la eleccidén a partir del proyecto educativo del centro o de las preferencias del alumno, ya sea por modelo
docente o por cuestion de entorno.

La Administracion no elabora rankings de centros; los medios de comunicacion si. En ellos se demuestra que la
titularidad del centro, publica o privada, y la localizacién, urbana o rural, no son determinantes en la posicién
jerarquica, que puede variar de un afio a otro, si bien ciertos centros suelen mantenerse en la parte alta de la
tabla. A la hora de valorar los datos hay que tener en cuenta el nimero de alumnos que los centros presentan a
la selectividad y comparar solo los de rango similar. Al margen de la rumorologia sobre el bachillerato en
algunos centros (segregacion en clases de buenos y malos, inflado de notas, filtrado de presentados...), lo mas
determinante es la capacidad econémica de la familia y, sobre todo, la capacidad intelectual del alumno.

Durante uno o dos afios, la selectividad interesa mucho a los padres cuyos hijos han de pasar por la prueba, no
tanto por el temor a que no la superen, pues un 90-95 % van a ser aptos, sino porque se queden sin acceso a
la carrera preferida, a menudo una de las muy demandadas: Medicina, algin doble grado o una carrera en
boga (Moda, Creacién de videojuegos, Biotecnologia...). Si les va bien, piensan que el sistema es justo y se
olvidan del mismo enseguida; si les va mal, dicen que el sistema es injusto y proponen un incremento de plazas
en la carrera deseada o una selectividad Unica para toda Espafia. No es cuestién de justicia, sino de equidad;
no hay justicia a la carta, ni acceso universitario a la carta. La selectividad equilibra los dispares expedientes de
bachillerato y garantiza la concurrencia anénima y en igualdad de oportunidades, aunque siempre habra quien
prefiera una entrevista personal como modo de seleccion.
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“No me gustan los libros”: ;y si los institutos contribuyen a que los
alumnos dejen de leer por la forma en que se ensefia literatura?

Los temarios siguen anclados en obras medievales espafiolas y del Siglo de Oro. Paises como Francia han
dado un vuelco a la materia para conectar con los adolescentes

IGNACIO ZAFRA. Valencia 12 MAR 2022

“Tenemos que leer muchos libros de época medieval, y que sean siempre tan antiguos echa para atras”, dice
Rubén, de 16 afios, sentado en la biblioteca del instituto publico Serpis, en Valencia. “Y como son obligatorios,
hay compafieros que llegan a odiar la lectura. Dicen: ‘No me gustan los libros”.

Los datos muestran que la aficion por la lectura sufre una grave crisis entre los 15 y los 18 afios. El porcentaje
de lectores frecuentes cae 24 puntos en esa franja de edad respecto a la poblacion de 10 a 14 afios, pasando
del 77% al 53%, segun el promedio de los barémetros publicados por la Federacién de Gremios de Editores de
Espafia en el ultimo lustro. Y pocos de los que dejan de leer en esa etapa vuelven a hacerlo después. El
abandono se atribuye normalmente a la dinamica vital de la adolescencia, a la competencia que de un tiempo a
esta parte representan los méviles, y a la exigencia académica de la secundaria, que les deja menos tiempo
libre. El estudio Jévenes y Lectura 2022, elaborado por la Fundacion German Sanchez Ruipérez, basado en la
opinién de adolescentes, profesores y bibliotecarios, afiade una hipotesis inquietante: que la educacién que
reciben en los institutos no solo no mitiga el proceso, sino que lo acelera por la forma en que se ensefa la
literatura.

Asi lo creen Rubén y su compafiero de instituto Alex, de 14. Y es una de las conclusiones principales de las
entrevistas con 88 adolescentes que plantea el informe de la fundacién: “Los participantes han repetido, una y
otra vez, manifestaciones sobre su distancia ‘sideral’ respecto a las propuestas curriculares en cuanto a la
literatura de ficcion”. Y agrega: “En lo que respecta a la lectura propuesta desde la escuela, es decir, el
catalogo de lecturas pertenecientes a la escritura clasica y, por lo tanto, al canon literario establecido por
nuestro sistema educativo, la vision es hipercritica: se le atribuye la capacidad de disuadir de la practica de la
lectura”.

Es una preocupacién compartida por Guadalupe Jover y Rosa Linares tras trabajar décadas en las aulas como
profesoras de lengua: “Tememos que, cuando menos, la escuela no ayuda. En primer lugar, porque la
seleccion de los textos con que se pretende ensefiar a leer literatura, aquellos prescritos en los curriculos, no
suelen ser adecuados a la experiencia vital, lectora y cultural de los adolescentes. Seguimos siendo rehenes
del indice de la historia literaria nacional, en vez de abrirnos a los clasicos universales y a la literatura juvenil
actual de calidad”, afirman.

Jover y Linares son coautoras del nuevo curriculo de Lengua Castellana y Literatura, es decir, de la norma que
regula como se aprende y se evalla la asignatura, que empezara a implantarse en los institutos en septiembre.
Ambas publicaron una tribuna en EL PAIS en la que explicaban el giro que ha dado Francia en este terreno en
la Gltima década. La ensefianza de la literatura para el alumnado de 12 a 15 afios se plantea en el pais vecino
mediante itinerarios teméticos, que suelen estar compuestos por obras de distintas épocas, géneros y
contextos culturales, combinadas con otras expresiones artisticas. Los estudiantes tienen varios de estos
itinerarios a lo largo de la etapa. Y los profesores tienen un amplio margen para disefiarlos en funcién de su
alumnado. Uno de estos itinerarios franceses, sefialaban Jover y Linares, podria titularse “Al otro lado del
espejo” e incluir obras como Alicia en el Pais de las maravillas, Peter Pan, Coraline, la saga de Harry Potter, la
pelicula El viaje de Chihiro y pinturas de El Bosco o Dali.

En Espafia, el curriculo de secundaria aln vigente, aprobado tras la ley Wert, esta centrado, en cambio, en “las
obras mas representativas de la literatura espafiola de la Edad Media al Siglo de Oro”. Y, aunque muchos
profesores subvierten desde hace tiempo el catalogo oficial, no es raro que un docente elija como lecturas
obligatorias para la etapa el Cantar de mio Cid, el Libro de buen amor, La Celestina, El Quijote y La Dama
boba. O, como también permite la normativa, fragmentos de los mismos.

El nuevo curriculo espafiol dard mayor libertad a los profesores espafioles. Y acabara con el enfoque
“historicista” con el que recuerda haber estudiado Angela Garcia, que acabé hace cinco afios el Bachillerato y
hace ahora las practicas del master para ser profesora de secundaria. “Estudiabamos movimientos literarios,
caracteristicas basicas, nombres de obras y nombres de autores... Y hoy no recuerdo casi nada de aquello”,
comenta. Las lecturas se realizaban casi siempre en casa y se evaluaban con un examen, prosigue Garcia,
describiendo con su experiencia lo que sigue pasando en muchas aulas.

“Lo que no es normal’, opina Noelia Isidoro, profesora de Lengua castellana y literatura en un instituto en
Fuenlabrada (Madrid), “es que siendo una de las asignaturas que mas horas tiene, no se lea mas en clase”.
Ella dedica los 10 primeros minutos de las suyas en primero de la ESO a leerles una novela en voz alta; “nos
puede durar un mes o0 mes y medio”. Y los alumnos pasan otra hora semanal leyendo el mismo libro, que luego
comentan como en un club de lectura. “El problema es que muchas veces”, anade, “se les plantea la lectura
como un ejercicio de gramatica, no como lo que es leer. Unas veces placer, otras dolor o contradiccion; y otras,
ver la luz y pensar: esto es justo lo que me esta pasando a mi”.
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Los chavales piensan que leer los aisla

El obstaculo mas grave a la hora de conseguir que los adolescentes no dejen de leer es, probablemente, que
tienden a asociar la lectura con el aislamiento, en una etapa vital en que las relaciones sociales tienen una
importancia capital, sefiala el informe Jovenes y lectura 2022. Y el principal rasgo positivo que, segun el mismo
estudio, los chavales atribuyen a la lectura esta en parte relacionado con dicha flaqueza, y es la idea de que
leer los relaja (al menos, a los que se declaran lectores) y les proporciona un refugio frente al “agobio” que les
produce el “estado de conexién” digital permanente.

La identificacién de la lectura y el aislamiento puede contrarrestarse en parte desde el aula convirtiéndola en
una actividad “colectiva” y participativa, sefala Pilar Garcia, que es profesora en el instituto Serpis y en la
Universidad de Valencia, en la que los alumnos opinen y debatan sobre lo que leen. Para ello hace falta
disponer de un tiempo, prosigue, que el actual curriculo, sobrecargado de contenidos, hacia complicado tener y
que la nueva normativa puede facilitar.

Garcia cree que también a los alumnos les falta tiempo porque estan “cargados de trabajo”. “No solo del
instituto, sino de las actividades complementarias. Hacen deporte, van a clase de inglés, de musica... Les
ofrecemos muchas cosas porque queremos que sean mejores y aprendan mas, pero estdn muy saturados. Y
cuando tienen tiempo libre, puestos a elegir, se quedan con las redes sociales y los videojuegos”.

Dos de los problemas que los adolescentes suelen atribuir a los libros que les mandan en el instituto son la
complejidad del vocabulario y las “descripciones prolijas”, sefala el estudio de la Fundacién German Sanchez
Ruipérez. Unas opiniones que comparten Rubén y Alex. “Yo creo que es normal’, dice la profesora Noelia
Isidoro, “que las descripciones largas les aburran, porque a la mayoria de la sociedad lo largo le aburre. No
conectamos con ello. No creo que sea un problema de la adolescencia”.

europapress.es

Este lunes es el Dia Pi, la fiesta de las Matematicas

MADRID, 14 Mar. (EUROPA PRESS) -

Este lunes, 14 de marzo, se celebra un afio mas el Dia del numero Pi, (3/14 en la notacion de la fecha en
Estados Unidos) con actividades para la divulgacion de las matematicas en todo el mundo.

Esta celebracion fue una ocurrencia del fisico Larry Shaw hace 31 afios, en San Francisco, y ha ido ganando
en popularidad, hasta el punto de contar en 2009 con una resolucion favorable de la Cémara de
Representantes de los Estados Unidos, en la que se declaraba oficialmente el 14 de marzo como Dia Nacional
de Pi.

Habitualmente, la celebracién se concentra a la 01.59 PM (en reconocimiento de la aproximacion de seis
digitos: 3,14159), aunque algunas personas afirman que en realidad son las 13.59, por lo que lo correcto seria
celebrar a las 01.59 AM.

El momento pi "definitivo" habria ocurrido el 14 de marzo de 1592 a las 06.53.58 (AM). Esto, escrito en formato
estadounidense, seria 03/14/1592 06.53.58, que corresponderia al valor de pi expresado en doce digitos:
3,14159265358. Considerando que esto fue mucho tiempo antes de que se estandarizara la hora en el mundo
y pi no era un concepto de uso general, lo mas seguro es que la fecha haya sido cambiada a lo largo de la
historia, informa Wikipedia.

También se considera aceptable el 14 de marzo de 2015, ya que representa al nimero pi al ser representado
abreviadamente como 03/14/15. Concretamente, a las 09.26.53 de la mafiana se forma un conjunto
equiparable al nimero pi expresado con nueve cifras decimales: 3,141592653.

LA VANGUARDIA

La falta de dialogo del Govern enardece a los docentes que

~ V4
maimnana saldran a la calle
Se prevé un primer dia de paro mayoritario, con el apoyo de los directores de centro
CARINA FARRERAS. Barcelona 14/03/2022
El Govern recibira mafiana la desaprobacion de buena parte de la comunidad educativa, basicamente, por el
talante del Departament d’Educacié. La serie de cinco huelgas que empiezan mafiana no tienen caracter laboral
(o no se iniciaron con esa intencidn). Son una protesta generalizada a la falta de dialogo y la acumulacion de

demandas del departament a las escuelas, demandas con consecuencias no previstas por la administracion,
siempre urgentes, sin haber obtenido el consenso previo de la comunidad educativa. Y es una protesta por la
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falta de consideracion a los agentes que conforman el sistema educativo catalan, con una actuacion ejemplar en
la pandemia. Y es también un sintoma de inseguridad de los equipos directivos ante la sentencia del 25% de
castellano.

Las exigencias a los colegios desde que se cerraron hace dos afios por la pandemia (protocolos, clases
virtuales, evaluaciones) fueron por motivos sanitarios pero crearon una nueva relacion entre el departamento y
los colegios que ha continuado en otros muchos temas, con el hartazgo de los docentes.

Reivindicaciones

1. La decision de avanzar el calendario se tom6 al margen de la opinion del profesorado, las direcciones, la
inspeccion educativa, las familias y los estudiantes. Tampoco se consulté con los sindicatos o con el Consell
Escolar de Catalunya.

2. No se ha aclarado como y quién va a organizar las horas de ocio educativo por la jornada intensiva de
septiembre y como se realizara la preparacion del curso sin saber las matriculaciones, las optativas que eligen
los alumnos y la plantilla que se tendra.

3. Los nuevos curriculums, adn no aprobados, significan un cambio en la cultura y organizacion del centro
importantes y requieren tiempo para prepararse. Una nueva modalidad de bachillerato se ofertara sin tener el
borrador.

4. Los centros no saben qué pasard a partir del 25 de marzo en que el TSJC puede ordenar a las direcciones a
cambiar sus proyectos linglisticos tras la sentencia del 25% de castellano.

5. Exceso de planes incompatibles con las horas laborales en los centros, como el plan impulsor del catalan y
la estrategia digital.

Pero no solo es una cuestion de obligacion sino de prioridades. Educacié debe lidiar con dos urgencias de cara
al préximo curso. Por un lado, los nuevos curriculos, ineludibles, complejos, que cambian materias por ambitos y
eso inquieta a los especialistas. Que incluyen mas asignaturas opcionales, cambios profundos en el bachillerato,
y una nueva modalidad. De todos esto, apenas se ha tenido tiempo de hablar no solo desde un punto de vista
pedagdgico sino también organizativo, de recursos. Y las preinscripciones estan a la vuelta de la esquina.

Por otro lado, la inmersion linglistica. A diez dias de que finalice el plazo de la ejecucién de la sentencia del
Tribunal Superior de Justicia de Catalunya (TSJC) que ordena a dar una cuarta parte de las clases en
castellano, la sociedad no conoce la “nueva normativa” que esta preparando el Goven para proteger el modelo.
Y los directores expresan su inseguridad juridica pues los jueces exigen un cambio de proyecto lingiistico en los
centros de los gque ellos son los responsables.

Educacié ha pedido un diagndstico de la situacion del catalan en las escuelas, debido a su retroceso en el uso
social de los jovenes, y, probablemente, para defender el modelo ante el TSJC. Sin embargo, al apuntar el bajo
uso del catalan en la escuela, ha cuestionado la labor de la inspeccion y de los docentes. Y ha supuesto,
ademas, mas trabajo de autodiagnéstico en los centros y la exigencia futura de homologar con un titulo el
conocimiento de catalan.

Pero la gota que ha colmado el vaso no ha sido ni el cambio de los curriculos ni la sentencia. El avance del
calendario, sin consensuar y sin las medidas de acompafiamiento necesarias, ha acabado con la paciencia de la
comunidad, como asi lo expresé el Consell Escolar de Catalunya que se levanté de la mesa al verse obligado a
dictaminar via urgencia esta orden y, después, pidié una moratoria (mafana deberian llegar a un consenso, pero
estan encallados).

Este anuncio ha desatado la tormenta que se ha ido formando en los ultimos meses. Y los sindicatos han dicho
basta y han convocado los cinco dias de huelga (15,16,17, 29 y 30 de marzo) en el sector publico. Los de la
escuela concertada —que también ha acumulado agravios por la falta de cumplimiento de la administracion en el
pacto sobre la segregacion—, el 15 y 16 de marzo. Y, finalmente, las direcciones de centros publicos se han
sumado a la huelga de mafiana que sera el dia en que se concentre toda la protesta. La Affac, la mayor
asociacion de familias, apoya la huelga a través del Marc Unitari de la Comunitat Educativa.

Los docentes, ademas de los ademanes autoritarios de Josep Gonzalez-Cambray, cuestionan la bondad de la
medida para el proximo curso pues no se han estudiado los cambios que implica. En las cartas que han dirigido
cientos de directores de Barcelona, Girona y otros territorios al departament —un dia después de que el conseller
les remitiera una carta de agradecimiento— detallan las consecuencias en términos de plantillas, profesorado que
se va y otro que entra el 1 de septiembre, alumnos matriculados, examenes de recuperacion de bachillerato, y
los complejos tramites de FP, como se vio el pasado verano.

Ademas, los docentes estan ofendidos porque el conseller no les ha defendido de la opinidn puablica de que van
a la huelga porque no quieren trabajar en julio.

Con todo, los profesores son conscientes de la pérdida de jornadas que llevan acumuladas los alumnos por los
confinamientos y del miedo a perder la complicidad de las familias, acrecentada durante la pandemia.

EL PAIS
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“Los alumnos creen que lo que hacemos en la Facultad de Educacion es

un poco mentira”

Alexandre Sotelino, Premio Educa al Mejor Docente Universitario, ensefia a sus estudiantes metodologias que
estos rara vez pueden aplicar en las escuelas por el encorsetamiento del curriculo y de los espacios

ELISA SILIO. Madrid - 14 MAR 2022 -

Alexandre Sotelino tiene hipnotizados a sus alumnos de los grados de Pedagogia y Educaciéon Primaria en la
Universidad de Santiago (USC). Tanto, que le propusieron para el Premio Educa Abanca al Mejor Docente
Universitario de Espafia 2021 y un panel de expertos le ha concedido el galardén, que se le resistido en dos
ocasiones anteriores en las que quedo finalista. Sotelino, orensano de 35 afios, habla todo el tiempo en plural,
pues considera que el reconocimiento es mérito de todo el equipo de investigacién del que forma parte en la
USC. El ministro de Universidades, Joan Subirats, profesor durante 47 afios, le recibio recientemente en su
despacho. Subirats, de salida en la docencia, queria conocer el punto de vista de alguien que pone en marcha
nuevas metodologias con éxito. Sotelino, que leyd la tesis con apenas 27 afios y es profesor contratado doctor
(sin plaza fija), coordina el grado de Educacion Primaria de la USC e imparte clase en méaster y en doctorado.

Pregunta. ¢, Cual es su truco para atrapar a los alumnos?

Respuesta. No lo sé. Busco formas de incitar el aprendizaje en lo que he vivido a lo largo de la vida. Hay que
ver qué necesidades tienen estos chicos de 18 a 22 afios, qué aprenden, cémo ven las problematicas sociales
y saber como quieren aprender. Hay que hacerles ver que ellos pueden ayudar a solucionar problematicas de
la calle. Hoy mismo [el pasado miércoles] estdbamos hablando del tema de la guerra y, tras la concentracion
de repulsa, los alumnos de Pedagogia le han pedido a la decana mas formacién sobre educacién para la paz.
Hay mucha motivacion.

P. ¢ En el grado de Educacion Primaria estan tan motivados?

R. A las primeras practicas van con una energia arrolladora y vuelven con unas frustraciones grandes. Creen
gue lo que hacemos [en la facultad] es un poco mentira, porque aqui hablamos de metodologias innovadoras y
nuevos espacios y llegan a escuelas de los afios setenta, donde la rigidez de los espacios y los curriculos es tal
gue se frustran. Es un choque de realidad. En sus segundas practicas intentan hacer cosas nuevas partiendo
de las limitaciones que hay. Plantean proyectos fuera de las aulas con [la fundaciéon] Down Compostela, de
educacion ambiental, viales... Muchos tutores agradecen esta frescura. Por ejemplo, han propuesto planes de
reforestacién con especies autdctonas. Los alumnos aprenden asi sobre especies invasoras y ecosistemas,
mientras colaboran tras los incendios.

Pierde algo de mérito porque soy pedagogo y hago lo que investigo
P. ¢ De qué hablo6 con el ministro?

R. Tuvimos una conversacién muy larga, porque tenemos incluso temas de investigacién afines. En mi equipo
hemos investigado la gestion de la inmigracién en la Administracion local y sobre las ciudades educadoras y
para eso he leido mucho de lo que él ha escrito. Hablamos de metodologias innovadoras, de mi perspectiva de
la universidad de hoy...

P. ¢Y como es su perspectiva?

R. La universidad se tiene que abrir mas a la sociedad. Debemos escuchar las demandas de los lugares en los
gue nos insertamos, buscar mas el contacto con el tercer sector [ONG], empresas, colegios, para que la
formacién de nuestro alumnado sea mejor y mas real. Pero a su vez hay que responder a las demandas de la
investigacion. Hablamos también [con el ministro] de como incluir a las aulas en este proceso.

P. ¢Esa implicacion de las aulas es lo que le ha llevado a ganar el premio?

P. Yo uso las metodologias y recursos que tengo a mi alrededor. Al final, pierde algo de mérito porque soy
pedagogo y hago lo que investigo. Mis aulas son pequefios laboratorios sobre lo que yo predico, leo e
investigo. Hago proyectos con la comunidad y sirven a los alumnos para darse cuenta de lo que saben y lo que
no. Es la metodologia del aprendizaje-servicio [se aprende mientras se hace un bien a la comunidad] y
valoramos con el ministerio lanzar una actividad para ver cémo se estd implantando en las universidades.

P. ¢ El aprendizaje-servicio no estd mas presente en los colegios?

R.Uno de los dltimos articulos que escribi con unos compafieros fue sobre eso. En Europa se esta
implementando sobre todo en la universidad, que lo ve como un desafio. No es el balsamo que va a curar
todos los males de la universidad, pero si hace una enseflanza mas contextualizada.

Hemos creado un pasillo de la fama de maestros y maestras gallegos que no estan en el curriculo de la
materia”

P. Péngame un ejemplo.



R. PEINAS [Pedagogia Intercultural y Aprendizaje-Servicio], que es un proyecto bandera. Establecemos
relaciones con ONG y fundaciones que trabajan en la diversidad cultural y los alumnos hacen un diagnéstico de
las necesidades y plantean un pequefio plan vinculado a la pedagogia intercultural. Lo desarrollan y lo evalGan
al tiempo que le devuelven algo a la comunidad. Se dan cuenta de lo que les falta por aprender y también es
una palmada en la espalda, ven que van aprendiendo.

P. En el grado de Educacion Primaria, ¢también utiliza el aprendizaje-servicio?

R. No. Son alumnos de primero, con poco bagaje académico. Doy Teoria e historia de la educacion y lo que
hacemos es evidenciar la trayectoria de maestros y maestras gallegos que no estan en el curriculo de la
materia. Hemos creado un pasillo de la fama e indagan en sus trayectorias, contactando con aquellos que
estan vivos o sus descendientes.

P. ¢ Esta de acuerdo en que haya una prueba para entrar en un grado de Educacion?

R. Si, obviamente, pero no una prueba de contenidos sino de aptitudes y de compromiso con la docencia. Hay
gue terminar con aquello de voy a hacerme maestro por hacer algo, que es facil y si saco una oposicién voy a
poder vivir de esto toda la vida. Estd cambiando. En los Ultimos cinco afios en la Universidad de Santiago cada
curso la nota de corte sube casi un punto; de hecho, es la primera opcion del 97% de los alumnos.

P. Segun los rectores, se gradian un 50% mas de maestros de los necesarios.

R. El 90% de la insercién laboral es en escuelas, pero hay un 10% que puede trabajar en editoriales, en la
Administracién local, en formacion de adultos...

El profesorado no ha sido capaz de llevar las matematicas a la vida real”

P. La falta de vocaciones tecnoldgicas se vincula en parte a una mala ensefianza de las matematicas en
primaria.

R. No soy un experto en didactica de las mateméticas, pero se ha visto tanto como algo abstracto, irreal e inutil
porque el profesorado no ha sido capaz de llevarlas a la vida real. Secundino Lorenzo, el mejor profesor que he
tenido, explicaba las matematicas desde la pesca, la aviacion, la fotografia...

P. ¢ Esté de acuerdo en que los nuevos profesores universitarios reciban formacién en metodologias docentes?
Los ayudantes doctor, los destinatarios, dicen que la formacién deberia llegar antes.

R. Ayudante doctor es la primera figura contractual. Si eres interino, como estuve yo cinco afios en Vigo, no
tienes una vinculacién a un organismo. No se esta pidiendo nada nuevo. En Santiago casi el 100% de las
plazas de formacién permanente se cubren, hay mucha demanda, desde interinos a catedréticos.

P. El 82% de los maestros en los colegios son mujeres. ¢ Le preocupa?

R. Vemos que se estd compensando, como en Enfermeria. Es una tradicion heredada y ellas lo han hecho
increiblemente bien. Creo que la educacion para la igualdad estd dando algunos resultados.

P. Los 10 finalistas de los premios Educa Universidad eran hombres. ¢ Cémo se explica?
R. No puedo responder el porqué. Lo comenté en mi discurso.

eldiario.es | E——_—"—

La letra con musica entra: la estrategia viral de un profesor de

Lengua para motivar a sus alumnos

'Muerte por sintaxis' es el nombre de la prueba que han realizado los alumnos de un instituto de Mérida, que
han contado con el apoyo de un conocido cantante y compositor, y de las redes sociales

Santiago Manchado. 15/03/2022

La sintaxis puede ser a la Lengua, lo que el algebra a las Matematicas: esenciales en ambas disciplinas pero,
en ocasiones, su dificultad pueden llegar a provocar antipatia y rechazo a la hora de estudiarlas. Sin embargo,
lejos del dicho 'La letra con sangre entra’, un profesor de Mérida (Badajoz) ha encontrado la forma de motivar a
sus alumnos con una estrategia que suma musica (a ser posible, pop) y redes sociales. Y, ademas, se ha
hecho viral.

José Preciado imparte Lengua y Literatura a los alumnos de 1° de Bachillerato del instituto Santa Eulalia de la
capital extremefia y desde hace afios usa en el examen de la segunda evaluacién letras de canciones de los
artistas con mas éxito comercial del momento para hacer un analisis sintactico.

Preciado ha usado frases de temas de Gabinete Caligari, Melendi, Vetusta Morla, Camela, Rosalia y C.
Tangana. Pero este afio dio la posibilidad a sus alumnos de que decidieran el artista del test y la eleccion fue
Alizzz, cantante, compositor y productor de C.Tangana, por ejemplo. Asi que ya estaba decidido: el examen,
bautizado por el docente como 'Muerte por sintaxis', iba a contener 10 oraciones extraidas de las canciones del
disco 'Tiene que haber algo mas' de Alizzz. Se puede decir que los estudiantes conocian las preguntas de
antemano, aunque los fallos restaban puntos. “He vivido mas resurrecciones que muertes”, bromea el profesor.
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1 punto por 1 retuit

El examen contenia un bonus: “El primer alumno que consiga que Alizzz haga RT a un mensaje suyo en
Twitter referente a este examen, obtendra un punto extra en la evaluaciéon”, como puede verse en la prueba,
gue se ha viralizado en twitter porque el cantante no solo la ha compartido, sino que ha pedido al profesor que
suba el punto extra a toda la clase.

Pero Preciado cree que eso es pedirle “prevaricar” y ha recordado al artista que su compromiso era subir el
punto al alumno que consiguiera el retuit a un mensaje suyo sobre el examen, algo que no consta en la cuenta
de Alizzz.

La conversacion ya tiene mas de 12.700 'me gusta' y muchos comentarios de los jévenes interesados en subir
la nota, de muchos ex alumnos que recuerdan a 'Pepe' y su 'Muerte por sintaxis' y de otros estudiantes que
aplauden la iniciativa de Preciado.

Conseguir el bonus puede ser la parte mas complicada de 'Muerte por sintaxis'. Después de tantos afios, solo
Camela ha retuiteado el mensaje de un estudiante que consiguié subir un punto. Se trata de una estrategia
gue, no obstante, también ha tenido cierto rechazo en las redes sociales por el hecho de “regalar un punto por
una tonteria”. Pero Preciado le resta importancia porque “esto se dice en un pais en el que se regalan titulos y
habilitaciones profesionales”.

Este profesor defiende su método porque “combina la diversidon con la motivacion y consigo que participen de
la broma, se sienten protagonistas”. Segun explica, cuando los alumnos saben de déonde voy a extraer las
preguntas del examen se ponen a estudiar, “consigo que estudien”. Y, a juzgar por los resultados, la estrategia
funciona. En uno de los tres grupos que ha hecho este examen, los aprobados han aumentado un 25%
respecto al primer trimestre. Para conocer los resultados del resto habra que esperar a que corrija todas las
pruebas, pero, segun se experiencia, los resultados mejoraran.

“No aprueban un B2 de espariol”

“Tu puedes intentar motivarlos, que se diviertan, pero si ellos no ven punta a lo que estan haciendo y tampoco
se la ven en su casa, esto no sirve para nada”, advierte Preciado, para quien el problema del sistema educativo
es que “esta disefiado para que los padres no tengan disgustos”. Por ello admite que, en general, el nivel esta
muy bajo y la solucion la ve muy complicada. De hecho, asegura que en clase ha puesto exdmenes de espafiol
para extranjeros y el nivel B2 de espariol “no lo aprueban”.

A su juicio, la educacion todavia es un ascensor social, pero “los usuarios ya no confian en el ascenso y es que
los alumnos de hoy estan educados para ser ricos y no se dan cuenta de que la mayoria va a acabar en
empleos de baja cualificacion, mientras que las élites van a seguir llevando a sus hijos a los mejores colegios”.
Preciado considera que “solo la Ley General de Educaciéon (1970) se diseiid para que la clase media-baja
pudiera llegar a la Universidad. Ahora la mayoria de alumnos que realiza el Bachillerato esta esperando un
milagro”.

Y mientras ese milagro llega, los alumnos de Bachillerato del instituto Santa Eulalia de Mérida esperan que su
profesor de Lengua cambié de opinién y sume el punto extra a toda la clase.

EL DEBATE

Matematicas socioafectivas y Literatura sostenible: las
perlas del curriculum de Primaria

Repasamos los cambios educativos que introduce el Real Decreto por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas

José Rosado. 15/03/2022

El Gobierno aprobd hace unos dias el Real Decreto 157/2022 por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas —el llamado curriculo— de Educacion Primaria. Un texto que no menciona saberes hasta
ahora bésicos como los nimeros romanos o la regla de tres pero introduce otros como las matematicas
«socioafectivas» o el «kempoderamiento» del alumno como «agente del cambio ecosocial».

A diferencia del curriculo de la Ley Wert, que concretaba con mayor rigurosidad los contenidos que debian
estudiar los alumnos, la LOMLOE establece una serie de generalidades y deja en manos de los equipos
docentes la metodologia. Eso si, el desarrollo de las asignaturas de la Ley Celaa si es muy preciso a la hora de
introducir conceptos como la perspectiva de género o la educacion inclusiva.

Este real decreto establece un curriculo mas competencia con un aumento de horas en las asignaturas de
ciencias en detrimento de Religiéon, que no contard con «asignatura espejo» ni influira en la nota media de los
alumnos. Ademas, la evaluacién de los estudiantes sera «global, continua y formativa y tendra en cuenta el
grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje».



En el caso de que el progreso del alumno no sea el adecuado, «se estableceran medidas de refuerzo
educativo».

Matematicas socioafectivas

En Matematicas desaparece la regla del tres, los nimeros romanos o el minimo comin denominador, pero se
incluye la referencia a la perspectiva de género hasta en ocho ocasiones y se introduce el sentido
«socioafectivo» de la asignatura.

«La adquisicion de destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las matematicas», explica el curriculo de
Primaria, «fomenta el bienestar del alumnado, el interés por la disciplina y la motivacién por las matematicas
sin distincién de género, a la vez que desarrolla la resiliencia y una actitud proactiva ante retos matematicos, al
entender el error como una oportunidad de aprendizaje y la variedad de emociones como una ocasién para
crecer de manera personal».

«Para ello, el alumnado debe identificar y gestionar sus emociones, reconocer las fuentes de estrés, mantener
una actitud positiva, ser perseverante y pensar de forma critica y creativa. Enriquece también esta competencia
el estudio de la contribucion de las matematicas a los distintos @mbitos del conocimiento humano desde una
perspectiva de género», afiade el texto.

Inglés sin estereotipos discriminatorios

En Lengua Extranjera, las competencias especificas del area de Lengua Extranjera incluyen «el fomento del
aprecio por la diversidad lingiistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a gestionar
situaciones comunicativas interculturales».

En la Educacién Primaria, la interculturalidad merece una atencién especifica «porque, a diferencia de otros
aspectos, es probable que no se encuentre en la experiencia previa del alumnado y que su percepcion esté
distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacion».

Lengua castellana inclusiva y democratica

En esta asignatura se potencia «el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia
igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica» al tiempo que se reduce el andlisis morfolégico y se elimina el
dictado.

«En muchas de nuestras aulas», explica el curriculo, «se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de
la lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base sobre la que acercarse al
conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafia y del mundo.»

Entre sus competencias especificas también destaca poner las practicas comunicativas «al servicio de la
convivencia democratica utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de
poder a través de la palabra».

Asimismo, pretende formar personas «no solo eficaces a la hora de comunicarse», sino que «pongan las
palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético: erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a travées de la palabra».

Educacién en Valores Civicos

Esta asignatura, nueva para los alumnos de Primaria, podria ser a priori la que mayor carga ideoldgica
incluyera, pero resulta mas aséptica. Entre sus objetivos esta proporcionar «las herramientas para que el
alumnado adopte un compromiso activo y autbnomo con los valores, principios y normas que articulan la
convivencia democratica».

«La formacion en valores civicos y éticos implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y
valores que permiten al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y cultural, reflexionar sobre
cuestiones éticas fundamentales para la convivencia y asumir de manera responsable el caracter
interconectado y ecodependiente de nuestra existencia en relacion con el entorno; todo ello con objeto de
apreciar y aplicar con autonomia aquellas normas y valores que han de regir una sociedad libre, plural, justa y
pacifica», afiade.

Prehistoria con perspectiva de género

En Conocimiento del Medio Natural, Social y Natural pretende dotar al alumnado de «herramientas que

faciliten su empoderamiento como agente de cambio ecosocial desde una perspectiva emprendedora vy
cooperativa».

«Los saberes de este bloque», continGia, «ponen en valor el impacto de la ciencia en nuestra sociedad desde
una perspectiva de género y fomentan la cultura cientifica a través del analisis del uso que se hace a diario de
objetos, principios e ideas con una base cientifica».

Ademas, establece, entre sus competencias especificas, el conocimiento de la Prehistoria y la Edad Antigua
«desde una perspectiva de género».

LA VANGUARDIA
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Huelga educativa en Catalunya: el Govern cifra el

seguimiento en el 30%; los sindicatos, en el 60%
Educacié pide a los sindicatos que vuelvan a la mesa de negociacion y asegura que quieren un acuerdo
CARINA FARRERAS, LORENA FERRO. BARCELONA. 15/03/2022

La primera jornada de huelga educativa en Catalunya de las seis que estan previstas ha arrancado este martes
con piquetes informativos a las puertas de los colegios y columnas de manifestantes que han confluido en la
manifestacion principal de Barcelona. Se han convocado seis dias de paron, los dias 15, 16 y 17 y 23, 29 y 30
de marzo, pero se espera que esta primera jornada sea una de las que mas seguimiento tenga. Mientras
Educaci6é pide a los sindicatos que vuelvan a la mesa de didlogo, estos tachan a Cambray de "soberbia" y
prevén una movilizacion "histérica". Segun el departament d'Educacié las 11 horas, el seguimiento de la huelga
era del 31,3% sobre toda la plantilla (incluidos los servicios minimos) en los centros publicos. En el caso de los
concertados, el seguimiento es del 8'7%, segun la comunicacion del 69'7% de los centros. El sindicato Ustec, sin
embargo, ha elevado el seguimiento al 60 %, segun las primeras estimaciones, y que llega al 75 % en el caso de
secundaria. 22.000 docentes, segun la Guardia Urbana, han asistido a la manifestacion convocada en esta
primera jornada.

Los sindicatos exigen al conseller abrir un proceso negociador "partiendo desde cero" y la retirada de algunas
de las medidas, como la modificacion del calendario escolar, que avanza una semana el principio de curso,
ademas de mejoras salariales, laborales y mas inversion en educacion.

El secretario general del sindicato CC.OO. Catalunya, Javier Pacheco, ha lamentado la "soberbia" de la
Conselleria de Educacion, que, en su opinion, ha llevado a la huelga educativa que celebra este martes mientras
gue la portavoz de Educacién del sindicato, Teresa Esperabé, ha confiado que la manifestacién sera "histérica"
y ha asegurado que no pueden permitir la manera de trabajar de la conselleria con "imposiciones y anunciando
una medida cada mes". Por ello, ha pedido a Cambray que dimita "o que cambie su manera de trabajar" con
"dialogo y consenso".

lolanda Segura, del sindicato Ustec- stesha cifrado, a la espera de nameros oficiales, en un 60% los docentes
gue han secundado el paro teniendo en cuenta que se han establecido mas de un 30 % de servicios minimos.

CCOO y Ustec han informado de que se han organizado piquetes informativos en la ciudad de Barcelona, como
el que a las 08.00 horas se ha situado en la parada de Ferrocarriles de la Generalitat de Sarria, asi como en
diferentes barrios de la ciudad y en localidades como Santa Coloma de Gramenet (Barcelona).

David Cafio, uno de los profesores en huelga presente en uno de los piquetes, ha afirmado que esta "sera la
mayor huelga educativa de las Ultimas décadas" y que espera que el conseller de Educacion "sea responsable y
dimita", porque "no se puede trabajar por la educaciéon generando tanto rechazo y teniendo tanta gente en
contra". A falta aun de cifras, El sindicato de profesores de secundaria Aspepc-sps cree que un 75,1 % de
docentes se han sumado al paron.

Autocares de profesores han salido a primera hora de varios puntos de la geografia catalana, como las Terres
de I'Ebre, para asistir a la manifestacion unitaria en Barcelona aunque también se ha previsto una concentracion
en la delegacion de Girona.

Unos 200 profesores han cortado el trafico en la calle Aragd, a la altura de la calle Paris, y el Paseo de Gracia de
Barcelona, de camino a la manifestacion, que ha sido secundada por miles de docentes . Las columnas de
manifestantes procedentes de diferentes puntos de la ciudad estan causando problemas de trafico en el centro
de la capital catalana.

Los manifestantes llevan pancartas en las que se puede leer lemas como "Cambray en procés de assoliment",
"Por una educacion de calidad”, o "Ninguna interina a la calle, las que estamos nos quedamos".

Algunos institutos han amanecido con pancartas reivindicativas, como el Guindavols de Lleida, donde los
profesores han colocado lapidas a las puertas del centro en protesta por la "muerte de todas las leyes
educativas”, o como en la escuela Cel Gravat de Manresa (Barcelona), donde se ha instalado una pancarta en la
gue se lee "Esto no va de vacaciones, sino de faltas". También se han convocado docentes a las puertas de la
escuela Rossell6 Porcel, la primera en la inmersion linglistica a Catalunya.

En el instituto Lluis Vives de Barcelona, los docentes han posado frente al centro con la pancarta "En huelga por
una educacion publica y de calidad".

Asi, por ejemplo en Santa Coloma de Gramenet (Barcelona), un grupo de docentes ha cortado una calle
principal, interrumpiendo el servicio de bus en el paseo de Lloreng Serra y la avenida de Santa Coloma.

Varias marchas de profesores recorren desde esta mafiana muchos puntos de Catalunya con la idea de que
confluir en la capital catalana. En Barcelona, se ha convocado una manifestacion a las 11.30 horas en los
Jardinets de Gracia, que discurrira hasta la Conselleria de Educacion de la Generalitat. Hasta alli llegaran, por
ejemplo, docentes de de Terres de I'Ebre (Tarragona) o del Camp de Tarragona.



Asimismo, el sindicato Intersindical-CSC ha difundido, en un tuit, fotografias de columnas en Girona, donde hay
previstas tres marchas a pie que se unificardn en el Pont del Dimoni y llegardn a los servicios territoriales de
Educacién de la capital gerundense a las 11.30 horas.

Los sindicatos educativos Ustec-Stes, CC.OO., Intersindical-CSC, Aspepc-Sps, UGT, CGT y Usoc, que
convocaron la huelga tras el avance del inicio de curso, reivindican invertir el 6% del PIB en educacion, la
“reversion de los recortes", la estabilizacién del personal, la retirada del nuevo curriculum y, también, de la orden
de calendario escolar.

El Departamento de Educacién ha pedido a los sindicatos que vuelvan a la mesa de negociacién porque ha
asegurado que tiene voluntad de escucharles y llegar a un acuerdo. Ha sido el llamamiento de la directora
general de Profesorado, Dolors Collel, en declaraciones a Catalunya Radio, quien ha criticado que los sindicatos
no se han presentado a las tres Gltimas convocatorias. Collell ha asegurado entender el cansancio y la fatiga
pandémica que también vivieron los docentes, pero ha lamentado que la convocatoria de huelga vuelve a recaer
sobre los alumnos. Ha afiadido que los canales de comunicacion "estan abiertos" y ha abierto la puerta a
"buscar alternativas" a la compensacion por los dias de adelanto del calendario escolar, que hasta ahora era la
jornada intensiva en septiembre.

A pesar de ello, Collell ha rechazado aplazar el inicio del calendario escolar un afio, aunque ha dicho que mas

all4 del inicio de clases el 5 de septiembre, "hay muchos temas que se pueden debatir". Educacié quiere
conseguir un "gran acuerdo" con la parte social antes de que acabe el curso.

europapress.es

Cs anuncia un acuerdo con el PSOE para que la Ley de FP no incorpore

enmiendas en el Senado

MADRID, 15 Mar. (EUROPA PRESS) -

El portavoz de Cs en el Congreso, Edmundo Bal, ha anunciado este martes en rueda de prensa que su
formacion ha llegado a un acuerdo con el PSOE para que el proyecto de Ley Orgénica de Ordenacion e
Integracion de la Formacion Profesional no incorpore enmiendas en el Senado.

Precisamente, este mismo martes se retne la Comision de Educacion y Formacién Profesional del Senado,
donde se votara el informe de ponencia al proyecto de ley.

Con este acuerdo entre Cs y PSOE, la Camara Alta no incorporaria ninglin cambio con respecto a lo aprobado
en el Congreso vy, por tanto, su Ultimo paso en la tramitaciéon seria su aprobacién en el Pleno del Senado,
guedando finalmente aprobada la ley y pendiente de su publicacién en el B.O.E para la entrada en vigor.

Bal ha calificado este acuerdo como "una buena noticia" y una "cuestion de politica util*. "Hemos llegado a un
acuerdo en la tramitacion en el Senado de la Ley de FP; en un pais donde somos campeones en desempleo
juvenil, la FP y el acceso al trabajo de los jovenes es fundamental”, ha sefialado Bal en rueda de prensa en el
Congreso.

"Queremos la garantia de que en el Senado no se aprueben enmiendas para que vuelva al Congreso, porque
la ley en la que hemos participado y colaborado nosotros con muchas enmiendas en el Congreso, queremos
gue salga del Senado directamente a su publicacién en el BOE y a su entrada en vigor", ha explicado.

El vicesecretario general de Cs ha calificado la norma de "buena”, al recordar que ha sido valorada de manera
positiva por "todos los sectores implicados en la Formacion Profesional”.

Gracias a este acuerdo entre ambas formaciones, Cs votard en contra de las enmiendas que puedan
introducirse en el Senado a cambio de un acuerdo "para que se reforme la profesién docente de la FP para que
se dé formacion y reciclaje a los profesores de la FP y para que se reduzcan las horas lectivas de estos
funcionarios publicos que realizan un cometido esencial”.

SUR

Trece de cada cien universitarios dejan los estudios sin
graduarse

La mayoria abandona en el primer curso y los factores determinantes son el fracaso académico y la falta de
dinero de la familia

ALFONSO TORICES Martes, 15 marzo 2022,

Trece de cada cien jovenes espafoles que comienzan un grado abandona los estudios universitarios sin
haberse titulado ni en esa carrera ni en ninguna otra. La mayoria lo hace ya en el primer curso y las razones de
la renuncia, que son casi siempre heterogéneas y multiples, tienen como elementos fundamentales el fracaso
académico y la escasez de dinero de la familia del alumno.
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Estas son las principales conclusiones de un estudio monografico realizado por Maria Fernandez Mellizo-Soto,
sociodloga y profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense de Madrid, que recibio el
encargo del anterior ministro de Universidades, Manuel Castells.

Este ministerio, que en la actualidad redacta una nueva ley de universidades, queria saber cuantos estudiantes
abandonan en Espafia los estudios superiores, por qué motivos y qué medidas podian tomarse para reducir al
minimo un fenémeno que despilfarra cada afio cientos de millones de las arcas publicas y que impide a
muchos espafioles mejorar su formacion y usar los campus como un ascensor social.

La radiografia solo incluye a los alumnos espafioles, menores de 30 afios y que dejaron los estudios tras
matricularse en una de las universidades presenciales del pais. En concreto, monitoriza la evolucién académica
de los 240.500 jovenes que se matricularon de primero en el curso 2015-16, de los que 31.265 desertaron
antes de titularse. Segun el ministerio, esta tasa de renuncia, el 13%, coloca a Espafia en una situacion similar
a la de otros paises desarrollados.

El andlisis desvela dos rasgos mayoritarios en el fendbmeno del abandono en los campus espafioles. El
momento mas critico es el primer curso, donde lo dejan mas de la mitad de los que acaban desistiendo, y los
motivos que explican la mayor parte de las deserciones son de tipo personal. El peso de los obstaculos
vinculados al tipo de carrera o a la universidad en la que se cursa son minimos.

El elemento que mas deserciones provoca son los malos resultados académicos en el primer curso, que
ademas causa aun mas renuncias en los grados con tasas de matricula mas altas y entre los estudiantes con
fracaso académico de mayor edad.

El segundo grupo de factores personales estan vinculados a la vulnerabilidad social. Cuanto més bajas son las
rentas familiares mas altos son los abandonos. Estos estudiantes, que suelen coincidir con los que vienen de
institutos publicos, no se pueden permitir el lujo de tener notas mediocres. En concreto, el eslab6n mas débil es
el grupo de los becarios mas pobres, en cuyo caso muchas veces se ven obligados a abandonar adn teniendo
buenas notas.

El tipo de estudios no es determinante, pero si que se han detectado y més deserciones entre los alumnos de
dobles grados y entre las carreras de Artes y Humanidades, con los alumnos de Ciencias de la Salud con el
menor porcentaje de renuncias. Los factores vinculados a la universidad en la que se estudia son los menos
relevantes, pero aln asi las mayores tasas de abandono se dan en Baleares y Canarias -con fuerte empleo
estacional turistico- y en las instituciones mas populosas. Lo que no se observan son diferencias entre campus
publicos y privados.

Los expertos, a la vista de los obstaculos, proponen una bateria de medidas para revertir la situacion, que
empieza por demandar a todas las facultades, escuelas y profesorado que centren toda su atencién en el
rendimiento del alumno durante el primer curso, donde deben encenderse ya todas las alarmas.

La lupa desde primero

Piden al ministerio, consejerias y universidades refuerzos tanto académicos como econdémicos con el punto de
mira puesto en el grupo de riesgo: alumnos, con vulnerabilidad econémica, con bajas notas de admision en el
grado y, en especial, los de mas edad. En lo académico, proponen realizarles un seguimiento y ayudar con
mentorias, tutorias y servicios de orientacion. Y, en lo econdémico, aumentar las ayudas ante un mal
rendimiento temprano. Solicitan un descenso del precio de las matriculas y un aumento de las ayudas para los
becarios mas vulnerables, para impedir que tengan que dejar los estudios porque su familia necesite que se
pongan a trabajar.

En este sentido, los autores aclaran que, por razén de periodo de analisis, no tienen en cuenta las acciones ya
tomadas por el actual Gobierno, sobre todo en los dos ultimos afios, que han podido mejorar la situacion
descrita. El ministerio impulsé una bajada de tasas desde 2020, que puede acumular un recorte medio del 30%
el préximo curso, ha aumentado el 45% la dotacién en becas y el préximo curso los alumnos sabran por
primera vez si tendran ayuda antes de matricularse.

El informe, no obstante, no se incluye a los estudiantes de las universidades a distancia y 'online’, pese a son
los que tienen mayor tasa de renuncias, ni contabiliza tampoco el cambio de campus ni el cambio de grado,
estimado en Espafia en un 8% de los matriculados en primero, pese a que supone un alto despilfarro de
recursos publicos. Tampoco calcula cuanto le cuesta este abandono de las carreras a las arcas publicas. Un
andlisis patrocinado hace tres afios por BBVA, que ademas de los costes del abandono incluia los de los
cambios de grado, estimo el despilfarro de recursos publicos en unos 680 millones anuales.

eldiario.es




Espaiia empieza a escolarizar menores ucranianos tras laminar los

sistemas de apoyo a inmigrantes en la anterior crisis

Yelyzaveta y Anhelina, dos de las 162 menores que han llegado a la Comunidad de Madrid tras la invasion de
Ucrania, tratan de adaptarse a un nuevo colegio, idioma y sistema educativo

Daniel Sanchez Caballero. 16 de marzo de 2022

Yelyzaveta y Anhelina estan desbordadas. Estas dos menores ucranianas, de 13 y 12 afios, llegaron a Las
Rozas (Madrid) la madrugada del viernes al sabado tras un viaje en autobus, solas, que se alargé una semana
desde Kiev, y lo que se ve de sus caras detras de las mascarillas revela a dos pequefias que no acaban de
asimilar todo lo que les ha pasado. “El 3 de marzo [una semana después de que empezara la invasion] nos
llamé una traductora para decirnos que teniamos tres horas para hacer las maletas si queriamos subir al
autobus, que habia mucho peligro”, cuenta Yelyzaveta con un pequefio hilo de voz. Detras, en Kiev, se
guedaron una abuela, un tio y dos hermanas mayores de las que tienen informacién contradictoria.

La hermana mayor atiende a la prensa en una sala del CEIPSO Los Cantizales, donde han sido escolarizadas
por la Comunidad de Madrid, con paciencia, desplegando el correcto castellano que ha ido aprendiendo
durante los dos veranos en los que ha venido a Espafia a una familia de acogida que ahora se ha hecho cargo
de las dos. Delante de tres camaras y varios micréfonos la pequefia, que aguanta con entereza el despliegue,
intenta ofrecer respuestas que en ocasiones no tiene porque acaba de llegar o no le alcanza el castellano. La
responsable ha advertido a los periodistas: son dos nifias muy vulnerables y en cuanto se sientan
minimamente incbmodas se cortara la rueda de prensa.

“El viaje fue peligroso”, recuerda Yelyzaveta, y la mayor parte se lo pasaron esperando. Esperando en la
frontera con Polonia para cruzar porque habia personas con problemas de documentacién, esperando en
Varsovia, esperando en el autobus hasta llegar a Madrid. “Es la tercera vez que vengo a esta familia”, explica
con su buen castellano, “me quieren mucho y se han preocupado por mi en todo momento, me llamaban
mucho”, cuenta.

Esta familia, que tiene otros tres hijos en el mismo colegio, es la razén de que hoy estén aqui. Acoger también
a su hermana no estaba en los planes iniciales, ha explicado la directora del centro, pero cuando les explicaron
gue no habia plan b para la menor decidieron dar el paso, cosa que las hermanas han agradecido
enormemente. “Es importante para nosotras estar juntas”, dice Yelyzaveta mientras agarra a Anhelina de la
mano bajo la atenta mirada de Ana, una alumna del centro que ejerce de cicerone y ayuda a las hermanas en
todo lo que puede, desde cuestiones académicas como los problemas por el idioma hasta el funcionamientos
del colegio.

Yelyzaveta y Anhelina son dos de los 162 menores que habia acogido hasta el lunes la Comunidad de Madrid
en 52 centros de 30 municipios de la regidn. Dos entre varios centenares de nifios refugiados ucranianos que
van llegando con cuentagotas a las comunidades, que ya tienen listas en su mayoria planes de acogida con
una instruccion general: matricular a los menores sin miramientos, aunque falte documentacién. Unicef calcula
gue 1,5 millones de nifios han dejado el pais desde que empez6 la invasién, uno cada segundo que pasa.

Queda por resolver la duda de como se va a atender a estos menores, que también dependera de cuantos
lleguen. Ninguna administracién ofrece una previsién y casi ninguna, con excepciones como Madrid, tiene
datos de cuantos estan ya aqui. Lo que es seguro es que llegaran a un sistema educativo que ha visto como en
los dltimos afios se desplomaban las ayudas al alumnado mas vulnerable, victimas de los recortes con los que
se decidid afrontar la crisis de 2008.

Cuando hubo que meter la tijera, en Espafia se eligié la Educacién y la Sanidad, entre otras cosas, y en los
colegios especificamente se optd, entre otras cuestiones, por eliminar los llamados programas de
compensatoria, dedicados a apoyar al alumnado mas desfavorecido. La evolucién de las aulas especiales
donde van los menores inmigrantes que tienen problemas con el idioma —se llaman de distinta manera segun
en qué comunidades— da muestra de ello.

En Madrid se ha pasado de las 293 aulas de compensatoria que habia en 2008 a 71 este afio, una caida del
75,8%, segun estadisticas de la Comunidad. En la regién, al menos en Madrid capital, no hay excesivas plazas
libres en estas aulas (menos de una veintena la semana pasada en todo el interior de la M-30), aunque el
Gobierno regional ha prometido recursos para quien los necesite y ha puesto 77.000 plazas a disposicion de
posibles refugiados ucranianos (eso serian muchos profesores nuevos, si se llenan todas).

La situacidon no es exclusiva de Madrid. Catalunya, la comunidad con mas estudiantes extranjeros de largo
(215.000, casi uno de cada cuatro del total de Espafia) tenia el curso 2007-08 un total de 1.150 aulas de
acogida, que el 2018-2019 habian menguado a 681, un 40,8% menos.

“La escolarizacién de extranjeros esta basicamente desmantelada en la Comunidad de Madrid”, denuncia
Isabel Galvin, responsable de Educacién de CCOOQO en la regién. “Y las aulas de enlace las han ido cerrando a
cambio de nada, con el agravante de que se han mantenido en la privada concertada y se han cerrado a la
publica pese a que esta acoge a mucho mas estudiante extranjero”.
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De 293 aulas a 71

Los datos parecen dar la razén a Galvin. En 2004 la Comunidad tenia 109 aulas de enlace en centros publicos
y 81 en escuelas concertadas, que en 2008, afio que se tocd techo, habian pasado a 171 y 122,
respectivamente. La prevision para este curso, a falta de consolidar los datos, es que haya 42 en la escuela
privada sostenida con fondos publicos y 29 en la publica, cifras que contrastan con el reparto de alumnado
inmigrante: de los 151.603 extranjeros matriculados en la regién, el 73,2% va a un centro publico, el 18% a la
concertada y el restante 8,8% a los privados sin concierto, segun datos del Ministerio de Educacion.

Yelyzaveta y Anhelina si van a contar en su centro con el apoyo de una persona del Servicio de Atencion al
Inmigrante (SAI) de la Comunidad de Madrid, que acompafara a las nifias e incluso las sacara de clase por
momentos si es necesario. El Gobierno regional ha anunciado que pone estos profesionales a disposicion de
los colegios que lo necesiten y que abrird las aulas de enlace que haga falta. También de su servicio de
intérpretes, aunque en este caso mas para ayudar a traducir documentos o echar una mano a las familias.

Lo van a necesitar, sobre todo en el caso de la pequefia, que ni siquiera habla castellano, aunque los
responsables educativos del centro aseguran que “se van a incorporar sin problemas”, en palabras del jefe de
estudios del colegio, Francisco Ballesteros. “Con los alumnos se sienten cohibidos, pero de igual a igual se
manejan perfectamente y se sienten mucho mas desinhibidos”, ha explicado.

Como todo estudiante extranjero que llega a un colegio a mitad de curso, un proceso que se conoce como
matricula viva, a las hermanas les espera ahora una prueba de nivel para ver exactamente donde estan. De
momento han sido matriculadas en los cursos que les corresponden por edad (1° y 2° de la ESO), pero la
evaluacion dictaminard, aunque la directora del centro, Rosa Maria Paredes, ha recordado que apenas queda
un trimestre de curso, por lo que igual no es tan decisiva esta cuestion en este momento.

Lo importante, sostienen, es el bienestar de Yelyzaveta y Anhelina, que a la primera persona del centro que
vieron fue a la psicologa y que pasaran mucho rato con la orientadora. “Su labor es fundamental ahora, [estas
circunstancias] mas que afectar al proceso de aprendizaje afectan a su personalidad. Su mama [de adopcidn]
nos cuenta que aun lloran por las noches, lo que menos importa ahora es el tema académico”, cierra Paredes.

europapress.es

El Senado aprueba en Comisién la Ley de ordenacion e integracion de la
FP con el rechazo del PPy abstencion de ERC

MADRID, 15 Mar. (EUROPA PRESS) -

La Comision de Educacion y Formacion Profesional del Senado ha aprobado este martes el informe de
ponencia del proyecto de Ley de ordenacion e integracion de la FP, con los Unicos votos en contra del Grupo
Parlamentario Popular (GPP) y la abstencion del Grupo Esquerra Republicana-EH Bildu (GPERB) y el Grupo
Mixto (GPMX).

El texto ha pasado asi a su debate en el Pleno de la Camara Alta con 15 votos a favor del Grupo Socialista
(GPS), Vasco (GPV), Nacionalista (GPN) y el de Izquierda Confederal (GPIC), y sin aceptar ninguna de las 300
enmiendas planteadas. Ciudadanos ya anuncié esta mafiana que habia llegado a un acuerdo con el PSOE
para que la ley no incorpore enmiendas en el Senado.

Durante el debate, la senadora del PP Maria José Heredia de Miguel ha calificado de "soberbia" y "falta de
respeto” al Senado que no se "acepte ni una sola de las enmiendas" pese a que tantas presentadas solo da
una "idea de lo que podria mejorar la ley" -- el GPP ha presentado 80--.

“Existe la voluntad de sacar la ley a toda prisa aunque no sea buena y sin ni siquiera intentar mejorarla”, ha
denunciado la 'popular’, quien ha incidido en que el proyecto va a impedir la movilidad internacional al no incluir
el marco de titulaciones en ocho niveles y ha denunciado que no asegura una oferta educativa "plural y libre" al
"dejar fuera" a la concertada y privada.

Por su parte, el senador de UPN Alberto Prudencio Catalan ha tildado de "incomprensible" que no se acepte
ninguna de las enmiendas ya que, en su opinion, "alguna tiene que haber buena", un punto en el que ha
coincidido con la portavoz del GPN, Assumpcié Castellvi, que ha demandado que incorporar alguna de sus 27
enmiendas Y llegar al "consenso” en una ley que "se lo merece".

El portavoz del GPIC, Pablo Gomez Perpinya, ha reclmado también que se acepten algunas de las enmiendas
por su grupo para "mejorar la ley" que, no obstante, considera "acorde con el cambio necesario" para alcanzar
un sistema de FP a "pleno rendimiento" que acabe con problemas como el paro juvenil y la baja proporcién de
matriculados pese a la demanda del mercado laboral.

Por su parte, la portavoz del GPERB, Adelina Escandell, ha instado a que se escuche a ERC porque con su
"experiencia" en la FP en Catalufia "tiene un plus que aportar". También, ha mostrado preocupacién por las
"arenas movedizas" de la ley en materia competencial ya que, a su juicio, existe un "afan recentralizador".



"Necesitamos dotar a las CCAA de recursos en tiempo y formas necesarias, sino no saldra bien", ha
apostillado.

Para la portavoz del Grupo Vasco, Maria Rosa Peral, el texto "podria ser mejor", si bien ha destacado que se
basa en gran parte en el modelo FP vasco y ha expresado su "alegria" porque incorpora temas como
"emprendimiento, internacionalizacion, innovacion o idiomas". Sin embargo, ha asegurado que estara "atenta"
al desarrollo de la ley para garantizar que tenga un "marco amplio para que la FP vasca pueda seguir siendo
referente europeo”.

Por dltimo, la portavoz del Grupo Socialista, Inés Maria Plaza, ha defendido, que tal y como se encuentra la ley,
"da un salto de gigante" en la FP y supone una "gran oportunidad econdémica y social". Ademas, ha
reivindicado que cuenta con el "consenso" de empresarios, sindicatos, docentes, centros y el tercer sector, lo
gue la convierte en un "acuerdo transversal", "'moderno" y "europeo".

FP DUAL Y CON PRACTICAS REMUNERADAS

En concreto, el proyecto establece una oferta modular de Formacién Profesional ordenada en itinerarios
formativos que permiten la progresioén a través de cinco grados ascendentes (A, B, C, Dy E). El grado A
conducira a la obtencién de una acreditacidn parcial de competencia; el B implicara la obtencién del certificado
de competencia profesional referido a un modulo profesional; el C reldne varios médulos y conduce a la
obtencién de un Certificado Profesional; el D se corresponde con los ciclos formativos de Formacion
Profesional; y en el grado E se integraran los cursos de especializacion.

Pero la principal novedad es que la FP sera dual, es decir, se compatibilizaran los estudios con las practicas en
empresas. En concreto, toda la oferta de los grados C y D tendra caracter dual, mientras que los grados A, By
E podran o no tener dicho caracter dual, en funcién de las caracteristicas de cada formacion.

Esta formacion profesional dual ser4 de dos tipos: genérica o intensiva. Serd FP dual genérica cuando la
duracion de la formacion en la empresa sea de entre el 25% y el 35% de la duracién total de la formacion y
cuando la participacién de la empresa en el curriculo no supere el 20%. Ademas, no podra haber contrato de
formacion en la empresa.

La modalidad intensiva sera aquella en la que la formacion en el centro de formacion profesional se alterne con
la formacién en la empresa, siendo esta Ultima retribuida en el marco de un contrato de formacién "de acuerdo
con lo establecido en la legislacion laboral correspondiente”. En este tipo de formacion intensiva, las practicas
tendran que ser superiores al 35% de la duracion total de la formacion, y la empresa participara en mas del
30% de los contenidos.

Asimismo, el proyecto contempla que las Administraciones publicas deberan "establecer y mantener una oferta
publica, tanto presencial como virtual o mixta que garantice el acceso a la formacion profesional".

EL PAIS

Los alumnos de la escuela publica perdieron el equivalente a medio
curso de Matematicas por la pandemia y los de la concertada, apenas
nada

El primer estudio en profundidad realizado en Espafia sobre el impacto educativo de la covid-19, que utiliza los
abundantes datos disponibles sobre el Pais Vasco, detecta una gran diferencia entre redes educativas

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 16 MAR 2022

La pandemia ha tenido un impacto muy superior para el alumnado de la escuela publica que para el de la
concertada, segun la primera investigacion que analiza en profundidad las consecuencias educativas de la
covid en Espafia. Los estudiantes de la publica perdieron durante el primer afio de pandemia el equivalente a
medio curso escolar de aprendizaje de Mateméticas, mientras los de la concertada apenas lo notaron. La
titularidad de la escuela tuvo un efecto muy superior a otras variables, como el nivel socioeconémico, tanto a
escala individual de cada alumno como del conjunto del centro al que asisten.

El estudio, realizado por Esade EcPol y la Fundacion Cotec, se basa en los abundantes datos oficiales
recopilados por el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa, dependiente del Gobierno vasco,
gue en marzo de 2021 realizd pruebas de evaluacion diagndstica, y esta centrado en Euskadi. Los autores de
la investigacion creen que las conclusiones son extrapolables a grandes rasgos al conjunto de Espafia, ya que
el periodo de cierre escolar y las condiciones de vuelta a las aulas a partir de septiembre de 2020 fueron casi
iguales en practicamente todos los territorios en el curso utilizado para el analisis, segundo de la ESO (alumnos
de 13 y 14 afios). Euskadi presenta, con todo, varias peculiaridades: es el territorio donde menos peso tiene la
escuela publica (51%, frente a una media en el conjunto de las comunidades del 67,1%) y mayor resulta el
gasto publico por alumno (9.298 euros). También es una de las comunidades con mejores indicadores
educativos y mayor renta per capita.

Los investigadores plantean tres hipétesis para explicar el menor impacto en la concertada (esto es, escuelas
privadas financiadas con fondos publicos): “La dependencia econémica de los centros concertados con las
familias en términos de aportaciones voluntarias”, que habria llevado a estos centros a esforzarse en dar una
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respuesta que satisficiera a los padres; su mayor grado de autonomia, que les permitié responder con mas
agilidad, y haber llegado a la pandemia mejor preparados para la ensefianza online. Asi lo destaca Lucas
Gortazar, uno de los autores del informe, titulado Pérdida de aprendizaje tras un afio de pandemia: el caso de
Euskadi. Las causas de las diferencias requieren, en todo caso, de investigaciones especificas. Un elemento a
tener en cuenta es que, aungue las evaluaciones diagnésticas son obligatorias en el Pais Vasco, con motivo de
la pandemia se permiti6 que la que sirve de base al estudio fuera voluntaria. Participaron un 40% de los
centros, porcentaje que Gortazar considera pese a ello, muy amplio.

El documento se centra en los resultados de las tres asignaturas instrumentales: Matematicas, Castellano y
Euskera. La pérdida global de aprendizaje para todo el alumnado equivalié a un 13% del curso escolar, con
diferencias significativas entre la escuela publica, que alcanzé un 30%, y la concertada, que se quedé en un
2%. También se vio reflejado en las materias: en Matematicas, la pérdida general fue del 25% de un curso (un
54% en la publica y un 7% en la concertada, porcentaje, este Ultimo, que los autores consideran
estadisticamente poco relevante). Y en Euskera fue del 15% (26,8% en la publica y 6% en la concertada). En
Castellano, los autores han encontrado diferencias tan pequefias (con una leve pérdida de aprendizaje en la
publica y una ligera mejora en la concertada) que concluyen que no hubo impacto, explica Andreu Arenas,
profesor de Economia en la Universidad de Barcelona. El resto de autores son Angel Martinez, Iria Mata y
Ainara Zubillaga.

Sus conclusiones van en la linea de otras investigaciones en torno a los efectos académicos de la gran crisis
del coronavirus, que desencadend un cierre generalizado de los centros educativos en la primavera de 2020 y
el establecimiento tras su reapertura de protocolos sanitarios escolares muy distintos segun el pais. La pérdida
de aprendizaje estimada en el Pais Vasco es, sin embargo, menor a la detectada en otros lugares (en Paises
Bajos y Alemania, por ejemplo, se ha calculado en casi el doble). Gortazar cree que el motivo fundamental es
gue su investigacién, al analizar un periodo mayor, de marzo de 2020 a marzo de 2021, abarca no solo el
efecto negativo del cierre escolar, sino también el positivo que se derivd de la reapertura de los centros
educativos. Espafia fue uno de los pocos paises de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) donde desde septiembre de 2020 la escuela no volvié a cerrar de forma general.

Los efectos reparadores de la vuelta a las aulas han sido observados en investigaciones realizadas en el Reino
Unido y Dinamarca. El estudio hecho en este Ultimo pais por los investigadores Jesper Fels Birkelund y Kristian
Bernt Karlson concluyé que 14 meses después del cierre escolar de la primavera de 2020, los alumnos
daneses ya no presentaban pérdidas de aprendizaje.

En Espafia, las diferencias en la atencién educativa ofrecida durante el gran confinamiento de 2020 entre la red
publica y la concertada, a favor de la segunda, ya fue planteada aquel mismo afo por Xavier Bonal y Sheila
Gonzélez, de la Universidad Autbnoma de Barcelona, en una investigacién basada en las respuestas de 36.000
padres de alumnos de 3 a 18 afos residentes en Cataluia. “En términos generales”, sefala el estudio
elaborado ahora por Esade y la Fundacién Cotec: “No encontramos un efecto diferencial por nivel econémico
de los centros, ni tampoco que esto sea lo que explica la mayor pérdida de aprendizaje del alumnado de la
escuela publica: a igualdad de nivel socioeconémico medio del alumnado de dos centros (uno publico y el otro
concertado), existe una pérdida de aprendizaje muy superior en el centro publico”.

El estudio tampoco halla diferencias estadisticamente apreciables en los resultados de los tres modelos
lingUisticos que existen en el Pais Vasco, lo que se explica “probablemente por el pequefio tamafio de la
muestra de los centros del modelo A (ensefianza en castellano) y B (mixta)”. La poca informacién disponible al
respecto apunta, en todo caso, a un “efecto negativo mayor en el modelo lingtiistico D (euskera)”.

Escasa evaluacién publica de los dafios

La evaluacion llevada a cabo en Euskadi es una excepcion. Un segundo informe realizado por los mismos
investigadores, titulado Covid-19 y Educacion: Politicas y practicas para afrontar la pérdida de aprendizaje,
subraya que ni el Ministerio de Educacién ni la inmensa mayoria de comunidades auténomas (los autores solo
han encontrado ejemplos en Catalufia y Canarias) han analizado las consecuencias del coronavirus en el
alumnado.

Para medir el impacto educativo, los autores han utilizado los datos del Instituto Vasco de Evaluacion e
Investigacion Educativa, que realiza pruebas diagnoésticas externas al alumnado en cuarto de primaria y
segundo de la ESO, y que les ha permitido, ademas, cruzar los resultados, de forma anonimizada, de cada
estudiante con los datos socioldgicos del “centro al que acude y las caracteristicas del hogar en el que vive”.
Ello ha permitido a Esade EcPol y Cotec concluir “qgue mas del 95% de la variacion en la pérdida de
aprendizaje se explica por variables relacionadas con la escuela”.

Para comprobar el impacto educativo, los autores han comparado dos cohortes de alumnos. La primera, de
control, estd formada por los chavales que se sometieron a las pruebas diagnosticas cuando iban a cuarto de
Primaria y segundo de la ESO en 2015 y 2019, respectivamente, antes de la covid. La segunda la integran los
estudiantes que hicieron las pruebas en 2017 (en cuarto de primaria) y 2021 (segundo de la ESO). El estudio
define la pérdida de aprendizaje como “el cambio en los resultados entre ambos cursos de un mismo



estudiante”. Los autores argumentan que su metodologia facilita “aislar el efecto” de la pandemia, eliminando la
distorsién que generarian las diferencias en la composicion del alumnado si se comparasen las notas obtenidas
en la prueba diagndstica por alumnos de distintas cohortes de edad.

elPeriddico ¢ cataiunya

Cambray no convence a los profesores al anunciar una
flexibilizacion de los curriculums

Unas 10.000 personas han salido a la calle en la segunda jornada de huelga, con un seguimiento del 45%
segun los sindicatos

La protesta de un grupo de manifestantes ha impedido que el 'conseller' pudiera inaugurar el Salé de
I'Ensenyament

Montse Baraza. Barcelona 16 de marzo del 2022.

La segunda jornada de huelga del profesorado contra la gestion del 'conseller' d'Educacié, Josep
Gonzalez-Cambray, no ha sido tan masiva como la del 15-M, que tenia el apoyo de las direcciones de
centros publicos, pero los sindicatos la consideran también "un éxito". Unas 10.000 personas, segun la
Guardia Urbana, han participado en Barcelona en la manifestacién que ha confluido, desde la estacién de
Sants, ante el Sal6é de 'Ensenyament.

El seguimiento del paro, segun el Departament, ha sido del 15,13% en los centros publicos y del 7,67% en
los concertados. En cambio, los sindicatos han elevado la cifra global al 45%. El sindicato de secundaria
Aspepc-sps ha sefialado que, como el martes, la incidencia ha sido especialmente importante en los
institutos; un 56,7%.

La jornada ha empezado con tension a las puertas del Sal6é de I'Ensenyament, que tenia que inaugurar a
las 08.30 Cambray, pero que no ha podido hacerlo por la presencia de un grupo de docentes que con su
protesta han impedido el acto inaugural. Al final, el Sal6 ha abierto sus puertas a las 09.00 horas sin el
acto protocolario y en su interior, durante un rato, han coincidido los profesores en huelga con los
estudiantes que acudian al Salé a conocer opciones de estudios.

Ningun cambio, solo "oxigeno"

Desde la Conselleria, Cambray ha improvisado una rueda de prensa en la que ha "avanzado" una medida
relativa a los nuevos curriculums competenciales de primaria y ESO que entraran en vigor a partir del
curso 2022-23, como marca la Lomloe. El 'conseller' ha dicho que "las escuelas e institutos que asi lo
decidan podran no hacer cambios en el curriculum el curso que viene". "Los que si quieran avanzar, lo
podran hacer", ha afiadido. Con estas palabras, Cambray ha intentado atender una de las reivindicaciones
de los docentes, que denuncian que no van a tener tiempo de analizar ni aplicar bien los curriculums. Pero
no supone ningln cambio en sus politicas. "Tendremos nuevos curriculums pero daremos oxigeno", ha
sefalado.

La semana pasada, en una carta a los profesores, el ‘conseller' ya les habia transmitido que tendrian un
margen de 3 afios para aplicar los curriculums. El anuncio de este miércoles hace hincapié en
esa flexibilidad. Asi, el curso 2022-23, los centros que quieran podran seguir funcionando con los actuales
curriculums. "Les daremos este oxigeno", ha insistido Cambray. Pero a partir del curso 2023-24, deberan
empezar a desarrollarlos a su ritmo y tendran entonces un plazo de dos afios --ya no serén tres-- para
hacerlo. EI Departament les acompafiara en ese proceso. "Las cosas se han de hacer bien, con
tranquilidad y tiempo. Que cada centro decida como lo implementan”, ha afiadido Cambray.

Educacié esta ultimando un nuevo borrador de propuesta curricular para primaria y ESO tras analizar las
mas de 500 propuestas recibidas. Cuando se tenga el texto definitivo, se aprobaran los decretos que
regulan los curriculums, algo que esté previsto hacer este préximo verano. Los decretos daran cobertura
legal a los centros que ya trabajan por competencias y que seran los que seguro empiezan a desarrollar
los nuevos curriculums.

El anuncio no ha satisfecho a nadie. Primero, porque no supone ninglin cambio respecto a lo que Cambray
ya dijo en su carta --plazo de 3 afios para aplicar el curriculum--. No es ninguna cesion. Segundo, porque
muchos docentes advierten de que esa flexibilidad perpetuara la existencia, que ya se da, de dos tipos de
escuelas, las que aplican el curriculum competencial y las que no.

Dudas desde las direcciones

En este sentido, desde algunas direcciones de centros publicos cuestionaban que esa sea una buena
solucion y la veian "incoherente". "Un curriculum no es una cosa que se aplica o no. Es una cosa comun".
¢"Qué quiere decir que habra escuelas que lo apliquen y otras que no? Haremos mas diferentes a los
centros”, advertian. "La solucion es dar un afio a todos y empezar todos juntos”, afiadian. Las direcciones
también estan inquietas por los curriculums de Bachillerato de los que "aun no sabemos nada".
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Y tercero, de nuevo, por las formas. Desde el sindicato Ustec, lolanda Segura, ha lamentado que Cambray
no les transmitiera a ellos ese planteamiento en la reunién que mantuvieron el martes y, en cambio, lo
haya hecho en una rueda de prensa.

El 'conseller', inamovible

En su comparecencia, Cambray, que ha descartado dimitir, ha dicho "entender el cansancio emocional de
los maestros" pero se ha mantenido inamovible en sus posiciones. Asi, el adelanto del inicio de curso no
es un tema a debatir, ha dicho. "Es una medida muy buena. Estamos preparados para desplegarla y
tenemos tiempo. No veo ningln motivo para dilatarla un curso", ha subrayado.

Si que ha explicado que en la aplicacién del nuevo calendario se tendran en cuenta propuestas que la
‘conselleria’ ha ido recibiendo sobre la organizacién de la hora de extraescolares durante el mes de
septiembre, que sera gratuita para todos los alumnos.

Y ha reiterado que el Departament ya estd implementando medidas que reclaman los docentes: bajada de
ratios en P3 el préximo curso, recursos econémicos para todo el alumnado vulnerable, eliminacién de los
tercios de jornada y estabilizacion de las plantillas. Ha defendido que en esta legislatura se estan
empezando a revertir los recortes --es cierto que Educacio incrementa este afio su presupuesto en mil
millones de euros-- y ha pedido a los sindicatos que vuelvan a las reuniones sectoriales.

Sobre la huelga del 15-M, ha afirmado que "la mayoria de maestros fueron a trabajar y no hicieron huelga
y la mayoria de familias llevaron a sus hijos a la escuela".

Al no apreciar ningan cambio de posicion, los sindicatos mantienen su huelga de este jueves, la tercera de
los cinco paros. En este caso, la protesta saldra a las 11.30 de la plaza Universitat y se dirigira a la plaza
de Sant Jaume, donde los manifestantes reclamaran al 'president’, Pere Aragonés, que medie porque
consideran que Cambray "ya no es un interlocutor vélido". De hecho, los sindicatos ya han pedido una
reunién con Aragones. "El 'president' es el Unico que puede zanjar este conflicto", sefiala desde UGT
Jesus Martin, que apunta que si eso sucede, supondria una "desautorizacién" en toda regla del ‘conseller'.

ELOMUNDO

La factura escolar del Covid: los alumnos de los colegios

publicos aprendieron un 54% menos de Matematicas

El primer estudio en Espafia que cuantifica la pérdida de aprendizaje por la pandemia aprecia una merma
menor en los concertados, del 7%

OLGA R. SANMARTIN. Miércoles, 16 marzo 2022

En un 16 de marzo como hoy pero de hace dos afos el sistema educativo espafiol vivié una situacion sin
precedentes al tener que cerrar a cal y canto todos sus colegios por el coronavirus. Los alumnos se vieron
forzados a estudiar desde casa y la ensefianza 'online' dio sus primeros pasos en buena parte de los hogares,
donde en un tiempo récord tuvieron que familiarizarse con los Zoom, los Quizziz, el Classroom o el Kahoot.
Ahora se sabe que los estudiantes de la generacién Covid matriculados en la escuela publica aprendieron
un 54% menos que lo habitual en Matematicas, mientras que en la concertada ese porcentaje fue de un 7%. Se
trata, en conjunto, de un déficit del 25% respecto a los conocimientos adquiridos por otros nifios que no
tuvieron que enfrentarse a todos los obstaculos que trajo la pandemia.

Son datos del primer estudio que se realiza en Espafa para calcular cuanto dejaron de aprender los alumnos
en el primer afio de Covid-19, una investigacion que el think tank EsadeEcPol y la Fundacion Cotec hacen
publica hoy. El trabajo se ha realizado en el Pais Vasco pero sus autores sostienen que es extrapolable a toda
Espafia. Lo han hecho analizado los resultados de las pruebas externas de diagnéstico vascas de 4° de
Primaria'y 2° de ESO, midiendo la evolucién de resultados desde antes del Covid hasta un afio después del
confinamiento, en marzo de 2021, cuando ya llevaban seis meses asistiendo a clases presenciales, y
comparandola con la evolucion de los alumnos de afios anteriores no afectados por la pandemia. Es un modelo
gue se conoce como «diferencias en diferencias» y que han popularizado los Gltimos galardonados con el
Nobel de Economia.

La magnitud de la pérdida observada en este estudio es menor -aproximadamente la mitad- que la que se ha
encontrado en otros paises, algo que los autores atribuyen a que Espafia fue uno de los paises donde mas
pronto se volvié a las aulas, y barajan la hipétesis de que, entre septiembre de 2020 y marzo de 2021, podria
haberse producido una recuperacion de lo no aprendido.

En cualquier caso, detectan «pérdidas importantes de aprendizaje» en Matematicas, donde se ve que, si en un
afio académico normal los alumnos avanzan 20 puntos, por efecto del Covid lo han hecho sélo 17. También se
ha detectado en Euskera, donde el aprendizaje ha sido de 18 puntos (dos menos de lo esperado), lo que



equivale a una merma de un 15% de un afio académico. En Lengua Castellana no ha habido pérdida. El déficit
de aprendizaje total, sumando las tres materias, es de un 13%.

También han visto un efecto negativo mayor en el modelo lingiiistico D, de ensefianza exclusivamente en
euskera, en relacion al modelo A, de ensefianza en castellano, y el modelo B, de ensefianza mixta, pero las
diferencias son «estadisticamente inapreciables».

DIFERENCIAS POR TIPOS DE ESCUELAS

El estudio no encuentra diferencias de pérdida de aprendizaje por origen socioeconémico de los alumnos, pero
si por el tipo de escuelas. Por eso es importante fijarse en Matematicas. «El factor escuela siempre es mas
importante para esta asignatura que para la lengua. No es algo con lo que uno puede familiarizarse en el
entorno familiar, como hace, por ejemplo, con la lectura, sino que es algo que se aprende en el colegio»,
explica Lucas Gortazar, director de Educacién de EsadeEcPol y uno de los autores del trabajo.

La investigaciéon sefiala que las escuelas de titularidad publica concentran la mayor parte de la pérdida de
aprendizaje del alumnado, mientras que en los centros concertados apenas se registran dafios un afio después
del comienzo de la pandemia.

En Matematicas, la pérdida es de hasta el 54% en la publica frente a sélo un 7% en la concertada. En
Castellano, hay una caida del 11% en la publica frente a un beneficio del 7% en la concertada. Y en Euskera el
déficit es del 27% en la publica y del 6% en la concertada. ¢ Por qué a la publica le ha ido peor?

«Porque tiene menor autonomia de gestién y menos incentivos para manejar una situacién donde la respuesta
del centro era muy importante», responde Gortadzar. Los centros concertados, en efecto, estuvieron mas
preparados para afrontar la ensefianza telematica porque muchos ya disponian de recursos online y trabajan
en red. Ademas, estuvieron mas obligados a «rendir cuentas» ante las familias que en la publica, donde los
profesores no se dieron tanta prisa en dar el salto a lo digital.

LAS MEDIDAS ADOPTADAS

Una segunda parte del trabajo analiza las politicas y practicas para afrontar la pérdida de aprendizaje en las
distintas CCAA y a nivel estatal. Los autores afean al Ministerio que no haya realizado evaluaciones externas
para diagnosticar la situacién de los alumnos. También ven «grandes ausencias en el disefio de medidas». El
programa Proa+ del Gobierno, que consiste, entre otras cosas, en clases de refuerzo en pequefios grupos,
tiene un presupuesto mucho menor del necesario, segun EsadeEcPol. «Ha sido el gran marco de actuacion,
pero lo cierto es que su despliegue depende mucho de las comunidades autbnomas y los propios centros»,
sefiala Ainara Zubillaga, directora de Educacion de la Fundacion Cotec.

En cuanto a la implicacion de las CCAA, éstas no han puesto en marcha planes estratégicos para recuperar los
conocimientos no impartidos. «Falta sistematizacién y unidad en la planificacion: hay proyectos, actividades,
pero falta articularlos en torno a un plan mas global y multidimensional, y que nazca del analisis concreto de la
situacién de pérdida de aprendizaje. Se estan aplicando las recetas tradicionales de apoyo y refuerzo, pero
éstas no siempre recogen la situacion particular que tiene este escenario post-Covid y sus implicaciones»,
afade Zubillaga.

A modo de buen ejemplo pone a Reino Unido, donde las tutorias individuales o en pequefio grupo del National
Tutoring Program, que ya existian desde antes de la pandemia, se han reorientado a aquellos alumnos cuyo
aprendizaje se ha visto mas afectado por el Covid y han dado muy buenos resultados.

~/CorreoGall
Educacion niega quejas de los centros por no cubrir las

bajas docentes

REDACCION. Santiago 17 MAR 2022

Delegados de CIG-Ensino se manifestaron en San Caetano para pedir la cobertura de todas la bajas de
profesores ya que, aseguran, desde comienzo de mes se estan “borrando” cada dia una media de veinte bajas
solicitadas por los centros, aquellas que no superan los diez dias “sin importar si son por covid o no”. “Este
calculo de no cobertura de una sustitucion de menos de diez dias se hace alin mas grave si tenemos en cuenta
gue la Conselleria vuelve a llamar solo dos dias a la semana (martes y viernes), con lo cual en muchos casos
bajas que serian cubiertas (...) no lo son ya que cuando llega el dia del llamamiento ya pasaron demasiadas
jornadas, denuncio CIG.

Segun el sindicato, una vacante de diez dias subida un martes por la tarde en el mejor de los casos no seria
cubierta hasta el viernes y el sustituto no se incorporaria hasta el lunes, por lo al llegar el viernes se borraria
“para no hacer un nombramiento por unos pocos dias”. La Conselleria asegura que “no hay ningun problema”
con las bajas y que las necesidades de los centros estan cubiernas. “No tenemos ninguna queja por parte de
los mismos”, dicen fuentes de Educacion, que insisten en que “la cobertura de plazas de profesorado durante la
pandemia ha sido ejemplar”.
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EL PAIS

Asi son las profesiones digitales que propician un futuro mejor para las
personas con discapacidad

El programa ‘Por Talento Digital’, de la Fundaciéon ONCE, proporciona formacioén gratuita en areas tecnolégicas
para mejorar la inclusion laboral de este sector de la poblacién

NACHO MENESES. Madrid 17 MAR 2022

De padre ruso y madre inglesa, Anna Romanovskiy llegé a Espafia en el verano de 2001, donde comenzé a
trabajar como traductora, intérprete y profesora de inglés y ruso. Hasta que, en marzo de 2020, la escuela en la
gue trabajaba desde hace siete afios en Torrejon de Ardoz (Madrid) cerré sus puertas a consecuencia de la
pandemia, y se quedd en paro. Romanovskiy (que tiene 52 afios y es natural de Voronezh, Rusia) sufre una
discapacidad visual con complicaciones afadidas (no es capaz de percibir los volimenes y con poca luz no
distingue los colores, entre otras dificultades), una condicién que le abrid las puertas para dar un giro a su
carrera y formarse como desarrolladora de Java Full Stack gracias al programa Por Talento Digital de
Fundaciéon ONCE y sus dos asociaciones, Inserta Empleo e Inserta Innovacién. Creada en 2019, esta iniciativa
tiene el objetivo de mejorar la empleabilidad de las personas con discapacidad y que puedan desarrollar su
carrera profesional en un érea de alta demanda como la relacionada con las nuevas tecnologias.

Los nimeros son concluyentes: solo en 2021, realizaron en toda Espafa 803 acciones formativas, con mas de
95.000 horas y un total de 5.314 alumnos finalizados. “La formacién que realizamos es sobre todo de dos tipos:
por un lado, en habilidades digitales basicas, con el apoyo del Fondo Social Europeo; y por otro, en
competencias especializadas en ambitos como la programacion, los datos o el marketing digital”, cuenta
Monica Cadenas, directora de Por Talento Digital. “Tenemos analisis de datos con Python, por ejemplo; un
itinerario en Marketing Digital y Comunicacion; o el de Java Full Stack, con dos cursos funcionando a la vez, en
presencial y remoto, para que puedan acceder personas de toda Espafa”. Se trata, apunta, de un catalogo
formativo que a partir de este afio incluira también otras &reas como robotizacion, inteligencia artificial,
ciberseguridad e incluso el ambito audiovisual, con dos itinerarios en edicion de video y de sonido y
colaboracién con las productoras, para que aporten practicas y posibilidades de empleo.

La insercién laboral es, precisamente, uno de los pilares sobre los que descansa esta iniciativa de capacitacion
profesional, gracias al apoyo que reciben de Inserta Empleo a la hora de establecer enlaces con el mundo
empresarial para la realizacidon de practicas curriculares y generar ofertas de trabajo: “Por ejemplo, un 90 % de
todas las personas que han terminado los cursos de programacion tienen un empleo o estan ahora mismo en
practicas. El nivel de insercion es alto y hay mucha demanda, asi que esperamos que esto se mantenga en el
futuro”, sostiene Cadenas. La duracion de los distintos itinerarios formativos varia mucho de unos a otros, pero
finalizarlos con éxito “implica ser ya empleable en una profesion técnica, a un nivel normalmente junior”, afiade.

Poseer conocimientos previos no es un requisito indispensable, ya que para acceder a estas formaciones tan
solo es necesaria una evaluacién de competencias l6gico-mateméticas (ademas de acreditar la discapacidad):
“En el grupo, aproximadamente la mitad de la gente ya ha hecho programacioén o viene de otros cursos. Pero,
para los que no, nos dieron clases de refuerzo que nos sirvieron de mucho”, explica Romanovskiy, que pese a
la dificultad disfruta, sobre todo, lo relacionado con la arquitectura de datos y de programacion. El caso de Mar
Almagro (51 afios, Madrid), también estudiante de Java Full Stack, es algo diferente porque, a pesar de carecer
de experiencia en el sector, si estaba familiarizada con él: empez6 una diplomatura en Informéatica, que dej6 a
falta de cuatro asignaturas; y se ha mantenido en contacto con el mundo de la programacion gracias a
cursos online y MOOCs en plataformas como Coursera y EdX. Pero carecia de titulacion alguna que avalara la
educacion recibida: “No tenia ni titulos ni experiencia. Y es que, por muchos conocimientos que tenga, he
trabajado de teleoperadora, de administrativa, en hosteleria... Y la edad, claro, que también influye”, afirma.

Almagro, a quien unas complicaciones derivadas de una operacion de columna provocaron diversas lesiones
de médula espinal (como una pérdida de fuerza y funcionalidad en el lado derecho y falta de visién en el ojo
izquierdo), acababa de realizar unas practicas correspondientes al grado superior de FP en Administracion y
Finanzas cuando estalld la covid-19. “Llegué a esta formacion a través de la bolsa de empleo de la fundacion, y
es gracias a ellos que he tenido mis ultimos trabajos”, reconoce. El programa, de 900 horas (y otras 300 de
practicas), supone la esperanza de poder por fin cumplir su suefio de dedicarse finalmente a la programacion:
“Ademas, el profesor tiene mucha experiencia laboral y sabe lo que nos van a pedir las empresas, por lo que
llegaremos con las herramientas profesionales que se utilizan hoy”.

Becas y ayudas para la formacion

No solo se trata de una iniciativa subvencionada al 100 %; la fundacién ofrece también una serie de ayudas
adicionales para los alumnos que asi lo necesiten: “Por ejemplo, en el caso de las formaciones presenciales,
pueden acceder a unas ayudas para la conciliacién o el transporte, que se adaptan segin el caso; y para las



formaciones virtuales, si necesitan actualizar alguna tecnologia o resolver alguna carencia técnica en su casa”,
ilustra Cadenas. “Y luego tenemos una convocatoria permanente de becas para aquellas personas con
discapacidad que quieren cursar unos estudios de ambito técnico digital en cualquier centro de formacion. Ahi
les apoyamos con hasta el 80 % del importe de la matricula, y con un maximo de 10.000 euros por persona”,
afade.

Uno de los receptores de las ayudas al transporte es precisamente Gonzalo Abad, un joven de 28 afios que
reside en Ciudad Real y que cada dia se desplaza a las instalaciones de Por Talento Digital en Madrid para
realizar una formacioén en Marketing Digital y Comunicacion (de 600 horas y 150 de practicas). Abad, que sufre
una discapacidad visual, esta asimismo terminando un grado medio en Sistemas Microinformaticos y Redes,
formacién que ha ido combinando con otros cursos como uno de emprendimiento que ha hecho gracias a la
Asociacion de Jovenes Empresarios de Ciudad Real (AJE). “Al comenzar a estudiar informatica, me decanté
por el sector del marketing porque vi que habia muchas salidas, y gracias a este curso podré ofrecer esos
conocimientos a las empresas que nos den esa oportunidad”, explica.

En las nuevas instalaciones de Por Talento Digital, inauguradas en noviembre de 2021 en la madrilefia calle de
Fray Luis de Ledn, la accesibilidad tiene un rol primordial: no solo a nivel fisico, sino también técnico y laboral.
“Si la formacion es virtual, buscamos siempre que sea accesible, y que permita lectores de pantalla, por
ejemplo, para las personas ciegas. A nivel fisico, se trata de un centro con una accesibilidad muy grande, que
se adapta a cada alumno. Hay personas con movilidad reducida a las que facilitamos sillas 0 mesas de una
determinada manera; también hay intérpretes de lengua de signos; pantallas para personas con baja vision;
lenguaje en braille en distintas zonas del centro; la sefializacion en el suelo, en las aulas...”, esgrime Cadenas.
Y luego esta la accesibilidad laboral: “Por desgracia, no todas las profesiones son 100 % accesibles, y esa es
otra linea de trabajo de la fundacién. Ahora vamos a lanzar una formacién en programacion para personas
ciegas, que pueden tenerlo mas complicado en la parte mas visual, del Front End, pero que sin embargo
pueden ser muy buenas en el Back End, la parte de atras, como cualquier otro programador”.

Incorporacion al mercado laboral

En todas las formaciones, explica Cadenas, hay ciertos temas transversales que tienen que ver con las
llamadas competencias blandas o soft skills, y que facilitan la busqueda de empleo y la incorporacién al mundo
laboral: comunicacion, empatia, creatividad, saber cémo enfrentarse a una entrevista, trabajo en equipo,
resolucién de problemas y conflictos... Y, por supuesto, la accesibilidad: “Dependiendo del ambito y en mayor o
menor medida, les formamos para que se conviertan en profesionales preocupados por la accesibilidad en su
ambito particular. Por ejemplo, en los programadores, para que sepan programar de manera accesible; y en las
personas que utilizan las redes sociales, para que los entregables que publicas sean accesibles”, cuenta
Cadenas.

En esta carrera por la empleabilidad, otro de los actores que juegan un papel importante es el Foro Inserta,
entidad que facilita la comunicacién empresarial necesaria para promover la inclusiéon laboral de las personas
con discapacidad, y no solo en lo referente al talento digital: “A lo largo de todo el afio, se va trabajando con
ellos para que el empleo que estas empresas puedan generar tenga en cuenta a las personas con
discapacidad, de tal forma que reserven para ellas un tanto por ciento de esos puestos de trabajo”, explica
José Alias, responsable de comunicacién de la Fundacion ONCE.

europapress.es

Alegria ante la escolarizacion de nifios de Ucrania: **Vamos a responder

con la maxima solidaridad y celeridad"

MADRID, 17 Mar. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacién y Formacion Profesional, Pilar Alegria, se ha referido este miércoles a la
escolarizacién de menores ucranianos llegados a Espafia, tras huir de la guerra provocada por la invasiéon de
su pais por parte de Rusia. "Vamos a responder con la maxima solidaridad y celeridad", ha asegurado.

En declaraciones a los periodistas a su llegada a la Comisién de Educacién y Formacién Profesional del
Congreso de los Diputados, la ministra ha recordado que el préximo 30 de marzo tendra lugar una Conferencia
Sectorial de Educacion, con los responsables autonémicos del ramo, para abordar especificamente este tema,
asi como "los recursos y medidas" que hay que poner en marcha para atender a la escolarizacion de nifios.

Preguntada sobre si hay previsto algun refuerzo de profesorado de clases en espafiol para los menores, Pilar
Alegria ha explicado que todavia disponen de "aproximaciones numéricas" sobre cuéntos nifios y niflas habra
gue atender. En este sentido, la titular no se ha aventurado a ofrecer una cifra concreta, pero ha afiadido que
son "“considerables".

"Es una situacion absolutamente anémala, fruto de una injustificada guerra y, desde luego, todos los recursos y
respuesta de toda indole, desde educativo, social y un largo etcétera tiene que ser por supuesto una respuesta
conjunta y, por tanto, europea”, ha concluido antes de comparecer ante la Comision de la Camara Baja
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THE CCONVERSATION

¢.Ha cambiado la forma de ensefiar matematicas?

Laura Mufiiz Rodriguez. Profesora Ayudante Doctora, Universidad de Oviedo

Histéricamente, la forma de ensefiar matematicas adoptaba un enfoque expositivo y deductivo en el que el
papel del docente era predominante. El desarrollo de las tecnologias de la comunicacion y la informacién, las
reformas curriculares en respuesta a las demandas de docentes y discentes y la necesidad por lograr una
sociedad matematicamente competente desencadenaron la introduccion de enfoques en los que el alumnado
pasa a tener un papel protagonista.

Lo anterior parece reflejar la existencia de dos tipos de préacticas docentes: aquellas a cargo de quienes
permanecen anclados en una ensefianza tradicional de las mateméticas frente a la de quienes optaron por un
cambio. Sin embargo, la realidad no es dicotomica. La mayoria de los docentes de matematicas no responden
a uno de estos dos perfiles arquetipicos, sino a una combinacion de cuatro tendencias.

Concepciones y creencias

Aunque el perfil de un docente viene determinado por mdultiples factores (por ejemplo, el contexto, el
comportamiento, las competencias, la identidad, o la misién), las concepciones y creencias de los profesores
sobre la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas desempefian un rol determinante en su practica
docente. A su vez, estas concepciones y creencias influyen en otros aspectos relativos al docente, como puede
ser su conocimiento.

Las concepciones y creencias sobre la enseflanza y el aprendizaje de las matematicas se refieren a las
premisas 0 proposiciones sostenidas psicolégicamente por el docente sobre los objetivos de aprendizaje, su
propio papel en la ensefianza, el papel del alumnado, las actividades, los enfoques didacticos, los
procedimientos matematicos o los resultados de aprendizaje.

Para un docente, describir cémo son sus concepciones y creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas es una tarea compleja. En cambio, identificarse con una tendencia didactica resulta mas sencillo.

Cuatro tipos de acercamientos

Desde esta perspectiva, consideramos cuatro tendencias didacticas: la tradicional, la tecnolégica, la
espontaneista y la investigativa.

La tendencia tradicional se caracteriza por la adopcién de un estilo expositivo como Unico método de
ensefianza y el libro de texto como Unico recurso. Entiende que el aprendizaje se logra utilizando solo la
memoria, y concibe la evaluacién como una actividad final.

En esta tendencia, la repeticiébn de ejercicios tipo protagoniza la actividad en el aula. El alumnado escucha la
explicacion del maestro (basada en una transmision literal de lo que aparece en el libro de texto) para poder
repetir posteriormente el proceso explicado.

En la tendencia tecnolégica, los docentes realizan una simulacion del proceso de construccion del
conocimiento desde una perspectiva divulgativa, practica y organizada. La evaluacién se realiza a lo largo del
proceso de aprendizaje.

Una préctica caracteristica de esta tendencia seria la repeticion de ejercicios que intentan reproducir los
procesos légicos y los errores cometidos de manera habitual por el alumnado. El docente expone los
contenidos de manera organizada y atractiva, y el alumnado reproduce estos contenidos, imitando asi su estilo
cognitivo.

La tendencia espontaneista se caracteriza por propuestas en las que el alumno entiende los objetivos de
aprendizaje a través del contexto y la manipulacion. Con ella se produce la adquisicion de un conocimiento no
organizado, que se canaliza a través de la evaluacion.

En esta tendencia, el alumno realiza actividades no reflexivas creadas por el docente, participando de forma
activa en cada una de ellas, y el docente analiza sus reacciones y responde a sus propuestas.

Finalmente, en la tendencia investigativa, los docentes organizan el proceso de ensefianza para garantizar la
adquisicién de conocimientos a través de la investigacion. Es decir, apuestan por un aprendizaje mas
autébnomo por parte del alumnado.

Practicas tipicas de esta tendencia serian el enfrentamiento del alumnado a situaciones para las que no
poseen procesos de resolucién conocidos, donde el docente provoca la busqueda de respuestas a nuevos
interrogantes y despierta la curiosidad del alumnado.


https://theconversation.com/profiles/laura-muniz-rodriguez-1283568

Tipos de profesores de matematicas

A partir de las respuestas de 247 futuros docentes, tanto en Educacion Primaria como Secundaria, sobre el
grado de acuerdo con ciertas afirmaciones sobre las matematicas, la metodologia de ensefianza, los procesos
de aprendizaje, el rol del alumnado vy el rol del docente, emergen cuatro factores que explican las concepciones
y creencias del profesorado (aspectos investigativos, rol del docente, rol del libro de texto y planificacion
docente) y cuatro grupos de perfiles docentes.

Lo significativo es que cada uno de estos perfiles no responde a una Unica tendencia didactica, sino a una
combinacion de las cuatro anteriormente descritas, distinguiéndose en el peso con el que conciben cada una
de ellas.

Por ejemplo, el grupo de docentes que demuestra un mayor grado de acuerdo con afirmaciones tipicas de la
tendencia investigativa, también prioriza el rol del docente en el aula (siendo esta creencia caracteristica de
una tendencia como la tradicional).

Diferencias primaria — secundaria

Un aspecto a tener en cuenta es el comportamiento diferenciado que se observa segun la formacién
académica del futuro profesorado, es decir, entre aquellos con una titulacion en Educacion Primaria (que
desarrollaran su labor docente en esta etapa educativa) y aquellos con una titulacibn en mateméticas
(candidatos a impartir docencia en Secundaria).

Es posible asumir que la forma en que se les hayan ensefiado las matematicas a unos y otros es diferente. La
formacion de los futuros maestros tiene una naturaleza més constructivista que la de los estudiantes de
matematicas, completamente ajena al &mbito de la didactica de la matematica.

A su vez, es sabido que el tipo de ensefianza recibida por aquellos que tienen previsto ser docentes ejerce
cierta influencia sobre sus propias creencias y concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, hasta el punto de que el futuro profesorado tiende a heredar los modelos con los que ha sido
formado, en especial al inicio de su carrera docente.

Esto ayuda a explicar que la forma de ensefiar matematicas que conocen aquellos con formacién especifica en
este ambito proviene de lo que han observado en su profesorado en Educacion Secundaria y universitaria,
estando este aun muy influido por el formalismo.

Sin embargo, también es posible distinguir en este futuro profesorado rasgos de las tendencias espontaneista e
investigativa en sus concepciones y creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas.

¢,Ha cambiado algo en los ultimos 30 afios?

Los resultados de investigaciones similares realizadas hace 30 afios indican un predominio de las tendencias
tradicional y tecnoldgica. Aln quedando reminiscencias de ambas, en la realidad actual la investigativa y la
espontaneista son las dos tendencias didacticas mas representadas. Una posible explicaciéon son los cambios
curriculares sucedidos en los Ultimos afios, caracterizados por una ensefianza y aprendizaje de las
matematicas con un enfoque mas constructivista.

La radiografia del perfil docente actual no obedece a la antigua dicotomia entre el constructivismo frente a la
transmision, incluso imposibilita encapsular las concepciones y creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas en perfiles rigidos y bien delimitados, sino que aboga por una combinacion de diferentes
caracteristicas.

La ensefanza de historiay la obsesion identitaria

Cosme Jesus Gémez Carrasco. Profesor Titular de Didactica de las Ciencias Sociales, Universidad de Murcia

Pedro Miralles Martinez. Catedréatico de Universidad de Didactica de las Ciencias Sociales, Universidad de
Murcia

En otofio de 2021 el Ministerio de Educacién y Formacion Profesional publicé para su exposicion publica los
borradores de los Reales Decretos de Enseflanzas Minimas de Educacion  Secundaria
Obligatoria y Bachillerato.

A lo largo de estos meses hemos encontrado en la prensa debates sobre la materia de Historia, similares a los
gue se han producido en paises latinoamericanos, en EE.UU. o en los paises que integraban la antigua URSS.

Unos debates que, como apunt6 Sam Wineburg en su libro Historical Thinking and other unnatural
acts (“Pensamiento histérico y otros actos no naturales”), se han centrado principalmente sobre qué contenidos
histéricos debe aprender el alumnado, y no sobre por qué y para qué deberian aprender historia y por ende
contenidos historicos, que no es lo mismo.

La historia de la asignatura de Historia

Hay que contextualizar estos debates en la evolucion del curriculo educativo espafiol. Durante el franquismo se
primé un relato descriptivo y lineal de la historia, ignorando nuevos modelos historiograficos y didacticos.

A partir de los afios 80, los programas renovados y, sobre todo, la LOGSE introdujeron cambios de concepto y
de enfoque de ensefianza. Se incorporaron en gran medida gracias al impulso de grupos de renovacién
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pedagégica como Germania 75, Historia 13—-16 o Gea—Clio, que promovieron el método del historiador y
contenidos alternativos al relato nacional clasico, en el que primaba la historia politica e institucional.

En la LOGSE se propusieron contenidos como la “iniciacion a los métodos histéricos” o la “explicacion
multicausal”, y se incluyeron “sociedades medievales”, “sociedades de la Edad Moderna” o “sociedades del
ambito no europeo”.

También aparecian contenidos politicos tradicionales como “Hegemonia y decadencia de la Monarquia
Hispanica” o “reinos cristianos y Al Andalus”. Pero esa ruptura con el viejo discurso monolitico originario del
siglo XIX llevé a sectores conservadores a reclamar la vuelta a las “esencias” de la Historia de Espania.

Giro conservador a partir de los 90

Estos debates propiciaron un giro conservador a partir de 1996. Esperanza Aguirre, entonces Ministra de
Educacién, manifestd su preocupacién por lo que consideraba una pérdida de la “identidad” de la Historia de
Espafia en el curriculo escolar:

“La Historia se ha reducido a un somero estudio de la Edad Contemporanea, por no decir lisa y llanamente del
mundo actual”. (De su discurso en la inauguracién del curso 1996 de la Real Academia de la Historia).

Tras afios de polémicas, que cristalizaron en el “Decreto de Humanidades”, se aprobd la Ley Organica de
Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), que no entrd en vigor.

Se reformularon los contenidos de Historia de Espafia en Bachillerato “desde Atapuerca al euro”, lo que supuso
un anacronismo insélito con los paises de nuestro entorno cultural por dos razones: por centrarse solamente en
la historia de un pais; y por querer abarcar el conocimiento histérico desde los origenes hasta el presente en un
solo curso académico.

Esto supuso un giro en la finalidad de esta materia, que volvié a adquirir unos tintes principalmente identitarios:
conocer los principales hitos de construccion de la nacion para crear lazos de identidad con un supuesto
pasado compartido.

La diferencia de esta propuesta de 2 ° de Bachillerato con otros paises es clara. En Francia, el dltimo curso de
Bachillerato se dedica a la historia del mundo desde 1930; en Portugal, desde comienzos del siglo XX; y en
Australia o Canada desde 1918. No porque no interese la historia anterior a la contemporanea, sino porque
esos contenidos los abordan en cursos anteriores, como ocurre en Espafia en la ESO.

Traspaso de competencias

El gobierno del PP traspaso las competencias en educacion no universitaria a las Comunidades Auténomas en
el afio 2000, y los sectores conservadores trasladaron el debate a ese escenario.

Una década después el ministro de Educacion, José Ignacio Wert, presentd su reforma educativa afirmando
que tenia como objetivo “espafiolizar los alumnos catalanes”. La LOMCE de 2013, y su desarrollo curricular
posterior, insistié de nuevo en los hitos de la construccion de la nacién espafiola, minimizo la historia social, las
realidades extraeuropeas, y el método del historiador o el uso de fuentes histdricas.

Superar el relato nacional

En contraste con la obsesién por el relato nacional, la comunidad académica sobre educacién histérica ha
avanzado en la identificacion de los factores que influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
historia.

En 2018, Sam Wineburg publicé el libro Why Learn History (When It's Already on Your Phone) (Por qué
aprender historia, cuando ya esta todo en mi teléfono), en el que planteaba superar un enfoque curricular
basado solamente en hechos, datos y fechas. En su lugar, proponia profundizar en la forma propia de pensar y
construir el conocimiento por parte de los historiadores.

Estos procedimientos son muy utiles para el alumnado para analizar los fenémenos sociales y luchar contra
una de las grandes pandemias: la desinformacion y la posverdad.

En ese mismo afio las profesoras Terrie Epstein y Carla Peck publicaron su libro Teaching and Learning
Difficult Histories in International Contexts. En ese libro plantearon, a través de diferentes experiencias de
ambito internacional, un enfoque sociocultural critico para la educacion historica.

Efectos de la LOCE y la LOMCE

Los cambios propuestos en la LOCE y que ha desarrollado la LOMCE han tenido notables consecuencias: se
redujeron contenidos relacionados con el método del historiador, el trabajo con fuentes primarias y la
multicausalidad.

Tampoco se tuvieron en cuenta las recomendaciones del Consejo de Europa sobre el papel de la historia para
el desarrollo de un compromiso civico y social.

En el ambito historiogréafico se redujo al minimo la historia social y se dio la espalda a corrientes historiogréaficas
como la microhistoria, la historia desde abajo o la historia de las mentalidades.

Por poner dos ejemplos faciles de entender:


https://books.google.es/books/about/Why_Learn_History_When_It_s_Already_on_Y.html?id=AJlsswEACAAJ&redir_esc=y

1. En la propuesta de la LOMCE para la ESO no existe la sociedad de la Edad Moderna, solamente la
Monarquia de los Austrias y los Borbones.

2. En el siglo XIX no forma parte del curriculo para la ESO el movimiento obrero. Segun este Real Decreto, los
derechos laborales, sociales o el derecho al voto aparecieron por generacion espontanea. O peor: se podria
interpretar que aparecieron como un proceso de evolucion légica del Estado liberal y el sistema capitalista, sin
gue los movimientos sociales de protesta tuvieran ningun papel.

Contenidos sin procesos de aprendizaje

En definitiva, a la vez que los contenidos histéricos se concibieron como conocimientos inmutables, no se
contempld la forma en que el alumnado adapta esos contenidos a sus esquemas mentales y a su experiencia
previa a través de los medios de comunicacién y otros medios informales. Es decir, los procesos especificos de
aprendizaje de la historia.

Estos procesos, que han sido abordados a lo largo de las ultimas dos décadas por la comunidad
de investigacién en educacién histérica, no han tenido excesivo protagonismo en los debates publicos
aparecidos en la prensa.

¢Los proyectos de ensefianzas minimas derivados de la LOMLOE permiten abordar estos desafios? Asi
deberian plantearse los términos de discusién, y no la obsesion identitaria y nacionalista que impregna los
habituales debates publicos.

STEAM: La metodologia que auna Ciencias y Artes en
proyectos colaborativos

Naiara Bilbao Quintana. Profesora del departamento de Did4ctica y Organizacion Escolar, Universidad del Pais
Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

Ainara Romero Andonegui. Profesora adjunta del departamento de Didactica y Organizacién Escolar ,
Universidad del Pais Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

Eneko Tejada Garitano. Profesor adjunto del departamento de Didactica y Organizacion Escolar, Universidad
del Pais Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

Urtza Garay Ruiz. Profesora de la Facultad de Educacién de Bilbao (UPV/EHU). Investigadora del Grupo de
investigacion Weblearner en Tecnologia Educativa, Universidad del Pais Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

La sociedad ha experimentado un proceso de transformacién importante a lo largo de las Gltimas décadas. Se
ha dejado atras un modelo de sociedad industrial (que sitla su origen en el siglo XVIIl) y se ha dado paso a un
modelo de sociedad de la informacién, posibilitado por los avances tecnolégicos que se han producido en los
ltimos 20 o 30 afios.

Actualmente, empieza paulatinamente a instalarse un modelo de sociedad del conocimiento en la que el valor
afiadido de profesionales y ciudadania no es ya a cuénta informaciéon tenemos acceso, sino lo que somos
capaces de hacer con ella.

Paraddjicamente, esta profunda transformacion social no siempre ha tenido un impacto inmediato en el modelo
de escuela, que durante afos ha mantenido unsistema de ensefianza basado en
la memorizacién y reproduccion de informacion.

Sin embargo, hace ya unos afios que los centros educativos se encuentran en un proceso de transformacién
para reflejar mejor la sociedad en la que estan inmersos. Un cambio de paradigma que prepara a sus
estudiantes para enfrentarse, con los recursos y las herramientas necesarios, a un futuro aun por definir y que
requerird de una alta capacidad de adaptacion y flexibilidad.

La formacion en Ciencia y Arte STEAM

Uno de los enfoques pedagégicos mas destacables en este ambito es la metodologia STEAM (acrénimo
proveniente de las siglas en inglés de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas), que pretende
impulsar la formacién de caracter técnico-cientifico y artistico en todas las etapas educativas. Eso si, con un
enfoque diferente, integrador y transversal.

Se trata de una metodologia eminentemente practica, que auna diferentes disciplinas. En un primer momento
se puso el enfoque Unicamente en las de caracter cientifico, como las Ciencias, la Tecnologia, las Matematicas
y la Ingenieria; sin embargo, posteriormente se afiadi6 el &mbito de las Artes (enfoque humanistico), buscando
una sinergia interdisciplinar que potenciase la creatividad.

Proyectos, decisiones y vocacién

STEAM propone un tipo de aprendizaje basado en proyectos, eminentemente practico, en el que el trabajo
cooperativo resulta fundamental y que fomenta la autonomia y la capacidad de toma de decisiones del
alumnado.

Es importante aplicar una perspectiva de género, fomentando vocaciones cientificas y tecnol6gicas entre las
chicas, de manera que tengan referentes cientificos que les amplien la mirada a la hora de escoger sus
estudios o definir su carrera profesional.
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Favorece igualmente el desarrollo del pensamiento critico, la adopcion natural del método cientifico y resulta,
sobre todo, un reflejo del caracter interdisciplinar de cualquier ambito profesional presente en la sociedad.

Los makerspaces son entornos fisicos de trabajo donde se aprende y trabaja con un enfoque esencialmente
constructivista. Promueven el aprendizaje de grupo, mediante el uso compartido de materiales, materias
primas, dispositivos tecnoldgicos, aplicaciones informaticas, etc. Suponen en ese sentido un espacio idoneo
para aplicar la tecnologia STEAM en el aula y en el curriculo.

STEAM en el curriculo

El marco normativo de la escuela actual reconoce el desarrollo de la competencia STEM como clave. Adoptar
una metodologia STEAM implica concebir el trabajo de aula como una realidad compleja, diversa e
interdisciplinar. Supone otorgar al estudiante un alto nivel de protagonismo a la hora de planificar su trabajo,
potenciando a la vez su autonomia. Se trata en definitiva de llevar a cabo una transferencia real y efectiva del
peso vy el liderazgo del trabajo de aula, restando al docente parte del protagonismo dominante propio de los
enfoques pedagdgicos mas tradicionales.

Implica un cambio de papel por parte de los y las docentes, abandonando su funcién tradicional de fuente Unica
de conocimiento para convertirse en un catalizador de la construccién del aprendizaje de sus estudiantes.
Supone en ese sentido una gran exigencia desde el punto de vista profesional, pero es un requisito
necesario para poder enfocar el trabajo de aula de una manera dinamica y efectiva.

Integrarlo en el curriculo

Sin embargo, al igual que con otros enfoques pedagdégicos innovadores, el uso de esta metodologia no puede
convertirse en un fin en si mismo. No se puede caer en el error de trabajar la innovacion sin una hoja de ruta
debidamente trazada. Resulta necesario comprender el porqué de su utilizacién y, sobre todo, integrarlo
adecuadamente en el curriculo. Para ello, debe tener reflejo en una programacion de aula detallada,
estructurada y bien fundamentada.

El desafio sera partir de un reto que nazca del contexto de las y los estudiantes y que les vincule
emocionalmente con una necesidad de aprendizaje concreta. Esta necesidad, a través de un proceso de
investigacién guiada, les aporta las claves para ofrecer una solucion. Las transferencias que hagan a otras
situaciones y contextos posibilitaran el desarrollo de aprendizajes profundos, autorregulados, que faciliten
procesos de aprendizaje permanente.

]
MAGISTERIO

La resaca de la covid en Educacion: golpe en el aprendizaje y en
salud mental

La covid ha acelerado la mejora de algunos indicadores educativos debido a que méas jovenes apuestan por
formarse en vez de probar suerte en el mercado laboral, pero en el otro lado de la balanza figuran las graves
secuelas emocionales y las pérdidas de aprendizaje por la situacién derivada de la crisis sanitaria.

REDACCION Lunes, 14 de marzo de 2022

Dos afios después de que los patios escolares enmudecieran por el cierre de los centros por el coronavirus, la
situacién en la educacién arroja sombras y luces. Destaca, por un lado, la caida histdrica del abandono escolar
—uno de los mayores problemas del pais— vy, por otro, el aumento de los trastornos mentales, que van desde
problemas de ansiedad a tentativas de suicidio y autolesiones.

La ultima estadistica del Ministerio de Pilar Alegria sefiala que en 2021, el abandono temprano de la Educacion
y la formacion en Espafia se situé en el 13,3%, lo que supone un descenso de casi tres puntos sobre el afio
anterior y la mayor bajada en dos décadas. A ello ha contribuido la situacién de la pandemia —que disparo el
paro y los ERTE durante este periodo- y el encadenamiento de dos crisis, la econdmica de 2008 y la sanitaria
del coronavirus.

Resulta especialmente llamativa la reduccién del abandono entre las mujeres de entre 18 y 24 afios, que por
primera vez baja del 10 %, de acuerdo con el informe “La Igualdad en Cifras 2022”, publicado por Educacion el
pasado dia 8. La idea de que lanzarse ahora al mercado laboral no es una buena opcién lo apuntala otro dato:
casi el 80% de la poblacion de 20-24 afios superd en 2021 al menos Bachillerato y FP, casi 17 puntos mas que
en 2011 (62%).

Cada vez mas formacion permanente



El porcentaje de la poblacion de 25-64 afios que ha seguido algun tipo de formacién presenta un crecimiento
muy significativo, alcanzando en 2021 el 14,4%, lo que supone una subida de 3,4 puntos sobre 2020 y supera
ampliamente las variaciones habidas en afios anteriores. Este aumento cobra mayor valor, si se tiene en
cuenta que en 2020 Espafia fue uno de los pocos paises de la UE que no experimentaron descensos en este
indicador como efecto de la situacion excepcional ligada a la pandemia.

Por otro lado, el coronavirus ha provocado un notable descenso de los nifios matriculados en Educacion Infantil
durante el dltimo curso, afectado por la pandemia, con 79.333 alumnos (-16,9%) menos en el primer ciclo (de 0
a 3 afos) y 47.911 alumnos menos (-3,7%) en el segundo ciclo (3-6 afios), segun la Estadistica de las
Ensefianzas no universitarias del Ministerio. Por contra, el nimero de estudiantes en la Educacién Secundaria
Obligatoria aumenté en 26.770 (+1,3%), lo mismo que en Bachillerato, que subié en 11.064 alumnos (+1,6%),
siguiendo la tendencia iniciada en el curso anterior.

De acuerdo con el avance oficial, las ensefianzas de Formacion Profesional presentan las mayores subidas,
incrementandose el conjunto de su alumnado en 82.940 (+9,3%) y por primera vez superaron el millon de
estudiantes.

Maximo de aprobados

El porcentaje de alumnos de Secundaria y Bachillerato que promocionaron en el curso 2019-20 —el de la
pandemia— subid “significativamente” sobre el afio anterior, entre 3,8 puntos para 1° de ESO y 8,5 para 2° de
Bachillerato, segun el avance de datos provisionales de la Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. La
suspension de la actividad educativa presencial en todos los centros y etapas del sistema educativo en el
tltimo trimestre del curso 2019-20, manteniendo las actividades a través de las modalidades a distancia y
online, supuso una situacién excepcional para la evaluacién y las decisiones de promocion y consecucion de
titulacién al finalizar la ensefianza, flexibilizandolas.

Pero, por contra, un estudio del Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y Juventud explica que la salud mental
y los efectos psicolégicos en muchos estudiantes se han visto afectados por la pandemia (estrés
postraumatico, confusién, ira, ansiedad...). Un ejemplo de esto ultimo es que al principio del presente curso
2021-22, la Comunidad de Madrid detect6 el doble de conductas autolesivas en colegios e institutos.

En el mismo sentido, el Ultimo informe del Consejo Escolar del Estado propone reforzar la atenciéon a los
problemas de salud mental del alumnado, que se han agravado por el largo periodo de la pandemia y estan
incidiendo en falta de motivacion, dificultades de concentracién y sintomas depresivos, que “en ocasiones
conllevan trastornos de conducta y comportamientos lesivos”. Segun el maximo 6rgano consultivo del Gobierno
en materia educativa, “aun con todos los esfuerzos realizados, la circunstancia actual es grave y muy
preocupante”.

Segun los ultimos datos del Instituto Nacional de Estadistica (INE), en 2019 hubo en Espafia 3.671 suicidios.
AUn no hay cifras definitivas del 2020, aunque si se sabe que entre los meses de enero y mayo (coincidiendo
con el confinamiento) el suicidio se mantuvo como la primera causa de muerte no natural y aumentaron los
casos entre los més jovenes.

Pérdida de aprendizaje

Los profesores admiten que, en lineas, generales se ha producido una pérdida en el aprendizaje como
consecuencia del obligado cierre de los colegios a comienzos de la pandemia y las dificultades de aprehender
los conocimientos a través de la ensefianza online. Este hecho también guarda relacion con el deterioro de la
salud mental de los alumnos, que ha impactado en su nivel de concentracién y motivacién. En Espafia alin no
se ha hecho un estudio que cuantifique esta pérdida, pero estudios realizados en otros paises si lo han
evaluado. Por ejemplo, en Bélgica, los alumnos de 6° de Primaria del curso 2019-20 experimentaron una
pérdida de aprendizaje significativa: en Matematicas fue del 18,6% y en Lengua del 28,6%.

Una tarea pendiente el profesorado del sistema educativo espafiol es mejorar su formacién digital, segun la
OCDE. La mayoria de estos profesionales reconocen la necesidad de mejorar sus competencias digitales. La
crisis sanitaria obligé a migrar los sistemas educativos a la modalidad online de manera inmediata y abrupta, lo
que dio lugar a una “ensefianza remota de emergencia”. Dos afios después, los expertos afirman que la mayor
parte de las escuelas espafiolas se resisten a digitalizar, que no consiste solo en usar dispositivos electrénicos
sino en planificar y disefiar verdaderas experiencias de aprendizaje online.

Asi, la transformacién digital alin encuentra resistencias en la mayoria de los centros del pais debido, entre
otras razones, a un déficit de formacién y disposicion del profesorado y de equipos directivos capaces de
liderar el cambio. No es un problema de equipamientos y conexion.

En el tercer curso académico de la pandemia, contindan vigentes medidas como la ventilacion cruzada,
frecuente lavado de manos, higiene maxima y el uso correcto de las mascarillas en los interiores, aunque
desde hace unos meses ya no es necesario llevarlas en los patios. Sigue siendo necesaria la distancia en el
aula, pero se ha flexibilizado y esta permitido reducirla, de 1,5 a 1,2 metros, y las clases han vuelto a la
presencialidad, aunque en niveles superiores como la Universidad se alterna la clase fisica con la online.
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Las becas MEFP podran solicitarse a partir del préoximo 30 de marzo

Asi lo recoge el BOE del 12 marzo, el cual establece el plazo hasta el 12 de mayo, adelantandose cuatro meses al
periodo habitual. Estas ayudas estaran disponibles para los estudios postobligatorios.

AITOR CABALLERO CORTES Lunes, 14 de marzo de 2022

Como ya se anuncié en semanas pasadas, el plazo para solicitar las becas MEFP, también conocidas como
becas MEC, iba a cambiar para el préximo curso con el objetivo de que los alumnos y las familias sepan de
antemano si cumplen los requisitos para recibir las ayudas. De esta manera, se evitaria que aquellos que
buscan formarse con estudios postobligatorios no se quedaran desamparados a mitad del curso, sin posibilidad
de revocar la matricula ni tampoco de poder pagar los costes académicos.

Finalmente, el plazo para solicitar las becas para el curso 2022-23 ira desde el 30 de marzo hasta el préximo
12 de mayo, segun se ha anunciado enel BOE del 12 de marzo. Esto acarreard también algunos
inconvenientes, como no conocer la nota media del expediente o posibles modificaciones. Por ello, no serd a
priori hasta el 15 de julio cuando tenga lugar la tramitacion de las solicitudes en las comunidades auténomas.
Aqui solo se verificaran los datos generales y los derechos a deducciones.

Entre julio y agosto se hara el cruce de datos con la Agencia Tributaria para determinar si los estudiantes
cumplen los requisitos econémicos 0 no y comunicarselo a los solicitantes. Se reservara desde septiembre
hasta diciembre las posibles alegaciones o presentacién de documentos, asi como la incorporacién de los
resultados académicos que haran variar las cuantias variables. Se presupone que el ingreso deberia realizarse
entre octubre y diciembre, aunque se aprobd en el Senado agilizar el pago a los estudiantes. La medida se
saldé con 24 votos a favor, ninguno en contra y cuatro abstenciones. Desde el PSOE dicen que “es
incuestionable el compromiso del Gobierno con el sistema de becas” y recalca “los afios negros del PP de
recortes, que echo a la calle a miles de estudiantes y docentes”, segun Fran Diaz, senador socialista.

Ademas, la inversion en estas ayudas para la proxima convocatoria ira hasta los 2.134 millones de euros. Un
presupuesto un 45% mayor que el de 2018 y que beneficiara casi a un millén de jévenes.

¢, Quiénes podran optar a las becas MEFP?

En primer lugar, la nota de corte para acceder a las becas MEFP continuara siendo un 5, y seré de igual forma
para los masteres no habilitantes, segun ha confirmado el Gobierno. Al ser estudios postobligatorios, se
incluyen FP superior, media y bésica, Bachillerato, ensefianzas artisticas y deportivas, estudio de idiomas en
Escuelas Oficiales, Grados y Master. En el caso de los Grados, también entran los mayores de 25 afios que
quieran acceder a la universidad.

Otro de los requisitos es el numero de suspensos. Bachillerato, FP y los alumnos de la ESO que pasen elijan
estas modalidades solo podran tener una asignatura suspensa. En el caso de los cliclos formativos, tendran
gue superar el 85% de las horas lectivas impartidas.

En cuanto a los universitarios, las condiciones varian en funcién de los estudios. Los que pertenezcan a las
Ciencias Sociales y Juridicas tendrdn que superar el 90% de los créditos, al igual que Artes y Humanidades;
los de Ciencias de la Salud un 80%, y por ultimo Ensefianzas técnicas y Ciencias un 65%.

Los umbrales de renta se mantendran como hasta ahora, y en funcién de en cual se ubique, la cantidad de la
cuantia variable variara en consonancia. A menor umbral, mayor sera la ayuda y viceversa. Todo ello estda mas
detallado en la web del Ministerio de Educacién y Formacion Profesional.

“La que se avecina...” OPINION

JESUS MARRODAN Lunes, 14 de marzo de 2022

La comunidad educativa es consciente de que, al inicio del curso escolar 2022-23 se implantaran cambios
educativos —segun establece la disposicién final quinta de la Lomloe— que afectaran a las ensefianzas de
Educacién Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Los reales decretos de curriculos y
organizacién de estas ensefianzas llevan un notorio retraso en su publicacion, la cual se esperaba en enero. La
trascendencia de estas normas estatales es evidente en las ya publicadas: Real Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, que establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil y Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, que establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la E. Primaria. El de
Educacion Infantil es innovador por ser el primero de caracter estatal que regula la etapa totalmente. Entrara en
vigor el 1 de septiembre de 2022 en todos los cursos y deberan aplicarlo todos los centros,
independientemente de su titularidad, que imparten estas ensefianzas.

Por otra parte, el real decreto de Educacién Primaria introduce el “Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica”, definido en el articulo 9, como: “...concrecién de los principios y fines del sistema educativo
referidos a la educacién béasica que fundamenta el resto de decisiones curriculares. El Perfil de salida identifica
y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber



desarrollado al finalizar la educacion basica...” El anexo | establece las caracteristicas del perfil de salida,
referente comun para toda la ensefianza basica. Segun el articulo 3.3. de la Lomloe, esta formada por la
educacion primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y los ciclos formativos de Grado Basico.

Los reales decretos determinan en su articulo 2 una serie de definiciones referidas al nuevo curriculo: saberes
bésicos, situaciones de aprendizaje y diferencia las competencias en basicas y especificas. Estos nuevos
términos no estan incluidos en el concepto de curriculo de la Lomloe —articulo 6— circunstancia sorprendente
desde el punto de vista normativo. Este neolenguaje pedagdgico genera dudas sobre su aplicacién en un
profesorado harto de cambios cosméticos en las normas educativas.

Se prevé que antes del 31 de marzo se publiquen los reales decretos correspondientes a la ESO vy el
Bachillerato. Este retraso esta originando un generalizado y progresivo malestar en los centros educativos,
pues su contenido es relevante no solo por los cambios curriculares que conllevan sino por la introduccion de
aspectos organizativos que repercuten de forma notoria en su funcionamiento. Habra que cambiar
programaciones didacticas, libros de texto, materiales curriculares y otras cuestiones pedagdégicas; ademas de
horarios, agrupacion de materias o0 areas en ambitos, la imparticion de una materia en un curso o en varios.
También afecta a la oferta académica de cada centro, lo que repercutird notoriamente en las plantillas
docentes. Esta situacidon explica la légica incertidumbre en los claustros y la movilizacion de los colectivos
docentes mas afectados: profesorado de filosofia, informatica, economia, lenguas clasicas, etc.

Este “thriller” normativo se inicié este curso con el Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, que regula la
evaluacion y la promocién en la Educacion Primaria, la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional, que ha originado una variopinta normativa
autondémica que podriamos resumir en “dime dénde vives y te diré como obtener el titulo de la ESO”.

Dada la distribucion de competencias educativas establecida en el articulo 149 de la Constitucién, los nuevos
curriculos estatales originaran que cada comunidad autbnoma promulgue los decretos y 6rdenes que deberén
aplicar los centros de su territorio, pero las cuentas no salen. Un decreto autonémico precisa al menos de seis
meses para su tramitacion y posterior publicacion oficial, es decir, hasta junio o julio no estara la normativa
autonémica completada. Por lo tanto, ¢cuando elaboraran los centros educativos las nuevas programaciones
didacticas eligiendo el material didactico adecuado? ¢Cuando se sabra la plantilla asignada a cada centro?
¢,Cuando las familias conoceran la nueva oferta educativa? ¢Se llegard a tiempo para que los nuevos
curriculos y otros cambios de la Lomloe puedan ponerse en marcha y no queden solo en el sufrido papel? “El
ritmo de los despachos no es el de las aulas”.

Otra duda se pasea por los claustros, ¢qué margen de autonomia real tendran los centros en el ambito
pedagoégico, organizativo y de gestion? Esta autonomia es una reiterada reivindicacion de los equipos
directivos, que es apoyada por la mayoria de los inspectores al considerar que, solo a partir de ella, los centros
podran dar una respuesta adaptada a su realidad educativa de forma eficaz e innovadora. Este asunto va a ser
otra “patata caliente” que las Administraciones educativas tendran que afrontar en su normativa curricular y de
organizacién escolar.

Esta situacion sera especialmente compleja en el curso 2022-23, cuando, en Primaria, ESO y Bachillerato, los
cursos impares apliquen el curriculo Lomloe y los pares el de la Lomce.

Es fundamental una informacién continua y clarificadora, acompafada de una formacién docente potente con
un fuerte contenido practico, exigencia que deben afrontar las Administraciones educativas para que se
traspongan los cambios normativos de forma efectiva a las aulas. En este sentido se deberia reflexionar acerca
de las causas por las que el “modelo competencial” establecido en la LOE (2006), mantenido en la Lomce y
ahora reiterado en la Lomloe, continda sin arraigar en muchos centros, a pesar de las numerosas normativas,
excelentes iniciativas de formacion, relevantes propuestas innovadoras y docentes fuertemente implicados. Los
inspectores ya dejamos claro que uno de los problemas de nuestras leyes organicas es que su aplicacién no se
evalla, por lo que se repiten los errores.

Los cambios que se avecinan requerirdn un gran esfuerzo colectivo. La mera publicacién de nuevas normas es
insuficiente si no se acompafa de otras medidas que impacten directamente en la vida escolar. La Inspeccion
educativa es de sobra conocedora de normas bienintencionadas que por falta de recursos y rigurosidad no han
tenido repercusion real. No basta con buenas palabras, todos los implicados precisamos recursos suficientes,
formacién, asesoramiento, autonomia en la gestion y sobre todo no olvidar al verdadero protagonista de la
Educacion: nuestro alumnado.

Jesus Marrodan, es presidente del sindicato profesional de inspectores, USIE.

Evaluaciéon de competencias

Antonio Montero Alcaide. Inspector de Educacién. 15 de marzo de 2022

La evaluacion competencial, en denominacion no del todo ajustada, es una manera de expresar que la
evaluacion del alumnado tiene en cuenta, particularmente, la concrecion de las competencias clave realizada
para cada una de las etapas educativas. Asi lo consideran las ensefianzas minimas al establecer tanto el pefrfil
de salida en la educacion bésica, con descriptores operativos para precisar el grado de adquisicion de tales
competencias en la finalizacion de la Educacion Primaria y de la ensefianza basica —sea cursando la ESO, un
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programa de diversificacion curricular o un ciclo formativo de grado basico—, como el alcance de esas mismas
competencias clave en la Educacion Infantil y el Bachillerato.

Puesto que las competencias son un elemento del curriculo que, por su caracter internacional (se formulan en
el marco del renovado programa Educacion y Formacion de la Union Europea), no resulta significativamente
afectado por los procesos de reforma en el sistema educativo espafiol, las dificultades para su evaluacion ya
han sido advertidas desde su incorporacion, con la Ley Organica de Educacién (LOE), el afio 2006. Entre otras
circunstancias, por no tener las competencias relacion univoca con determinas areas o materias, sino que a su
adquisicién contribuyen distintas de esas asignaturas y, por ello, es conveniente una perspectiva
interdisciplinar, no habitual en los procesos de evaluacién. Por otra parte, la relacion de las competencias con
los criterios de evaluacién, y con los ya transitorios estandares de aprendizaje de las distintas areas o materias,
ha llevado a la elaboracién, como recursos, de aplicaciones informaticas que ponderan la importancia de cada
uno de tales criterios para la valoracién del progresivo grado de logro de las competencias clave; si bien, tal
procedimiento de evaluacion puede convertirse, en algunos casos, en una aparatosa “tecnologia de la
evaluacion”.

Las nuevas ensefianzas minimas de la Ley Organica de modificacién de la Ley Orgénica de Educacién
(Lomloe, 2020) incorporan algunas novedades que pueden facilitar la evaluacion de las competencias. Una es
la de introducir competencias especificas de las distintas asignaturas, que se relacionan con las competencias
clave a partir de los descriptores operativos de estas Ultimas. Y, otra, la de vincular directamente los criterios de
evaluacion de cada una de las areas o materias con sus competencias especificas. De este modo, la
evaluacion de las competencias puede resultar mas “natural” o “integrada”, toda vez que, tomando en
consideracion los criterios de evaluacién de las distintas asignaturas, se valoran asimismo las competencias
clave. Aunque, para precisar el grado de adquisicion de estas, resultarian bastante Utiles y a propdsito unas
rubricas generales que, teniendo en cuenta tanto los descriptores operativos de las competencias clave como
las competencias especificas de las areas o materias, pudieran orientar, de manera menos “artificial’, el grado
de adquisicién de las competencias en los correspondientes informes que, sobre ello, han de realizar los
equipos docentes.
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Promocion, titulacion y libre albedrio

Albano De Alonso Paz 10/03/2022

El libre albedrio es una ilusién, un mito y, en la escuela, una fabula que puede convertirse en peligrosa. Hace
ya algunos afios, el divulgador especializado en fisica y cosmologia Dennis Overbye firmé un notable reportaje
en The New York Times que se titulaba “La ilusién del libre albedrio”. En él, la libre eleccidon era analizada
como una fuerza engafiosa en donde la decisiéon de actuar puede conducirnos al ejercicio contrario, un caldo
de cultivo para la manipulacién y la coaccion. Elegimos, segun el autor, en funcién de un sistema de creencias
y percepciones que nos atan y nos conducen a una premisa que Einstein ya defendié una vez: la voluntad no
es libre.

Esta especie de libertad, dentro de un marco legal amplio, en la toma de decisiones en la educacion formal
viene articulada en el articulo 120 de la Lomloe a través del refuerzo de la autonomia escolar. Y de verdad
tengo serias dudas acerca de si la cultura educativa esta lo suficientemente madura para afrontar un reto de
esta envergadura, una accién de ingenieria pedagégica para construir un proyecto curricular genuino, adaptado
a la singularidad de su contexto y su alumnado. Nada sencillo.

Edificar entre toda la comunidad educativa un ideario comun y singular, que parta de las realidades que nos
encontramos y de los resultados de los distintos planes de diagnéstico y mejora, suena bien en el papel.
Resulta la floritura perfecta para presentaciones de expertos que ven la educacion desde fuera, alejada de las
necesidades de la parte méas débil: el alumnado y sus familias.

Pero el libre albedrio escolar no debe ser nunca un trampantojo; en particular, la unificacién de criterios
concretos, basicos, claros y compartidos, para la toma de decisiones sobre el resultado final de la evaluacion,
la promocion de curso vy la titulacion es crucial para no alimentar disparidades entre centros, en un mapa de
partida en el que la libre eleccién en la escolarizacion ya ha sido estudiada como estigma de segregacion.

Esa libertad de accién es ahora la que, sin haber desandado lo andado en cuanto a formacién, bagaje, habitos
docentes y procedimientos heredados, recae en forma de ilusorio poder en los equipos educativos a la hora de
deliberar sobre lo mas importante en la vida de un estudiante: los criterios, adoptados bajo presiones diversas,



para pasar de curso y para obtener un titulo académico; unos criterios que podran variar en funcién del centro,
lo cual es muy poco halagiiefio, ya que puede elevar el clima de confusion.

En ese marco de actuacién, con el horizonte del Real Decreto ministerial que regula estos aspectos y bajo el
auspicio de una ordenacion curricular que no termina de aterrizar, el profesorado afronta un futuro incierto que
cristaliza su libre albedrio, mas que nunca, en un quimérico liderazgo pedagdgico de los equipos directivos. Un
profesorado que transita en gran parte de centro en centro, porque es reconocida la inestabilidad de las
plantillas, y que deambula —como el alumnado— de forma azarosa a expensas del planteamiento pedagdgico
del centro que le haya tocado en suerte.

Porque ahora, mas que nunca, el libre albedrio que trae bajo el brazo el enésimo cambio de ley se convierte en
un enorme desafio para las comunidades escolares. Un reto para no ampliar la inequidad en un océano de
dudas en el que, al final, si sale mal, los grandes damnificados seran los que se sientan al fondo del sistema.
Un horizonte idilico para un modelo que busca la personalizacion del aprendizaje y la inclusiéon pero que, si no
se afronta con los mimbres necesarios en la mejora del proceso de formacion del docente, la bajada de ratios o
el incremento del profesorado de apoyo, corre riesgo de convertirse en un nido para la arbitrariedad —que no la
autonomia— pedagdgica, en funcién de quiénes estén al mando.

Decia el filésofo John Dewey que “lo que los hombres han estimado bajo el nombre de libertad y por lo que han
luchado, es variado y complejo, pero, en verdad, nunca ha sido un libre albedrio metafisico». En esa
complejidad estaran sumergidas siempre las comunidades educativas, y siempre han intentado ser libres (sin
serlo) para cimentar un proyecto comun, en funcién de donde estén.

Por eso, el marco de la autonomia que debe proteger esta eficacia no puede apoyarse en una presion afiadida
gue tutores y equipos docentes sientan ante la coaccién engafiosa de una mal entendida libertad, motivo de
diferenciacion entre centros cercanos con dudoso beneficio pedagdgico.

Debe, sin embargo, gravitar esta autonomia sobre la dotacion y distribucién de recursos en funcién de las
necesidades previamente detectadas en los tiempos y espacios colaborativos correspondientes. Cualquier otra
idea de libre albedrio, de autonomia mal entendida, podria abrir un mapa escolar perpetrado
inconscientemente para incrementar las desigualdades de acceso, recorrido y culminacién del éxito escolar.

José Antonio Luengo: «La escuela no es un sitio donde hacer

tratamiento psicoldgico pero si prevencion»

A dos afios de que se decretara el estado de alarma a raiz de la crisis sanitaria ocasionada por el Covid-19, la
gue llevé a la poblacién espafiola a un confinamiento que debia durar 15 dias pero se alargd varios meses.
Conversamos con el experto en Psicologia Educativa y Sanitaria y Decano de la Junta de Gobierno del Colegio
de Psicologos de Madrid, José Antonio Luengo, quien considera que la pandemia ha destapado un problema
de salud mental que ha empezado a brotar como la boca de un volcan.

Pia Saldafia Anton. 14/03/2022

La llegada de la pandemia puso en jague al mundo entero y con ello al sistema educativo que se enfrentd a un
escenario de incertidumbre. El cierre del ciclo escolar en 2020 revelé que la poblacion infantoadolescente lo
habia pasado peor o tan mal como los adultos, y se encontraban también expuestos a estrés y miedo. Por ello
al momento de la evaluacion final, segun explica Luengo, “se plante6 a los centros educativos cuidar cémo
cerraban el curso, las calificaciones escolares, (...) valorar aspectos como el esfuerzo de las personas, la
disciplina y todo lo que uno ha puesto para salvar la situacion tan compleja”.

La experiencia escolar de 2020 fue casi una proceso de prueba y error, en el que se testearon medidas y
procedimientos puestos en marcha para garantizar la seguridad sanitaria del alumnado y profesorado.
Mascarillas, distancia social, extremas medidas de higienizacién y asistencia parcial caracterizaron el final del
2020 vy sirvio de referente para ir mejorando el plan de accién iniciado para el retorno a un nuevo ciclo lectivo
en septiembre de ese mismo afio.

La incorporacion de los estudiantes para el ciclo lectivo 2020-2021 vino acompafada de ansiedad, miedos,
incertidumbres y mucho estrés. “Sin querer hablar de patologias o sintomatologia clinica, pero es evidente que
el malestar psicologico es frecuente en los nifios, nifias y adolescentes”, explica Jose Antonio Luengo, y ahade
gue se vio claramente un aumento de alertas relacionadas a desajustes emocionales y psicolégicos, que a su
vez se reflejaron en el incremento de solicitudes de asesoramiento de manera significativa.

¢ Estamos hablando de que en 2021 los docentes y centros educativos contaban con mayor preparaciéon para
enfrentarse al escenario que destapé la pandemia?

Claro, se plantearon sobre todo medidas en el ambito de los procedimientos, protocolos de intervencion o
herramientas que permiten a los centros elaborar planes para el cuidado, atencion, proteccion y el
acompafiamiento del alumnado que estaba pasando por situaciones delicadas. La palabra protocolo es muy
interesante desde el punto de vista del concepto, en la medida en que se pautan actuaciones a desarrollar,
pero hay que insistir fundamentalmente en que los centros deben elaboraban eran planes individualizados de
atencion, ajustados a la necesidad del alumnado.
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Esto forma parte de un sistema de planificacion de acciones de evaluacion de necesidades y de toma de
consideracion de medidas para atender esas necesidades desde el punto de vista de lo emocional. Entonces
si, se establecieron esas vias, pautas de intervencion para que los centros tuvieran mas claro qué pasos dar.

Se fortalecieron los procesos de asesoramiento. Se incrementaron los recursos de orientacién educativa, en
general, en casi todos los sistemas y también en algunos se pusieron en marcha, como en Madrid, el
fortalecimiento de sistemas para asesorar a los centros directamente cuando se encontraba con una situacion
de estas caracteristicas.

Lo que se pudo ver es que hubo un incremento de notificacién de desajustes emocionales, crisis de ansiedad,
trastornos relacionados a los miedos, pero también se han incrementado las demandas de atencion de
asesoramiento por autolesiones y por ideacion o pensamientos relacionados con la conducta suicida.
¢El incremento de estos desajustes emocionales e ideaciones de conductas suicidas es consecuencia de la
pandemia?

Hay que decir que la pandemia es muy responsable de esto, pero la salud de la salud mental
infantoadolescente, valga el juego de palabras, ya venia resquebrajada desde hacia tiempo. Antes de la
pandemia ya sabiamos que los des6rdenes emocionales y psicolégicos del alumnado, chicos, chicas,
adolescentes, iban a més. Lo que pasa es que la pandemia ha recrudecido toda esta sintomatologia, sobre
todo en las poblaciones mas vulnerables y la ha hecho mucho mas palpable.

Desde las escuelas, ante esta situacion ¢coémo se viene actuando?

Es muy importante decir que este es un tema de salud publica, no es un problema exclusivo de las escuelas.
Es decir, que los problemas de salud mental que tienen muchos nifios y nifias y adolescentes es un problema
gue obedece a muchas causas. La escuela se encuentra con él porque los chicos estan escolarizados durante
casi 180 dias al afio, 7 horas al dia. La escuela hace lo que puede y habitualmente incluso mucho mas, pero el
sistema educativo tiene su cartera de servicios.

La escuela no es un espacio para tratar, para hacer psicoterapia. La escuela es un espacio donde se
desarrollan procesos de ensefianza y aprendizaje, donde se desarrollan proyectos basados en la convivencia
pacifica, democrética. Indudablemente va intentar incrementar los factores de proteccion del alumnado y
reducir los factores de riesgo, pero este es un problema que tiene que ser acometido por toda la sociedad,
requiere una mejora de los servicios de salud mental, centros especializados, mejora de los servicios de
atencién primaria. Requiere también implicaciéon de los ayuntamientos en materia de programas y proyectos de
actividades de ocio y tiempo libre de los chicos y las chicas. Requiere de una reflexion sobre el modelo
educativo imperante en las familias. Este es un asunto muy importante.

Se tiene que tomar decisiones claras respecto a los sistemas educativos porque el incremento de desérdenes
emocionales y su deteccidn se va seguir evidenciando. Es necesario un giro en la escuela, respecto a la
cultura, incorporar la psicologia pero de una manera estable. Hoy en dia contamos con sistemas de orientacion
gue no dan abasto ni estan especializados para atender este tipo de cuestiones. El incorporar psicélogos
educativos a los centros educativos es imprescindible y esto es algo que tendran que hacer las
administraciones educativas.

Es muy importante revisar otros aspectos como son la posible incorporacién de otros profesionales al campo
de desarrollo. Por ejemplo, los profesores técnicos de servicios a la comunidad son especialmente necesarios
por el trabajo que hacen de acompafiamiento social, intervencion social con las familias. Deben ampliarse esos
recursos. Tenemos que trazar una linea especial en formacion de profesorado durante el grado como durante
el ejercicio. Tomar decisiones en este sentido es algo que si no se desarrolla adecuadamente nos va pasar
factura.

Respecto a destinar recursos ¢cree que se esta en camino a ello o es algo que aun se debe hacer con
urgencia?

Estamos empezando a rascar esta realidad que ha brotado como la boca de un volcdn que se ha
resquebrajado, estamos viendo cémo las lenguas de lava siguen cayendo por la ladera. Va costar quitar todo
esto. Para quitar este dolor y sufrimiento hacen falta recursos y mas formacién. Durante un tiempo va parecer
gue todo lo que se haga es poco en esta materia, pero es importante hacerlo. Creo que estamos en un
momento en el que todos nos tenemos que sensibilizar, estamos en el siglo XXI, en el afio 2022 y la salud
mental ha cobrado una presencia en la agenda publica que es necesaria aprovechar.

Un centro educativo, ahora mas que antes, no debe ser contemplado como un sitio donde los nifios van a
aprender asignaturas, sino un sitio donde los nifios y nifias y adolescentes aprenden a vivir, convivir, a generar
conocimiento compartido, a aprender junto con otros, a interpretar la vida y sobre todo aprender a cémo estar
en la vida. Esto es muy importante, el desarrollo de proyectos y programas que tienen que ver con la gestion
emocional y, por lo tanto, con la promocion del bienestar psicolégico.

El malestar psicoldgico va estar siempre en nuestras vidas, siempre aparecera, por eso es importante generar
buenos programas basados en evidencia, que permitan que los centros educativos trabajen estos contenidos y



tengan tiempo para hacerlo. No quiero hablar de asignatura, esto es el tejido del que est4d hecha el alma
humana, la emocién, la capacidad para interpretar la vida, para saber quiénes somos, donde estamos, cuél es
nuestro papel, como respondemos a los retos. Estas son cosas que la escuela tiene que incorporar en su
cultura.

La escuela no es un sitio donde hacer tratamiento psicolégico, pero es un sitio donde si hay que hacer
prevencion. La prevencion de los trastornos, desérdenes y desajustes emocionales se puede hacer con trabajo
en equipo junto a los docentes y otros profesionales. La presencia de educadores sociales, profesores
técnicos de servicios a la comunidad, orientadores pero también psicélogos, es especialmente importante. Si
bien en los centros educativos hay psicélogos, no estan realizando labor de psicélogos, ejercen labores de
orientacién educativa que si bien es imprescindible, no es solo eso lo que exige el momento actual.

La apertura de centros desde 2020 frena la pérdida de aprendizajes

Un estudio elaborado por Cotec y EsadePol con datos del Instituto Vasco de Evaluacién llega a la conclusion
de que a pesar de la pérdida de aprendizajes durante los meses de confibnamiento y el verano de 2020, estos
se vieron muy equilibrados a partir de septiembre.

Pablo Gutiérrez de Alamo. 16/03/2022

Espafia es uno de los paises de la OCDE que menos tiempo cerré los centros educativos. Tan solo desde
marzo hasta junio (y hasta septiembre si se cuentan los meses de vacaciones de verano). Desde septiembre
de 2020 por supuesto, ha habido cierres de centros y aulas, asi como miles y miles de cuarentenas, pero no
cierres de todo el sistema educativo. En otros paises si.

Tanto la anterior ministrar de Educacioén, Isabel Celaa, como la actual, Pilar Alegria, han asegurado todo este
tiempo que esto suponia un hito importantisimo para el sistema educativo espafiol. Tal vez la investigacién
realizada por la Fundacién Cotec junto a EsadeEcPol (el Centro de Politicas Econémicas de Esade) pueda dar
la razén, al menos en parte, a estas afirmaciones.

Ambas instituciones han contado con los datos de las evaluaciones que realiza el Instituto Vasco de Evaluacion
Educativa, una entidad del Gobierno vasco que realiza importantes informes sobre el estado de salud de su
sistema educativo. Elaboran pruebas censales en 4° de primaria y 2° de ESO, con seguimiento del alumnado,
con preguntas iguales para poder comparar a lo largo del tiempo y siempre hechas por personal externo a los
centros educativos.

Con estas cifras han llegado a la conclusién de que el alumnado espafiol ha sufrido una cierta pérdida de
aprendizajes equilavelante, en algunos casos, al 20% de un curso lectivo. De media, a un 13% de dicho curso.
A pesar de que no es poco, al comparar con los otros tres estudios hechos en diferentes paises més alla del
confinamiento (Dinamarca, Alemania y Brasil), la perdida de aprendizaje es menor en Espafia. La clave, asi lo
entienden los investigadores como Lucas Gortazar, de EsadeEcPol, uno de los cuatro que firman el estudio, se
encuentra en el hecho de que no se hayan cerrado las escuelas. Pero no solo.

Ademas de esta continuidad en la presencialidad a partir de septiembre, que podria relazionarse con otro
proceso que se da todos los veranos y es el de la perdida de aprendizajes que rdpidamente se recuperan en el
momento en el que se retoman las clases, habria un elemento mas, el de la «compresion de los aprendizajes».
El hecho de que durante el confinamiento y en la reapertura del curso pasado hubiese una apuesta importante
por ir a los contenidos minimos y basicos ha tenido sus efectos positivos, aunque también contradictorios.

Por una parte, el alumnado que tenia peores resultados antes de la pandemia ha podido sostener su
aprendizaje sin sufrir una pérdida este tiempo. Gortdzar cree, como el resto de los compaferos de
investigacién, que esto se debe a esa compresién de los aprendizajes. Pero al mismo tiempo que se producia
este efecto, habia otro, que el alumnado que antes del confinamiento tenia mejores rendimientos perdia mas
aprendizajes al comparar sus resultados en las evaluaciones con el alumnado de su mismo afio de la
evaluacion anterior.

Para realizar la investigacién se han tenido en cuenta dos puntos diferentes: la evaluacién que el Gobierno
vasco realiz6 en marzo de 2021 a alumnado de 2° de ESO y 4° de primaria y la comparé con la evaluacion que
se realiz6 dos afos antes, en 2019. La comparacion entre ambas es la que refleja esa pérdida de aprendizajes.

Peor la publica

Los datos del alumnado de la escuela publica, aseguran los investigadores, son sustancialmente peores que
los de la concertada. Eso si, dice el informe que este resultado no tiene relacién con el nivel socioeconémico ni
del alumnado ni de la escuela en si misma. A mismo nivel publica-concertada, la primera obtuvo peores
resultados.

Preguntado Gortazar por este particular, asegura que no tienen informacion suficiente como para sefialar una o
varias razones univocas. Pero si plantean la hipétesis, apoyada en un informe previo realizado en Catalufia por
el equipo de Xavier Bonal, sociélogo de la Universidad de Barcelona. Ambos creen que esta diferencia se debe
a que la concertada ha estado mas presionada este tiempo atras, entre confinamiento y vuelta a la
presencialidad, para mantener la relacién estrecha con las familias y el alumnado. La posibilidad de perder
estudiantes ante unas situaciones econémicas muy inciertas para todas las partes, podria haber sid un acicate
importante para la concertada a la hora de recuperar aprendizajes.

38



- REVISTA DE :
po PRENSA w
FEDAD: 18/03/2022 ADIMAD

También sefialan una mayor autonomia de los centros educativos para dar respuestas a los problemas y
necesidades de su alumnado asi como una mayor costumbre o posibilidad de llevar a cabo educacién online.

Eso si, sefiala el informe que también hay importantes diferencias dentro de la propia concertada, de manera
qgue aquella con peores resultados previos a la pandemia tenia, ha perido aprendizajes, frente a la que tenia
buenos resultados que no lo ha hecho.

Euskera y Matematicas, peor

Las evaluaciones del ISEI-IVEI, asi como los resultados de la investigacién ahora publicada, toman en cuenta
tres materias: Euskera, Matematicas y Castellano. Las tres primeras son las que han salido peor paradas en
esta pérdida de aprendizajes después de un afio de pandemia. El castellano, sin embargo, se ha mantenido en
el valor cero.

En este punto, asi como en el de las razones para que la concertada salga mejor parada que la publica, no hay
explicaciones claras. Comenta Gortazar que no han encontrado grandes diferencias de resultados entre los
alumnos que hablan euskera o castellano en casa en estas pérdidas de aprendizaje. Es decir, que sus
resultados han sido igual de buenos o malos independientemente del idioma que se habla principalmente en su
casa.

En cualquier caso, Matematicas y Euskera son las dos materias que se perciben como més complicadas y que,
ademas, se aprenden fundamentalmente en la escuela. Ademas de que en el Pais Vasco, las matematicas en
secundaria se imparten en euskera.

Para Gortazar, mas alld de que haya datos que podrian ser mejores, el hecho de que no haya habido una
sangria en los aprendizajes, que las y los estudiantes con peores resultados hayan aguantado mejor el tirén
estos meses o el uso de flexibilizacion y compresién curricular, son buenas noticias. Buenas noticias producto
del no haber cerrado los centros educativos mas all& del confinamiento de 2020.

Eso si, lo malo de estos datos es que no son extrapolables a todos los territorios. Es presumible que hayan
sucedido cosas parecidas en el resto de las comunidades autbnomas, pero muy pocas administraciones se han
tomado la molestia de realizar evaluaciones parecidas (Gortazar enumera Canarias y Catalufia, aunque insiste
que el ISEI-IVEI «va 15 afios por delante» del resto). Tampoco lo hizo en su momento el Ministerio de
Educacién y FP a pesar, recuerda el investigador, que personas y entidades se lo solicitaran.

Otra de las cuestiones que queda en el aire es que los datos que recoge el ISEI-IVEI con los que se ha
elaborado el informe se refieren a primaria y, justamente, 2° de secundaria obligatoria, es decir, etapas y cursos
en los que la presencialidad estuvo garantizada en todo el pais. A partir de 3° y 4° de la ESO, cada territorio,
cada centro, tuvo que hacer de su capa un sayo por la falta de recursos (materiales y humano), asi como de
espacios, para organizar las cosas: semanas, dias u horas en casa porque no cabian todos los estudiantes al
mismo tiempo fueron bastante comunes en buena parte del pais. Ninguna adminsitracién educativa ha
recogido datos en este tiempo sobre los aprendizajes que se han perdido o no este tiempo en los Ultimos afios
de la ESO o en el bachillerato y la FP.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Espaia se prepara para la llegada de nifios ucranianos a las
escuelas

Las administraciones ya trabajan para garantizar el derecho a la educacién de los menores que huyen de la
guerra. Las ONGs insisten en la importancia de que recuperen una cierta normalidad cuanto antes

Mar Lupion Torres. 14-3-2022

La invasion rusa de Ucrania ha convertido ya a mas de 2 millones de personas en refugiados y se espera que
esa cifra llegue hasta los 5 millones. La Unién Europea les abre las puertas de par en par para darles cobijo.
Entre esos paises de acogida se encuentra Espafia que, poco a poco, va dibujando las lineas a seguir para
gue se produzca de la manera més agil posible y con todas las garantias.

Hasta ahora, segun explicaba hace unos dias el ministro de Seguridad Social y Migraciones, José Luis Escriva,
en torno a mil ucranianos forman parte del sistema nacional de acogida, aunque son muchos mas si tenemos
en cuenta a los que estan acudiendo directamente a la diaspora ucraniana. La Comision Espafiola de Ayuda al
Refugiado (CEAR) ha elaborado una guia que ha sido traducida al ucraniano donde explica cdmo tramitar la
solicitud de asilo y en qué consiste el proceso de acogida.



Uno de los colectivos que mas preocupa es el de los menores de edad, que representa mas de la mitad de los
desplazados por la guerra. La futura llegada de nifios y nifias a los centros educativos espafoles plantea una
serie de retos que han de abordarse muy cuidadosamente para que su integracion en las aulas se produzca
con éxito. Los expertos sefialan que hay que tener en cuenta de que hablamos de jovenes que se incorporan
con un curso ya mas que comenzado y que tienen un origen cultural y educativo distinto. Todo ello, con el
agravante de haber sufrido experiencias traumaticas derivadas del conflicto.

Nacho Guadix, responsable de Educacion de UNICEF Espafia aplaude la activacion de la directiva europea de
proteccion temporal y que el gobierno de Espafia haya ampliado las garantias dentro de la misma, lo que
favorecerd que «personas que estaban en situacion irregular podran acogerse a ella». Nos cuenta que,
actualmente, la salida de refugiados de Ucrania se esta produciendo en forma de goteo, pero que quiza en las
préximas semanas se produzca una aceleracion. Prevén que «habra una primera llegada a los lugares en los
gue ya hay mas ucranianos instalados, como es el caso de Madrid, Catalufia, Levante y Andalucia. Van en
busca de redes de apoyo familiar o de compatriotas, por lo que creemos que se concentraran ahi».

En UNICEF reconocen que la articulacion de la logistica en torno a las escuelas «estan por verse». Nos
explican que, desde las comunidades autbnomas «ya se estan empezando a mover y a activar los protocolos
de recogida y de aceptacidn de cualquier estudiante que llega con el curso iniciado». Lo que preocupa es —en
palabras de Guadix— que estos sistemas «ya estaban bastante saturados con la poblacion migrante que
hemos tenido hasta ahora y en ciertos lugares donde ya hay concentracién pueden producirse dificultades».
Advierte de que, si esta situacidén «sirve para reforzar el sistema de protecciéon de nifios, bienvenido sea. Pero
van a hacer falta recursos que se han recortado en muchos lugares, como el sistema de aulas de enlace y de
procesos de incorporacién». Lo cierto es que la maquinaria ya se ha puesto en marcha y «todas las
comunidades han dado ya orden de que a los nifios se los escolarice lo antes posible».

En Save the Children también estan expectantes sobre como se va a gestionar este asunto. Jennifer Zuppirolli,
portavoz de la organizacion, destaca la importancia de que las familias refugiadas «puedan contar con una
regularidad en los paises de acogida para tener un acceso a los servicios bésicos que van a necesitar. La
directiva europea tiene en concreto el objetivo de facilitar el acceso a la educacion de los nifios y nifias».
Recomienda a las administraciones «que comiencen desde ya a coordinarse con sus consejerias educativas
para asegurar que, en las proximas semanas, se vayan contabilizando los nifios y nifias que van a tener que
ser escolarizados. Esa coordinacién es vital para que ningin nifio o nifia se quede demasiado tiempo fuera del
sistema educativo. Entendemos, ademas, que necesitaran un refuerzo del idioma, porque muchos de ellos
llegaran sin conocer el castellano».

La barrera del idioma y la atencion a la salud mental

Precisamente el andlisis y la prevision de las necesidades concretas de los nifios ucranianos que iran llegando
a nuestro pais es la piedra angular para facilitar una cierta vuelta a la normalidad y una estabilidad en Espafia.
Guadix sefiala que «hay que ver en qué condiciones llegan los nifios ucranianos no ya solo psicolégicas, sino
educativas». Su situacion, subrayan en UNICEF, es complicada, puesto que vienen «de 8 afios de conflicto que
no han sido tan visibles para nosotros, pero en los que las escuelas han sido objeto de ataque». Por otro lado,
recuerdan los estragos de la pandemia y que la llegada del COVID «ha cerrado los centros educativos durante
mucho tiempo». Esos desajustes entre el nivel, la edad que tengan y el aprendizaje del idioma son «retos muy
serios que van a precisar de recursos y de atencidn inmediata para evitar ahonda la situacién de trauma con la
gue vengan». Por tanto, hay que prestar especial atencion a cOmo se va a proporcionar esa atencion «tanto a
los que tengan buen nivel, pero tengan que aprender el idioma; como a los que vengan con necesidad de
refuerzo con respecto a su edad y el nivel que traigan por todas las circunstancias afiadidas». Desde el Fondo
de Naciones Unidas para la Infancia estan haciendo lo posible «para que haya los recursos suficientes para
atender a todos estos chicos».

Sobre cédmo salvar las diferencias y probleméticas linglisticas, Save the Children recuerda que el sistema de
acogida de personas refugiadas «cuenta con cursos de castellano dirigidos tanto a adultos como a nifios». Sin
embargo, «vista la dimension y la proporciéon de nifios que estan llegando desde Ucrania, habra que hacer un
esfuerzo extra para lograr una inmersién linguistica que les permita recuperar cuanto antes una normalidad
educativax.

En cuanto a la gestién emocional de lo vivido, las organizaciones de proteccién de la infancia hacen especial
hincapié en las necesidades psicosociales de los menores. Zuppirolli apunta a que «llegaran con situaciones de
necesidad de apoyo a nivel de salud mental por lo que han vivido en estas semanas. Habra que ver como se
les puede apoya sin olvidar que lo mejor que podemos hacer por ellos es incorporarles al sistema educativo
para intentar restituir esa parte de rutinas diarias que sabemos que es muy importante para los nifios y las
nifias».

En este mismo sentido se expresan desde UNICEF. Aseguran que, en situaciones de emergencia como en la
gue nos encontramos «recuperar la normalidad y todos los procesos de integracion psicosocial son basicos en
los primeros dias. La atencion psicologica y psiquiatrica para los casos mas graves, cuanto mas rapida sea,
mejores efectos y pronostica tendran.

La importancia de una acogida controlada

La ola de solidaridad que el conflicto ucraniano ha despertado en toda Europa ha llevado a muchos particulares
a ofrecerse como familias de acogida para aquellos nifios que puedan necesitarlo. Desde las ONGs instan a
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vigilar muy de cerca todos estos procesos que se estan produciendo en un momento de especial vulnerabilidad
para los mas pequefios. Desde Aldeas Infantiles consideran que «lo mejor para los nifios y las nifias en estas
situaciones, siempre que esto no ponga en riesgo su salud y bienestar, es estar cerca de los suyos y sus
raices. Por esto, seguimos trabajando para prevenir la separacion familiar durante los desplazamientos y para
ayudar a los nifios y nifias que viajan solos a reunirse nuevamente con sus familias».

En Save the Children son muy claros en este aspecto: «pedimos que cualquier tipo de acogimiento se realice
dentro de los cauces previstos y que pase por acogimientos formales para que se pueda dar seguimiento
desde los sistemas de proteccion». Insisten en que estos procesos «no pueden hacerse de manera informal.
Uno no puede ir a la frontera a por un nifio y ayudarlo. Los nifios desplazados son muy vulnerables a
situaciones de abuso y de explotacion. Mas aun en un momento de desplazamiento masivo. No podemos
correr el riesgo de que un nifio que se encuentra sin referentes familiares sea acogido por alguien que no
sabemos quién es». Quienes quieran ayudar pueden «inscribirse en un registro de familias de acogida, a través
del cual se realiza una evaluacién, un acompafiamiento y se proporcionar una formaciéon. De esta manera, se
aseguran de que son personas idéneas para hacerse cargo de un nifio y después buscan al menor cuyas
necesidades se ajusten a la familia. Hay que incrementar los recursos para que esto se haga de la manera mas
agil posible».

El mismo mensaje nos llega desde UNICEF, que lamenta que estas situaciones «son un caldo de cultivo
perfecto para el trafico de nifios y para la explotacion de mujeres». Admite que los tramites de acogida «no son
sencillos ni cortos, puesto que hay que garantizar un montén de cosas antes. Hay que asegurarse de que el
nifio que se va a acoger esta en desamparo y que la familia retine las condiciones para acogerlo. Esto choca
un poco con cierto voluntarismo que estamos viendo».

Una cientifica impartira una charla a 2.500 alumnas de 2° a 6° de
Primaria de 51 colegios para fomentar la vocacion STEM

Para la cientifica "no se puede hablar de la crisis climatica y de la accion por el clima sin hablar del océano, y
viceversa, pero el papel de la salud del océano en la salud de nuestro planeta sélo se ha empezado a tener en
cuenta recientemente”.

Agencia Europa Press.15-03-2022

La hiéloga marina y coordinadora cientifica del Centro de Investigacién Ecolégica y Aplicaciones Forestales
(CREAF), Alicia Pérez Porro, impartira una charla a 2.500 alumnas de Segundo a Sexto de Primaria de 51
colegios de varias comunidades autbnomas, con el fin de fomentar la vocacion de las carreras STEM en las
nifias.

Con motivo de la celebracién del Dia Mundial del Mar este 17 de marzo, Pérez-Porro serd la tercera ponente
de una serie de webinars cientificos que organiza Fundacion AQUAE como parte de su programa educativo
Aquae STEM. En esta ocasion, el tema principal de la charla seran los efectos y las consecuencias del cambio
climatico en el mar y las aportaciones del talento femenino para combatirlos.

La cientifica es experta en la genética de las esponjas marinas y co-autora del libro para nifios 'La vida secreta
de los virus', traducido ya a 14 idiomas. Fundacién Aquae puso en marcha la iniciativa para fomentar la
vocacion cientifica de las nifias en 2019 en colaboracion con las marcas territoriales de Grupo Agbar: Aquona,
Hidralia, Hidraqua, Hidrogea, Viaqua y Aguas de Avilés.

El programa esta integrado en el plan curricular de 51 colegios de siete comunidades auténomas: Andalucia,
Asturias, Galicia, Castilla y Le6n, Castilla La Mancha, Region de Murcia, Comunidad Valenciana.

Para la cientifica "no se puede hablar de la crisis climéatica y de la accion por el clima sin hablar del océano, y
viceversa, pero el papel de la salud del océano en la salud de nuestro planeta solo se ha empezado a tener en
cuenta recientemente”.

Ademas, ha afirmado que el cambio climatico afecta a las mujeres mas que a los hombres y, sin embargo, en
los sectores relacionados con los océanos y el clima, las mujeres estan infrarrepresentadas como trabajadoras
cualificadas, profesionales o responsables de la toma de decisiones.

"Tanto el océano como las mujeres son una parte clave de las soluciones a nuestra actual crisis climética", ha
defendido la cientifica que animara a las alumnas de primaria a comprometerse y desarrollar sus capacidades
en el ambito cientifico para contribuir asi a conectar igualdad de género con liderazgo en cambio climatico y en
medio ambiente.



