REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 24.10.2024

INDICE

El Gobierno acaba con la anomalia de que el alumnado extranjero entre en la universidad sin Selectividad
EL PAIS

El plan de Ayuso de llevar los primeros cursos de la ESO a las escuelas va contra la ley ELDIARIO.es

El primer ciclo de educacion infantil en Andalucia seré gratuito para un 75% de los alumnos el préximo curso y
para el 100% en 2030 EL CORREO de Andalucia

Educacidn abre las listas de profesores para seis especialidades de FP LA OPINION de Murcia

El grado de FP con pleno empleo v sueldos de 35.000 euros EL DEBATE

El PSOE propone impulsar una recomendacion de "no uso de smartphones" hasta los 14 anos y de redes
sociales hasta los 16 EUROPA PRESS

Inglés, Ler]qua y Matematicas se llevan un tercio de las plazas de las oposiciones de Secundaria en la Regién
LA OPINION de Murcia

Abelardo de la Rosa, secretario de Estadg de Educaciéon: “Los nuevos profesores pasaran dos anos
acompanados por un docente experto” EL PAIS

Querido profesor: dedicate a enseflar  ABC

Asi es el examen de la nueva selectividad en Madrid: cuanto bajan las faltas y los otros grandes cambios
EL ESPANOL

Y asi, en las aulas, se cambia un pais EL PAIS
'Busca las senales. Detiene el acoso' LA VANGUARDIA

Los alumnos de colegios publicos bilinglies superan a los de la concertada en ESO pero son peores en
Primaria, sequn EB EUROPA PRESS

Un juez de Palma limita la responsabilidad de los profesores en los patios DIARIO de Mallorca

Maria Asuncién Garcia: “Las matematicas hay que entenderlas perfectamente para poder comunicarlas”
EL PAIS

¢ Hasta cuando cobraran cuotas los colegios concertados vascos? DEIA

Conselleria achaca a "un error administrativo” el despido de profesores que cubren bajas por maternidad y
paternidad LEVANTE

La urgencia de la educacién en competencias digitales EL DEBATE

Los cambios en el profesorado planteados por Educacion son recibidos con cautela por los sindicatos
EL PAIS

Aprobados tres masteres de FP vinculados al mantenimiento de vehiculos, el sector agrario e industria
alimentaria EUROPA PRESS

Ayuso, contra el Gobierno también con la Selectividad: la nueva Ebau de Madrid no se adapta a la ley de
Educacién ELDIARIO.es

Rueda avanza que habra oposiciones de educacion en el 2025 con mas de mil plazas LA VOZ de Galicia

El Gobierno va a aumentar los fondos que recibe la educacién concertada EL PAI[S

Sumar y Podemos piden al Gobierno gue no aumente la financiacién de la concertada y refuerce la educaciéon
publica EUROPA PRESS

Escuelas Catdlicas se defiende del ataque de varios medios que acusaban a la concertada de cobrar cuotas
ilegales ELDEBATE.es

Las mujeres superan en 10 puntos a los hombre en el porcentaje que titula FP Grado Medio vy en 8 puntos en
Grado Superior EUROPA PRESS

Concentraciones _en los centros escolares para 'calentar' la segunda huelga docente en Navarra NOTICIAS
DE NAVARRA

Las familias y el profesorado de la publica, Sumar y Podemos critican la mejora de los conciertos educativos
anunciada por el Gobierno EL PAIS

2, 0ué dice la ley sobre la educacion emocional en la escuela? THE CONVERSATION
Los extranjeros podran hacer la nueva selectividad fuera de Espafa, en centros de la UNED MAGISTERIO




Defensa del libro de texto, del aprendizaje estructurado y del conocimiento profundo MAGISTERIO
Taxonomia de Bloom: como aplicarla (bien) en el aula MAGISTERIO

Rosa Rocha, sobre los procedimientos irrequlares en obras de centros: “Nadie nos apoya, ni sindicatos ni
Consejeria” MAGISTERIO

La economia del dato acecha la escuela EDUCATIONAL EVIDENCE
Homilias laicas EDUCATIONAL EVIDENCE
La idea de los CEIPSO no es nueva, aungue encierre una involucion EL DIARIO DE LA EDUCACION

Juan Manuel Moreno: “Tenemos una crisis de la meritocr@cia cuando se convierte en una continuacion del
privilegio por otros medios” EL DIARIO DE LA EDUCACION

Una PAU al margen de laley EL DIARIO DE LA EDUCACION
Suspicacia sindical ante la falta de negociacion del Ministerio EL DIARIO DE LA EDUCACION
Diez claves de una Inspeccién educativa eficaz Cuadernos de Pedagogia/ ESCUELA
Hablemos de buenas practicas Cuadernos de Pedagogia/ ESCUELA
Confeccion: José Antonio Martinez

EL PAIS

El Gobierno acaba con la anomalia de que el alumnado extranjero entre
en la universidad sin Selectividad

Los estudiantes internacionales haran una PAU con un nivel de exigencia similar a la de los espafioles, pero
adaptada a sus caracteristicas, después de la negociacion del Gobierno y las universidades

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 18 OCT 2024

El Gobierno se dispone a terminar con la anomalia que supone que los estudiantes extranjeros puedan entrar a
carreras con notas de corte mas o menos altas sin pasar por la Selectividad, compitiendo por las plazas con su
nota media de Bachillerato. Una situacién que pone en desventaja al alumnado que accede a la Universidad
desde Espafia, y si tiene que presentarse a la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), que normalmente tira
a la baja la nota media que han obtenido en el instituto. La hueva Selectividad para extranjeros esta prevista en
la actual ley de Educacion, la Lomloe, y ahora se va a concretar un real decreto, a cuyo ultimo borrador ha
tenido acceso EL PAIS. El texto ha experimentado cambios significativos desde sus primeras versiones, a raiz
de las negociaciones mantenidas por el Ejecutivo con las universidades. La idea inicial es que la PAU para
extranjeros empiece a aplicarse este curso, de forma que influya en el acceso a la Universidad del afio que
viene, aunque es posible que se acabe retrasando.

Hasta ahora no habia una normativa que regulase dicha prueba para extranjeros. La mayor parte de las
universidades realizaban algun tipo de prueba, normalmente a través de la UNED, para medir competencias
especificas (inglés, matematicas...), pero cada una podia definirlo a su manera. Una situacién problematica en
el caso de las carreras con mas demanda en los centros publicos, porque los estudiantes pasaban a figurar en
la misma lista que el alumnado autdctono (o foraneo, pero que hubiera hecho en Espafa el Bachillerato) a la
hora de solicitar una plaza. La nueva norma establece que los estudiantes procedentes del extranjero tendran
gue hacer una PAU con un nivel de exigencia similar a la que se realiza en Espafia, si bien, como establece la
Lomloe, adaptada a sus “caracteristicas”.

Ello implica que, de un lado, deberdn examinarse del mismo numero de materias (cuatro obligatorias en la
llamada fase de acceso, y hasta cuatro mas, voluntarias, en la fase de admisién, para subir nota) que tendran
los mismos contenidos que quienes realizan la prueba en Espafia. Y, del otro, que las asignaturas concretas de
las que seran examinados no tendran por qué ser las mismas, sino que dispondran de un margen para
elegirlas, al proceder de sistemas educativos que pueden ser muy distintos al espafiol.

La Selectividad para extranjeros ha generado, desde los primeros borradores de la Lomloe, cierta tension entre
el Gobierno y las universidades, especialmente con algunas de ellas, mas especializadas en recibir alumnado
foraneo, que consideran que la nueva PAU sera un obstaculo para su llegada. En el caso de las universidades
publicas, al tratarse de estudiantes extranjeros, no tienen que aplicarles los precios regulados fijados por las
administraciones, y suelen cobrarles el doble y hasta el triple que a los espafioles. La prueba para extranjeros
ya existid6 en Espafia, pero el PP la elimind hace una década, con el argumento de que serviria para
internacionalizar a los campus esparioles.

Los examenes seran organizados por la UNED. Y se realizaran de forma presencial en los centros que esta
universidad publica a distancia tiene en el exterior, en centros académicos extranjeros con los que la UNED
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haya firmado convenios con tal fin, o en otro tipo de instalaciones oficiales espafiolas cuando asi se determine,
como embajadas. Se han descartado las modalidades de ejercicios online porque la UNED no dispone de
herramientas que garanticen que la persona que dice presentarse a través de Internet lo sea realmente.

Exentos

De la prueba estaran exentos, como prevé la ley, los estudiantes de paises de la Unién Europea o de Estados
con los que Espafia haya suscrito acuerdos internacionales en materia de acceso a la universidad —siempre
que cumplan los requisitos que se les exigiria en sus sistemas educativos para acceder a sus universidades—.
Asi como aquellos que tengan un titulo de Bachillerato Europeo o Internacional. No hay una prevision oficial de
cuantos estudiantes se presentaran. Pero en los afios previos a que el PP suprimiese la prueba, superaban los
7.000 al afio. Y, dada la tendencia a la globalizacién, también educativa, lo esperable es que su numero
aumente con el tiempo.

En Espafia, el alumnado que se presenta a la PAU tiene que examinarse de cuatro materias en la fase
obligatoria de acceso: Lengua castellana y literatura; lengua extranjera (normalmente, inglés); Historia de
Espafia o Historia de la Filosofia (a elegir), y la materia de modalidad correspondiente a la rama de Bachillerato
gue han cursado (como, por ejemplo, Mateméticas, Latin o Dibujo artistico).

En el caso del alumnado extranjero lo haran también de cuatro materias en la fase de acceso, pero podran ser
distintas. Una de las principales peticiones de las universidades al ministerio era que a los extranjeros no se les
obligara a examinarse en la PAU de la materia de Lengua castellana y literatura, y los ministerios de Educacién
y Universidades lo han aceptado. Las universidades estableceran sus propios sistemas para que los
estudiantes demuestren que han aprendido el idioma a lo largo de sus estudios en Espafia, por ejemplo
estableciendo el deber de acreditar un determinado nivel para poder titularse.

La PAU para estudiantes foraneos les exigira examinarse, como a los espafioles, de dos lenguas. Pero podran
elegirlas entre el espafiol, el inglés, el francés, el aleman, el portugués o el italiano (las cinco Ultimas son las
gue figuran en el curriculo espafiol como materias de lengua extranjera).

Y en lugar de tener que examinarse de Historia de Espafia o Historia de la Filosofia, y de la materia de
modalidad de su rama de Bachillerato (dado que su sistema puede ser distintito y no haber una equiparacién
clara), escogeran otras dos materias, dentro de las 40 asignaturas que pueden cursarse en las distintas ramas
de segundo de Bachillerato. Si tienen previsto matricularse en la carrera de Administracién y Direccion de
Empresas (ADE), podrian elegir Matematicas y Economia. Podrian elegir materias que no tengan nada que ver
con lo que van a estudiar en la carrera. Pero si pretenden entrar en una titulacién con nota de corte alta, como
Fisica, no examinarse de asignaturas afines (como Fisica y Matematicas, por ejemplo), bien en la fase de
acceso o en la admision, les penalizard, ya que dichas materias estdn mejor ponderadas por las universidades,
y examinarse de ellas es necesario para optar a la maxima nota en la PAU, un 14.

El Gobierno ha aceptado parte de las peticiones de las universidades, pero no todas. Es el caso de la
posibilidad de sustituir la PAU por un examen internacional online, el mas conocidos de los cuales es
probablemente el SAT (Scholastic Aptitude Test), que aunque tiene reconocimiento internacional es poco
usado en el caso de las universidades europeas. La principal razén para descartarlo ha sido que su nivel de
exigencia es claramente inferior a los ejercicios espafioles de Selectividad. En Matematicas, por ejemplo, pide
resolver ecuaciones, cuando el alumnado espafiol de segundo de Bachillerato se enfrenta a ejercicios de
probabilidad y estadistica mas complejos.

eldiario.es

El plan de Ayuso de llevar los primeros cursos de la ESO a las

escuelas va contra la ley

Segun la normativa, los centros que impartan Secundaria deben dar los cuatro cursos que forman la etapa; la
comunidad educativa rechaza la medida, que nadie ha pedido, aseguran, y no resuelve ningtin problema: “Es
una ocurrencia de los asesores del consejero”

Daniel Sanchez Caballero. 18/10/2024

No se puede hacer. El proyecto que tiene la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid de devolver
1° y 2° de la ESO a los colegios va contra la ley educativa, especificamente contra lo estipulado en el Real
Decreto 132/2010, de 12 de febrero, que establece las condiciones que deben cumplir los centros educativos
de Secundaria. En concreto, el articulo 13.2 dice: “En los centros de educacién secundaria que ofrezcan las
ensefianzas de educacion secundaria obligatoria se deberan impartir los cuatro cursos de que consta esta
etapa educativa con sujecion a la ordenacion académica en vigor”.



El Ministerio de Educacion evita pronunciarse sobre posibles acciones porque por el momento el proyecto de
Madrid es eso, un proyecto que no esta plasmado en ningun sitio mas alla de declaraciones de intenciones, y
por tanto no hay elemento concreto que recurrir. Pero esta vigilante, porque la Comunidad de Madrid ha
anunciado publicamente su intencién de hacer este cambio el proximo curso.

La presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Diaz Ayuso, anuncié durante el pasado debate sobre el
estado de la regidn dos novedades educativas: la vuelta de los centros de Primaria a la jornada partida —en la
Comunidad de Madrid lo habitual es la continua— y la vuelta de 1° y 2° de la ESO a los colegios. En el antiguo
sistema de BUP y COU, la secundaria —y por tanto el cambio de centro— empezaba en lo que hoy es 3° de la
ESO, con alumnos de 14 o 15 afios.

La idea es llevar a cabo una suerte de generalizacién de los CEIPSO (Colegio de Educacidn Infantil, Primaria y
Secundaria Obligatoria), un modelo de centro escaso y pensado para situaciones excepcionales, como la
educacion rural, donde es mas dificil juntar a alumnado para todas las etapas.

Después se sabria que, como es habitual en el Gobierno de Ayuso, ambas decisiones se tomaron sin consultar
con la comunidad educativa. Ni sindicatos ni asociaciones de directores ni familias ni el Consejo Escolar, que
reine a todas las partes, fueron preguntados. La vuelta a la jornada partida fue acogida positivamente al
menos por parte de los implicados: aunque no es determinante y va contra la experiencia personal de muchos
docentes y algunas familias, la literatura existente tiende a defender que educativamente es mejor hacer una
pausa a mediodia.

El cambio de la estructura organizativa no ha corrido la misma suerte. La presidenta explicé en su momento
que se toman estas dos medidas porque “van a ayudar a combatir el abandono escolar, mejorar el rendimiento
de los alumnos, su descanso o sus habitos de alimentacion, asi como luchar contra la soledad, las adicciones o
la posible influencia de las bandas juveniles”, el mismo mensaje, literalmente palabra por palabra, que trasladé
el consejero, Emilio Viciana, el pasado martes cuando explicé que se esta “estudiando” la viabilidad en algunos
centros para implantarla ya a partir del préximo curso. Fuentes sindicales explican a este periédico que ya se
esta negociando con algunos colegios concretos.

Oposicién generalizada

Sin necesidad de entrar en lo que dice la ley, la oposicion a esta medida le llega a Ayuso desde los sindicatos,
la principal asociacién de directores de Secundaria de la Comunidad de Madrid, los profesores de base o la
universidad. No es necesaria, nadie la esta pidiendo, ataca un problema que no existe y no resolveréa los que si
son reales y ademas generard problemas organizativos, advierten unos y otros. Solo la FAPA Giner de los
Rios, que reune a AMPAs de toda la region, se muestra abierta “en funcién de los detalles”, explica Maria
Carmen Morillas, su presidenta. El problema es que de momento detalles, pocos.

“La inclusién de los dos primeros cursos de la ESO en los CEIPs (colegios) no ha sido ni es una demanda de
las familias ni de los profesionales, y anunciarlo asi, sin ningin debate real y de calado con los afectados es
una muestra de hasta qué punto la Comunidad de Madrid no actia escuchando sino imponiendo”, explican
desde la Asamblea Menos Lectivas, que reune a profesores de base de toda la regién. “La Consejeria busca
generar ruido en vez de atender a las demandas reales de la comunidad educativa, como son la bajada de
ratios reales, de horas lectivas o recursos para la atencion a la diversidad, asi como el fin de la segregacion
educativa”, anaden.

Este reproche es compartido. “Existen problemas en 1° y 2°”, concede Rosa Rocha, presidenta de Adimad, la
asociacion de directores de centros publicos de Madrid. “Hay alumnos, sobre todo con un determinado perfil,
gue experimentan dificultades. EI cambio de etapa [de Primaria a Secundaria] es complicado y los hay que se
aburren, que no quieren estar ahi, se vuelven disruptivos y lo acaban dejando. Pero, ¢esto se va a solucionar
dejandolos en los colegios? Lo dudo. Hay que plantear otras medidas. Necesitamos profesores con mas
formacién pedagdgica para atender adecuadamente a este alumnado. No se habla de ratios, de apoyo a la
diversidad. Creo que es una ocurrencia de los asesores del consejero”, reflexiona.

Un discurso similar esgrime Isabel Galvin, responsable de la federacion educativa de CCOO en Madrid. “Este
tema no es relevante en investigaciones internacionales, ninguin experto pone el foco en esta cuestion. Ratios,
horarios lectivos, comedores, atencion a la diversidad, cotutorias, perfiles del alumnado... Ahi es donde se
pone el foco para resolver problemas del sistema educativo”, reflexiona. “; Hay problemas con la convivencia
en los centros? Esté la figura del coordinador de bienestar, pero hay que contratar profesores para reforzarla.
También podria bajar la ratio de alumnos por orientador, que esta en 1.500 cuando la recomendacién es de
250. ¢ Le preocupa el abandono temprano? Que generalice la figura de los mentores”, ofrece soluciones. Pero,
es consciente, esas soluciones requieren dinero. Mas que habilitar unas aulas. “Pero sin mas medidas, sin
memoria econémica, es como mover muebles de un lado para otro”.

Para la responsable del principal sindicato de la comunidad, “Ayuso alienta el miedo de las familias” a que sus
hijos pasen con 12 afios al instituto, donde comparten espacios los de Bachillerato, de 17. “Es volver a los 80”,
sostiene. Rocha, la directora de instituto, le da la vuelta al argumento: “; Qué va a pasar cuando esos chicos de
13 y 14 afios se junten con los pequefos de los colegios?”, pregunta.
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¢, Quién da clase?

También esta el meldn del profesorado que va a atender esos cursos de Secundaria en colegios de Primaria.
Por un lado, los maestros de los CEIPs hace tiempo que no pueden dar clase en la ESO salvo contadisimas
excepciones mas relacionadas con el mundo de la orientacion y la atencién a la diversidad, por lo que deberian
ser docentes del cuerpo de secundaria.

Pero con estos surge otro problema, en este caso de horarios: materias con muchas horas semanales como
Matematicas y Lengua pueden cubrirse con docentes a tiempo completo. Pero en otras como Musica o
Tecnologia no hay horas semanales suficientes para llenar una jornada entera, lo que obligara bien a tener
profesorado a tiempo parcial, bien a tener especialistas itinerantes que vayan de centro a centro.

O, peor aun, dice Menos Lectivas, que se pretenda volver a los maestros dando clase en Secundaria. “Si se
vuelve a la situacion anterior, en términos efectivos se empeorara la calidad de las condiciones laborales de los
trabajadores, puesto que se pasara de tener profesores del cuerpo de secundaria a maestros de primaria, con
peor salario y peores condiciones”, sostienen. “El profesorado tiene un malestar enorme”, asegura Galvin,
quien augura que si se acaba llevando a cabo este cambio se realizara a base de profesores viajantes de
colegio a colegio.

Por su parte, UGT amenaza con recurrir a los tribunales en caso de que prospere la incorporacion de los
cursos de 1°y 2° de la ESO en los colegios publicos de Infantil y Primaria. En un comunicado, el sindicato ha
afirmado que esta estudiando “si los articulos 4 y 24 de la LOMLOE podrian verse conculcados”.

El argumento de la Comunidad de Madrid es que ya existen alrededor de unos 40 centros que ofrecen las
etapas de Infantil, Primaria y Secundaria juntas, los conocidos como CEIPSO, pero solo unos 10 limitan los
cursos afiadidos hasta segundo de la ESO, segun fuentes de la Consejeria de Educacion. UGT explica que
estos se abrieron “de forma transitoria” y que “se supone que implantaran también 3° y 4° de la ESO”, por lo
gue su situacion es valida judicialmente.

¢,Dénde estan las instalaciones?

Ademas de la limitaciébn general que establece el Real Decreto 132/2010 quienes se oponen al cambio
esgrimen mas argumentos legales contra él. Por ejemplo, respecto a las instalaciones que debe tener un
instituto, ademas del espacio fisico para las clases. Estan establecidas en el mismo RD, que dice en su articulo
14 lo que debe tener cada centro: “Por cada 12 unidades o fraccién, un aula taller para tecnologias y dos aulas
para las actividades relacionadas con las materias de musica y educacion plastica y visual respectivamente; Al
menos un laboratorio de Ciencias Experimentales por cada 12 unidades o fraccién; Un espacio por cada ocho
unidades para desdoblamiento de grupos y otro para actividades de apoyo y refuerzo pedagdgico”.

Todo eso se tendrd que crear en los colegios que asuman 1° y 2° de la ESO, porque los CEIP no tienen esas
instalaciones. “La falta de infraestructuras adecuadas (laboratorios, taller de tecnologia, aulas de informatica,
etc.) podria comprometer el desarrollo éptimo de las clases en algunas materias”, recuerda Menos Lectivas.
Los profesores estan dispuestos a pelearlo. La asamblea Menos Lectivas anuncia dos jornadas de lucha los
proximos dias 29 de octubre y 21 de noviembre. “Lo impondran, con lo que habra renuncias y requerimientos,
augura Galvin. "Finalmente los tribunales lo echaran para atras y las personas afectadas habran sufrido un
dafio irreparable®.

elCorreo

El primer ciclo de educacion infantil en Andalucia sera gratuito
para un 75% de los alumnos el proximo curso y para el 100% en
2030

Con el sistema actual, la bonificacién total beneficia a la mitad de los alumnos de entre cero y dos afios
Héctor Barbotta. Sevilla. Viernes, 18 de octubre 2024.

La educacién infantil en su primer ciclo —al que asisten alumnos entre cero y dos afios- sélo tendra coste para
un 25 por ciento de los alumnos en el proximo curso y sera totalmente gratuita a partir de 2030. Esa es la
prevision que refleja el decreto que regulara el modelo de gratuidad para nifios del Gltimo curso de ese ciclo —el
de dos afos-, que entrara en vigor a partir de septiembre del afio préximo.

La Consejeria de Educacion trabaja actualmente en la redaccién de ese decreto, cuyo contenido sera acordado
con las empresas y cooperativas que prestan ese servicio, después de que el Gobierno andaluz tomara la
decision de bonificar el 100 por cien de las plazas correspondientes a ese curso. Andalucia cuenta en el actual
curso 2024/2025 con una red de 2.200 centros, 10 mas que el curso anterior, entre escuelas infantiles de
titularidad de la Junta de Andalucia y los centros publicos o privados adheridos al programa de la Junta de



Andalucia para el fomento de la escolarizacién en el primer ciclo de Educacidn Infantil. Para este curso se han
ofertado casi 125.000 plazas para los menores de 3 afos.

Actualmente esta en vigor un sistema de bonificacién total o parcial, segun las rentas de las familias, que se
traduce en que un 50 por ciento de las plazas tienen gratuidad total y mas del 90 por ciento accede a algun tipo
de rebaja. Con la entrada en vigor de la gratuidad para los nifios de dos afios la gratuidad total alcanzara a un
75 por ciento y beneficiara a unos 67.000 alumnos, segun las estimaciones de la Consejeria de Educacion.

Nuevo decreto

Esta semana, el Consejo de Gobierno tomd conocimiento del inicio de la tramitacién del nuevo decreto por el
gue se regularan los centros que imparten esta etapa educativa y con el que se prevé seguir avanzando hacia
la gratuidad de manera progresiva.

Asi, el borrador del decreto, que ha sido consensuado con el sector, contempla que en afios posteriores se
continuara con los escolares de 1 y 0 afios hasta completar la gratuidad del servicio de atencién socioeducativa
de todo el ciclo. Esta previsto que este objetivo se alcance en seis afios- Asimismo, se continuara ofreciendo
un sistema de bonificaciones para el servicio de comedor escolar. El Gobierno andaluz persigue alcanzar una
tasa de escolarizacién cercana al cien por cien manteniendo el modelo actual, en el que la mayor parte del
servicio es prestado por empresas y cooperativas.

Segun la Junta, este avance hacia la gratuidad del primer ciclo de Infantil es una de las medidas puestas en
marcha para asegurar la conciliacion entre la vida laboral y familiar y para favorecer el aumento de la natalidad.
A la labor educativa se aflade un importante papel de apoyo en las tareas de cuidado y crianza de los hijos,
siendo la gratuidad de los servicios socioeducativos de interés general, lo que permitira llegar a un mayor
namero de familias y, en especial, al alumnado en situacién de riesgo de pobreza y exclusion social.

El futuro decreto, que reemplazara al que se encuentra en vigor desde 2009, obedece a una actualizacion de
los principios y objetivos que rigen este tipo de ensefianzas, fundamentales para el desarrollo educativo de los
nifios y las niflas en este tramo de edad de 0 a 3 afios, segun la Consejeria. También mantiene la idiosincrasia
del modelo educativo andaluz, Unico en Espafia y que se establece sobre la colaboracion publico-privada con
un sector que convenia la prestacion socioeducativa, en convivencia con escuelas infantiles de titularidad de la
Junta de Andalucia.

Con la futura norma se actualizaran, entre otros aspectos, los principios generales, la autorizacion de los
centros, los requisitos del personal, instalaciones y condiciones materiales, los calendarios y horarios, el
procedimiento de adaptacion, areas de influencia, asi como el procedimiento de admision.

LaOpinion ssworas

Educacion abre las listas de profesores para seis
especialidades de FP

Podran optar a estos puestos las personas que teniendo la titulacién y el master del profesorado no se han
presentado a las oposiciones

La Opinién. 18 OCT 2024

La Consejeria de Educacién y Formacion Profesional ha declarado abiertas las listas de profesores para cubrir
plazas en las seis especialidades de informética, sistemas y aplicaciones informaticas, equipos electrénicos,
sistemas electrotécnicos y automaticos, instalaciones electrotécnicas y sistemas electronicos.

Podran optar a estos puestos las personas que teniendo la titulacion y el master del profesorado no se han
presentado a las oposiciones, pero se han inscrito en el procedimiento arbitrado al efecto.

La Consejeria recurre a este sistema debido a las dificultades para cubrir determinados puestos de Formacién
Profesional. La apertura de estas listas se ha acordado, junto con los sindicatos, en la Comision de
Seguimiento del Acuerdo de Interinos.

La directora general de Recursos Humanos, Planificacién Educativa e Innovacién, Carmen Balsas, explicé que
‘en el caso de otras especialidades que presenten las mismas dificultades, una vez agotados los
procedimientos de urgencia y simultaneamente a la peticién a las oficinas del Servicio Regional de Empleo y
Formacién (SEF) de profesorado, podran abrirse nuevas listas”.

Puede inscribirse en estas listas cualquier persona con las titulaciones idéneas correspondientes a cada
especialidad y con la formacion pedagogica obligatoria (CAP, Master del profesorado), a través del
procedimiento 141 en la Sede Electrénicade la Comunidad Auténoma. Las personas que procedan
del paro seguiran el mismo procedimiento.

Los solicitantes ocuparan puestos seglin sus peticiones, una vez comprobado por la Administracién que
cumplen los requisitos de titulacién, siguiendo el orden del nUmero de registro de su instancia y participando en
los actos que se les convoque. A final del curso 2024-2025 quedaran inscritos en las listas de interinos aquellos
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qgue hayan trabajado, ordenados por su fecha de contratacion, como se hace con las listas de urgencia. Si se
creara lista de espera, quedara sin efecto con fecha 30 de junio de 2025.

EL DEBATE

El grado de FP con pleno empleo y sueldos de 35.000 euros

Todavia hay miles de plazas de Formacion Profesional que se quedan sin cubrir, lo que deriva en que hay
puestos de trabajo con numerosas vacantes que se pueden aprovechar

Redaccion.19/10/2024

La Formacién Profesional (FP) es una de las opciones educativas con mayor crecimiento en los Ultimos afios.
De hecho, segin datos del Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, el alumnado
matriculado en FP en el curso 2022-2023 ascendi6 a 1.083.963 alumnos, una cifra que supone un incremento
del 32,6 % de alumnos matriculados en esta cualificacidn profesional en los UGltimos cinco afios.

Estos datos evidencian que cada vez son mas los espafioles que deciden embarcarse en el estudio de una FP.
Sin embargo, todavia hay miles de plazas de estos estudios que se quedan sin cubrir, lo que deriva en que hay
puestos de trabajo con numerosas vacantes que se pueden aprovechar.

Un claro ejemplo de ello es la FP de Técnico en Comercializacion de Productos Alimentarios, cuya
empleabilidad ronda el 100 % cuyo sueldo medio es de 35.000 euros anuales.

Este grado, a pesar de ofrecer un salario notablemente superior al promedio y tener una tasa de insercion
laboral cercana al 100 %, sigue siendo uno de los estudios menos demandados por la mayoria de los jévenes.
Los alumnos de este ciclo, al término del mismo, podran trabajar como responsables de un establecimiento
alimentario, como gestores de comercio, e incluso como asesores y/o vendedores de diversos productos.

Los datos «imparables» de las FP

La falta de mano de obra especializada en ciertos sectores productivos y la adopcién de nuevas tecnologias
como la automatizacién o la Inteligencia Artificial han incrementado el interés de las empresas por reclutar a
mas profesionales técnicos, especialmente aquellos que proceden de la Formacion Profesional. Una tendencia
gue se extiende también a nivel europeo.

En palabras de Julia Carpio, directora de Servicio de Adecco: «La Formacion Profesional es una opcion que
conecta de una manera agil y eficiente a las instituciones educativas con el tejido empresarial, de manera real.
Su demanda por parte de las empresas, las altas tasas de empleabilidad que tiene y la adecuacién constante
de contenidos, metodologias y titulaciones, hacen que la FP sea una opcion segura para enfrentarse al
mercado laboral con éxito. Ademas, la implantacién de la FP Dual acentuard ain mas el carécter practico de
esta formacion y la conexion real con la empresa».

europapress.es

El PSOE propone impulsar una recomendacion de "no uso de

smartphones” hasta los 14 ainos y de redes sociales hasta los 16

MADRID 19 Oct. (EUROPA PRESS) - El Pleno del Congreso debatira el proximo martes una Proposicién No
de Ley (PNL) del Grupo Parlamentario Socialista, por la que insta al Gobierno a impulsar la regulacién de las
redes sociales para prevenir problemas de salud mental en la juventud y, en concreto, propone impulsar una
recomendacion para que los menores de 14 afios no usen teléfonos inteligentes y tampoco Internet o redes
sociales hasta los 16. "Impulsar una recomendacion de no uso de ‘smartphones' hasta los 14 afios y postergar
el acceso a internet y redes sociales hasta los 16", plantean los socialistas en el texto de la PNL, consultada
por Europa Press.

Ademas, desde el PSOE proponen desarrollar "una normativa que garantice que los servicios de las redes
sociales sean éticos" y evite "técnicas de manipulacién”, y promover la creacién de nuevas "herramientas
accesibles en las aplicaciones sobre desintoxicacion digital, para poder gestionar el contenido y el tiempo que
se pasa en la aplicacion".

Asimismo, los socialistas sugieren la puesta en marcha de programas de formacion para familias sobre los
riesgos de las redes sociales asi como la "prohibicién" de las caracteristicas de disefio "nocivas" como el
deslizamiento sin fin de contenido o "scroll infinito", las notificaciones constantes en tiempo real o la
reproduccién automatica de videos o juegos. Igualmente, los socialistas consideran que es fundamental "la
deteccién y el combate de las vulnerabilidades de las que se aprovechan las plataformas para captar la
atencion de los usuarios, sobre todo de las personas mas jévenes, para monetizar sus datos", y proponen



fomentar desde las administraciones publicas "buenas practicas"”, como desactivar todas las naotificaciones o el
bloqueo automatico de la pantalla.

El Grupo Socialista aplaude las acciones del Gobierno plasmadas en el anteproyecto de ley de proteccion de
menores en los entornos digitales. Segun el texto, los menores de 16 afios no podran ni acceder ni registrarse
en redes sociales y los menores de 18 tampoco podran acceder a espacios digitales que utilicen mecanismos
aleatorios de recompensa. Por otra parte, todas las aplicaciones deberan incluir obligatoriamente herramientas
de control parental para proteger a los menores.

Los socialistas precisan que, aunque las plataformas digitales han impactado de forma beneficiosa en la
sociedad, a través de nuevas formas de comunicarse y de agilizar tareas, "varios estudios alertan del riesgo"
gue causan las redes sociales "en la autoestima y en el bienestar", especialmente en la juventud, ya que estas
pueden ser utilizadas como una herramienta con la que ejercer acoso o violencia.

Segun indican desde el PSOE, citando datos del informe Social Media and Youth Mental Health 2023, pasar
mas de tres horas diarias en redes sociales duplica el riesgo de padecer problemas mentales y, segun
advierten, la nueva generacion "centennial” hace, en mas del 85% de los casos, un uso mayor a cinco horas
diarias.

LaOpinion sevuoraa

Inglés, Lengua y Matematicas se llevan un tercio de las
plazas de las oposiciones de Secundaria en la Region

La Consejeria de Educacién plantea a los sindicatos el reparto por asignaturas de la oferta de empleo que
convocara el proximo mes de diciembre

Ana Garcia. 19 OCT 2024

Las asignaturas de Inglés, Lengua Castellana y Literatura y Matematicas concentran casi un tercio de las
plazas que la Consejeria de Educacion y Formacion Profesional convocara en la oposicion de Secundaria que
se celebrara el préximo afio 2025.

El departamento que dirige Victor Marin ya ha trasladado a las organizaciones sindicales el reparto de plazas
por especialidades de Secundaria, FP, profesores especialistas en sectores singulares, asi como de profesores
de masica, artes escénicas, artes plasticas y escuelas de idiomas.

El calendario esta a punto de arrancar, ya que la prevision es que la gran oposicion de Secundaria de 2025 se
convoque el proximo mes de diciembre, tras lo cual los aspirantes tendran un plazo de 20 dias para hacer la
instancia de forma telemética.

En este caso, Educacion tiene previsto convocar para 2025 un total de 1.505 plazas de docentes de
Secundaria, de las que 1.305ya han sido distribuidas por especialidades y las 200 plazaslo seran
préximamente.

Del reparto actual al que ha tenido acceso La Opinién se extrae que la especialidad mas numerosa dentro del
bloque de ‘Profesores de ensefianza Secundaria’, compuesto por 901 plazas, es la de Inglés, con 145; seguida
de Lengua Castellana y Literatura, con 105 plazas; Mateméticas, con 100; Educacion Fisica, con 90; Biologia y
Geologia, con 85; y Tecnologia, con 79 plazas.

A estas 901 plazas se suman las 317 pertenecientes a profesores de FP, en las que hay 45 de Gestién
Administrativa; 40 de Informatica; 40 de Aplicaciones Informaticas; 30 de Administracién de Empresas; y 25 de
Servicios a la Comunidad, entre otras.

En este reparto de la Consejeria se incluyen también 45 plazas de profesores especialistas en sectores
singulares de FP (Cocina, Estética, Patronaje, Soldadura, etc.); 24 plazas de profesores de Mdusica y Artes
Escénicas y 10 de Catedréaticos de Mdusica y Artes Escénicas; asi como 4 plazas de Artes Plasticas y Disefio; y
4 para las Escuelas Oficiales de Idiomas.

El secretario de organizacion del sindicato ANPE, José Robles, destaca el caso de las plazas de Latin, Griego
y Musica, «especialidades que no se convocan desde hace afios» y apunta el importante paso que se dara con
esta oposicion, que se espera que se celebre el mes de junio de 2025, y que permitird «dar estabilidad» a la
plantilla de Educacién.

Por su parte, Mado Caballero, secretaria de ANPE, explica que «aln faltan por negociar 200 plazas con la
Consejeria», acuerdo que esperan que llegue en las proximas semanas.

La ultima oposicién de Secundaria y otros cuerpos de la Regién de Murcia fue en 2023 y en ella se convocaron
Unicamente 579 plazas, por ello, desde la Consejeria de Educacion insisten en que «la préxima convocatoria
de oposiciones de 2025 sera lamayor de la historia en Secundaria, pudiendo superar las 1.500
plazas convocadas, y rebasaréa las 1.000 plazas en la convocatoria de Primaria de 2026x.
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El objetivo del Gobierno regional es reducir la tasa de temporalidad de empleo publico docente en la Regidn
por debajo del 8% y «ofrecer una ensefianza de calidad, con un incremento de plazas considerable», explican.

Consulta la distribucién de plazas de las oposiciones de docentes de Secundaria en la Regién

EL PAIS

Abelardo de la Rosa, secretario de Estado de Educacion: “Los nuevos

profesores pasaran dos afios acompainados por un docente experto”

El numero dos del ministerio considera que “las ratios de alumnos deben ser reestudiadas y redimensionadas”
y se marca como objetivo “mejorar las condiciones econémicas y laborales del profesorado”

IGNACIO ZAFRA. Madrid - 20 OCT 2024

Abelardo de la Rosa iba para ingeniero, pero estudid Filosofia, probé la docencia y se enganchd. Nacido hace
65 afios en Ubeda, Jaén, De la Rosa es el nuevo secretario de Estado de Educacion, el nimero dos del
ministerio que dirige Pilar Alegria. Ocupd cargos educativos en la Junta de Andalucia en la etapa socialista, v,
cuando se jubile, tiene previsto volcarse en su otra vocacion, que es el voluntariado social. La entrevista tiene
lugar una mafiana de mediados de octubre en su despacho de la calle Alcala de Madrid. Por la ventana entran
los pitidos de una protesta de profesores, que tiene como destinataria la vecina sede de la Consejeria de
Educacién de la Comunidad de Madrid. “Hay gobiernos autonémicos que no miran como deben mirar a la
educacion publica, que es la educacién de la igualdad de oportunidades y la vertebracion del sistema
educativo, y sin la cual no hay cohesion social”, afirma, antes de que una asesora cierre la ventana para poder
conversar.

Pregunta. El Gobierno presentd hace casi tres afios 24 propuestas para la reforma del profesorado. ¢ Cuando
empezaran a dar pasos?

Respuesta. Ya hemos empezado, aunque a nivel externo no se ha visibilizado. Nuestro objetivo es muy claro.
Consiste en mejorar las condiciones laborales y econémicas del profesorado. El profesorado necesita apoyo y
reconocimiento. Las administraciones tenemos que estar para aportarles las condiciones laborales que mejoren
su docencia diaria, y también las condiciones retributivas, que necesariamente deben mejorar el trabajo
docente. Muy pronto se convocaran las mesas sectoriales con las organizaciones sindicales para acordar
conjuntamente cémo traducir aquellas 24 medidas en cuestiones concretas y normativas. El profesorado debe
tener mejores condiciones de trabajo y una mejor perspectiva de carrera docente y desarrollo profesional.

P. ¢Como van a mejorar dichas condiciones laborales?

R. Todo debe ser ahora negociado. Pero, por ejemplo, las ratios deben ser reestudiadas y redimensionadas.
Tenemos que pasar de la situacion actual al bienestar laboral. La ratio no puede ser un obstaculo. Tiene que
permitir que el profesorado atienda cada vez mas y mejor a la diversidad del alumnado. Tiene que ser la
adecuada para que la ensefianza sea cada vez més individualizada y el profesorado pueda atender cada vez
maés y mejor las diferencias individuales.

P. ¢ Se van a mejorar las ratios de estudiantes por aula en todas las etapas?

R. Se va a procurar que los grupos de alumnos tengan la suficiente atencidon docente. Y si eso implica
desdobles o codocencia, lo implicara.

P. ¢Un docente tendra que atender por si solo a menos alumnos?

R. Eso es. ¢Reduccion de alumnos por aula? Claro que si, es una de las medidas. Pero mas que una
reduccidon numérica, el objetivo es la educacion de calidad para todos, lo cual estd muy vinculado con la
atencién a la diversidad. Y por tanto puede haber desdobles, codocencia, apoyos en el aula, aulas flexibles,
tiempos flexibles, grupos flexibles, teniendo en cuenta la autonomia pedagdgica y organizativa de los centros
docentes.

P.Las 24 medidas también contemplaban cambiar la forma en que los docentes se incorporan a la
profesion, que apenas ha cambiado en 40 afios. ¢ Qué piensan hacer?

R. Queremos ayudar al profesorado que entra y al profesorado que empieza a desempefiar su labor. Al
profesorado que entra, con garantias de que el sistema de acceso, las oposiciones, sea cada vez un mejor
filtro, en el que ademas de cuestiones, digamos de forma simplificada, memoristicas, se evallien también otras
competencias. Y, una vez que entra, en los dos primeros afios de docencia, en todos los niveles, pensamos
gue tiene que ser apoyado, acompafiado de profesores y profesoras expertos, con afios de docencia, que
puedan orientarles. Los primeros afios de docencia son muy importantes porque sabemos que condicionan la
autopercepcion que tiene el profesorado y, por tanto, también condiciona cémo percibe su futuro y su manejo
docente. Ahora, el profesorado muchas veces se encuentra un poco solo en los primeros afios de docencia.
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Recibe ayuda del claustro del profesorado, pero son ayudas ocasionales. Queremos sistematizar esa ayuda.
Llamese mentoria, acompafiamiento, tutela profesional, el nombre es lo de menos. Crear un sistema de apoyo
donde el profesorado que entre encuentre orientacion experta y personas de las que aprender como mejorar en
el futuro su docencia.

P. ¢ Consistiria en que el profesor nuevo entre y pase dos afios acompafiando en el aula a un profesor experto,
un poco en linea de lo que en su dia se plante6 como una especie de MIR docente?

R. Si, aunque el MIR en sanidad tiene otras connotaciones, sobre todo que condiciona el ingreso definitivo en
la funcion publica, y no es este el caso. Y he planteado dos afios, pero la duracién concreta tendra que
decidirse. En todo caso, el periodo inicial.

P. ¢ Como se elegira a ese profesorado experto, tutor?

R. Se pueden establecer convocatorias en las que se objetive el buen desempefio profesional. Valorando su
formaciéon permanente, sus funciones en el centro, su rendimiento con los grupos de alumnado, y también
formarlos para que luego formen a los profesores noveles.

P. ¢Se les recompensara? ¢ Se haré en el marco de la nueva carrera docente que tienen previsto crear?

R. Evidentemente, dentro de la carrera docente, de la cual tenemos que hablar con las organizaciones
sindicales, este puede ser un tema, si asi lo ven, porque es una funcién que debe tener su reconocimiento.
¢Como? Ya veremos. Se puede traducir en cuestiones horarias, de reconocimiento profesional, 0 econémicas.
No lo puedo adelantar porque pertenece al ambito negociador. Pero est4 claro que ese profesional debe tener
un reconocimiento.

P. ¢Se va a equiparar econémicamente a los docentes que han estudiado grados de maestro de infantil y
primaria con el profesorado de secundaria?

R. Eso va a ser sometido evidentemente a la negociacion sindical. Pero, evidentemente, la equiparaciéon del
profesorado debe ser un horizonte.

P. Hay previstos cambios en la formacion de los docentes. ¢ Como se abordara el del méaster de profesorado,
donde ha habido una gran explosion de titulados por centros privados?

R. El master, sea en el tipo de universidad que sea, debe servir a la finalidad para la que se pensé. Y hay
ciertos indicadores que deben hacernos reflexionar. El méaster no debe reducirse a un tramite que habilite para
la profesion docente, sino tener un contenido importante. Y seguramente tendremos que hacer algunas
reorientaciones, sobre todo para que, en algunos casos, se recupere el sentido y la finalidad con que se pensé.

P. ¢Hay universidades que no lo estan cumpliéndolo?

R. Puede estar pasando. Tanto nosotros como el Ministerio de Universidades tenemos una funcion inspectora,
y reguladora. Tenemos que garantizar el servicio publico de ese master, y valorar, y en su caso reorientar, i
hay casos de universidades, las que sean, cuyos masteres no se adectan a la calidad y el rigor con la que se
penso el titulo.

ABCles |

Querido profesor: dedicate a enseilar OPINION

Eduardo Baura, director de los Grados de Educacion de la Universidad CEU San Pablo, explica en este articulo
que la creciente burocracia y las frenéticas jornadas repletas de clases y reuniones, impiden a los docentes
seguir formandose

ABC. Madrid. 20/10/2024

Como profesor de los grados en Educacion, es un privilegio dar clase a futuros maestros. Uno tras uno, veo
desfilar a jévenes con una fuerte vocacion que anhelan cambiar el mundo a través de la educacion. Esta actitud
entusiasta se mantiene durante toda la etapa universitaria; de hecho, lo méas habitual —y gratificante— es que, al
final de sus estudios, estos futuros profesionales estén deseando poner en practica todo lo aprendido.

Por ello, puede resultar sorprendente leer que, segun la OCDE, tan solo el 6% de los profesores querria que
sus hijos siguieran sus pasos. La escasa valoracion social, la exigua remuneracion, la practicamente nula
perspectiva de promocion profesional y la exigencia diaria de su labor ayudan a buen seguro a explicar esa
progresiva pérdida de entusiasmo. Sin embargo, tengo para mi que hay otro motivo de capital importancia: a
los profesores no les estamos dejando ensefiar.

A la creciente burocracia y a las frenéticas jornadas repletas de clases y reuniones, que impiden a los
profesores seguir formandose y con ello mejorar sus clases —el tiempo, y no el dinero, es el recurso mas
escaso en la educacion—, se le suma la exigencia de extender su labor a las areas que los padres ya no tienen
tiempo de abarcar, y de paliar las carencias formativas que la sociedad es incapaz de solventar por si misma.
«jEsto deberia ensefiarse en la escuelal», suele escucharse. Y a ello se le afiade la propagacion de unas

10



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 24.10.2024

tendencias pedagoégicas que, bajo el dogma de que el alumno es el verdadero artifice de su educacion, animan
a nuestros profesores a dejar de hacer aquello a lo que estan llamados: ensefiar.

Dejemos a los profesores que se centren en ensefiar, o, lo que es lo mismo, permitamosles seguir su vocacion
y, con ello, recuperar su ilusién. Solo asi podran cumplir su mision mas esencial, que no es otra que
acompafiar a sus alumnos en su crecimiento humano y académico y ayudarles a que se conviertan en la mejor
versién de si mismos. El futuro como sociedad nos va en ello.

EL& ESPANOL

Asi es el examen de la nueva selectividad en Madrid:

cuanto bajan las faltas y los otros grandes cambios

La propuesta publicada contiene muy pocos cambios, manteniendo fundamentalmente su caracter memoristico
sin llegar a ser competencial como se esperaba.

I. P. Nova. 20 octubre 2024

Los dias 3, 4 y 5 de junio de 2025 los jovenes madrilefios se enfrentaran al nuevo modelo de examen de
selectividad._Un importante cambio que lleva afios rumiandose desde el Gobierno de Espafia y que prometia
grandes cambios. "Menos memorizacién, mas practica, mas desarrollo". Eso era lo que prometian desde la
Administracién pero, con los examenes en la mano, queda claro que eso no es asi.

Esta semana las seis universidades publicas de Madrid han publicado los modelos de examen con los que,
segun las comunidades auténomas, se pretende armonizar una prueba que a todas luces es desigual en
los diferentes territorios de Espafia. De nuevo, ha sido imposible unificar los criterios.

El sindicato CCOO ha denunciado que los modelos del examen de selectividad, que se puede consultar en
este enlace, no se ajustan a los cambios que estaban previstos, especialmente en lo relativo a ser pruebas de
tipo competencial mas que memoristico.

En estos modelos se refleja que se limita la opcionalidad en las preguntas, algo que no habia ocurrido nunca y
gue, para la mayoria del profesorado, resulta un cambio "innecesario”, por lo que realmente las pruebas
contienen muy pocos cambios.

En varias materias solo ha cambiado la maqueta, como por ejemplo en lengua, donde sélo se ofrece un texto y
dos opciones para cada pregunta.

En este punto, desde los sindicatos denuncian que los modelos no se ajusta a lo recogido en el punto nimero 6
de las directrices publicadas por la Comisién Organizadora de la EVAU en Madrid, que sefala literalmente que
"el disefio de cada examen debera incluir al menos en un 20% de la prueba, preguntas de caracter
competencial" y esto, finalmente, no ha sido asi.

Una de las cosas que mas afectaban a los estudiantes era cdmo se iban a contabilizar las faltas. Pero no hay
mucha novedad.

Criterios de correccion

En este sentido, la Comision Organizadora de la Prueba de Acceso a la Universidad de la Comunidad de
Madrid ha aprobado los criterios de correccion generales en los que se hace especial hincapié en la correccién
ortogréfica (grafias, tildes y puntuacion) y la coherencia, la cohesion, la correccion gramatical, la correccién
Iéxica y la presentacion.

Las penalizaciones de estos errores se aplicaran atendiendo criterios segln la asignatura. Asi en las
generales (excepto a Lengua Castellana y Literatura II, Latin Il, Griego Il y Lengua Extranjera Il), los dos
primeros errores ortograficos no se penalizaran y cuando se repita la misma falta de ortografia se contara como
una sola.

Eso si, a partir de la tercera falta de ortografia se deducir4 hasta un maximo de un punto. Por errores en la
redaccion, en la presentacion, falta de coherencia, falta de cohesién, incorreccion Iéxica e incorreccidn
gramatical se podra deducir un méximo de medio punto.

Obsérvese que en aquellos casos en los que la suma de las deducciones anteriores sea superior a un punto,
esta sera la maxima deduccion permitida: un punto.

En el caso de Lengua Castellana y Literatura, la primera incorreccién ortografica no se penalizarda y cuando se
repita la misma falta de ortografia se contard como una sola.

A partir de la segunda, por cada falta se deduciran 0.25 puntos hasta un maximo de dos puntos. Por errores en
la redaccion, en la presentacion, falta de coherencia, falta de cohesion, incorreccién Iéxica e incorreccion
gramatical se podra deducir un maximo de un punto.


https://www.elespanol.com/reportajes/20240917/nueva-vida-madrid-alba-monforte-extremena-saco-selectividad/886411758_0.html
https://www.elespanol.com/reportajes/20240917/nueva-vida-madrid-alba-monforte-extremena-saco-selectividad/886411758_0.html

Desde el comité alertan que en aquellos casos en los que la suma de las deducciones anteriores sea superior a
dos puntos, esta sera la maxima deduccion permitida: dos puntos.

CONSULTE AQUIi LOS MODELOS DE EXAMEN DE LA PAU 2025

EL PAIS OPINION

Y asi, en las aulas, se cambia un pais
La igualdad de oportunidades sale afectada cuando las universidades privadas ganan cada vez mas peso
JORDI AMAT. 20 OCT 2024

“Y asi se cambia un pais”, escribia el periodista de este diario Carlos E. Cué en un tuit este viernes. Su
diagnéstico era una interpretacion politica de un articulo de la seccién de Educacion. No era una noticia dura ni
de ultima hora ni seguramente esperariamos leerla en portada, pero la informaciéon que contaba Elisa Silié es
muy valiosa. Muestra un camino en apariencia secundario por el que, piedrita a piedrita y desde hace nada,
vamos avanzando con prisa y sin pausa para hacer estructural un cambio esencial: la igualdad de
oportunidades como proposito democratico también queda afectada cuando las privadas van ganando mas y
mas volumen en el sistema universitario del pais.

En 1996, las universidades privadas no llegaban a 10 en Espafa, pero pronto superaran las 40. Y la dindmica,
desde el kilbmetro cero, se va extendiendo. Esta pasando, por ejemplo, en Andalucia. Lo contaba Emilio
Cabrera hace pocos meses en Lavozdelsur.es. Hasta septiembre de 2023, el Parlamento andaluz solo habia
dado el visto bueno a una. Pero en mayo de 2024 ya eran cuatro mas, ofertando carreras que se imparten en la
publica. El nuevo paso, acelerado, se esta dando ahora en Extremadura. Eso revelaba Sili6. En una de las
comunidades con el PIB per capita mas bajo de Espafia (21.343 euros en 2022 frente a los 38.435 de Madrid y
la media nacional, que son 28.162), esta prevista la apertura de cuatro centros privados. En teoria, la primera
sera la Universidad Internacional para el Desarrollo, aunque la Conferencia General de Politica Universitaria
elaboré un informe técnico desfavorable. Después podrian venir las otras tres cuya tramitacion activé la Junta
este verano, al tiempo que cambiaba el modelo de becas para priorizar la excelencia a la renta familiar.

“Esta ocurriendo algo parecido a lo que sucede en la sanidad”, escribe Juan Pedro Veldzquez-Gaztelu en el
articulo de portada de Alternativas Econdmicas. “Cada vez hay mas hospitales privados y cada vez mas
personas contratan un seguro privado”. Detras de la expansion, claro, ya no solo estan las organizaciones
catdlicas, sino también grandes corporaciones. Planeta, por ejemplo. “Somos el tercer grupo de educacion de
Espafa” dijo José Crehueras en su discurso del martes pasado para celebrar el 75° aniversario del grupo. Pero
también fondos de inversion internacionales. El CVC, que en 2019 se hizo con una participacion mayoritaria de
la Universidad Alfonso X El Sabio por 1.100 millones, este afio se plante6 venderla por 2.000, segun la prensa
economica. En abril, el fondo sueco EQT compré la participacion mayoritaria de la Universidad Europea por
2.200 millones.

Asi se cambia un pais. El 27 de julio de 2021, a propuesta del entonces ministro Manuel Castells, el Consejo
de Ministros aprob6 un real decreto cuyo propédsito, sobre el papel, era dotar de instrumentos a las
administraciones para planificar el mapa de universidades en virtud del principio constitucional de garantizar la
igualdad entre los ciudadanos. De lo que se trataba era de controlar la proliferacion de nuevos centros que, de
alguna manera, estan subvirtiendo la misién de la Universidad, ya que no responden tanto a una planificacion
académica como a la explotacion econémica de un nicho de mercado en el que la formacién online tiene un
peso creciente. Al cabo de cinco afios de la aprobacion del decreto, la mitad de los profesores deberian ser
doctores, el 5% del presupuesto debia dedicarse a investigacion y se debia impartir formacién en al menos tres
de las cinco grandes ramas del conocimiento. No se esta cumpliendo. Quien tiene potestad para conceder la
apertura de nuevas universidades, explica el exministro Joan Subirats, son las comunidades auténomas v,
aungque no cumplan con esos requisitos, muchas lo estan permitiendo. El mapa del poder territorial no engafia.

LA VANGUARDIA

'Busca las seinales. Detiene el acoso’

Educacié i FP impulsa una campafia para mejorar la deteccién del acoso en los centros escolares
MARTI PALMA. 20/10/2024 05:50

El acoso escolar es un tipo de violencia que puede ser invisible, pero deja sefiales. El Govern ha puesto en
marcha una campafa para luchar contra esta lacra, que pone el énfasis en las sefiales de alerta para aumentar
la deteccién precoz. Todos los centros educativos catalanes recibiran los carteles de la campafia, que incluye
también spots televisivos y para las redes sociales. Segun los datos registrados en Catalunya, en tres cursos ha
aumentado un 200% el nimero de casos atendidos de acoso escolar.
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La consellera de Educacio i Formacioé Professional, Esther Niubé, dice que “hay que erradicar esta lacra y, para
conseguirlo, la deteccion precoz es clave”. “Busca els senyals. Atura 'assetjament” es el lema de la campana,
gue se dirige al alumnado y a las familias, y que incluye una nueva web con recursos e informacién.

Carga psicolégica

El spot para televisién y redes sociales se centra en dos alumnos a los que el acoso persigue todo el dia, ya que
no pueden dejar de visualizar los insultos y vejaciones que reciben en objetos cotidianos como un brik de leche,
una parada de bus o un despertador. Se pretende representar asi la carga psicolégica devastadora para la
autoestima que sufren las victimas.

También se han disefiado carteles para la via publica, que se repartirdn en todos los centros educativos
catalanes, y se ha puesto en marcha una nueva web con recursos e informacion.

Sefiales de alarma

La nueva web assetjamentescolar.gencat.cat incluye ejemplos de indicios que nos pueden dar la pista de que
estamos ante el caso de acoso de un nifio o joven. Por ejemplo, en el centro educativo, un cambio drastico en el
rendimiento y la motivacién académica; alteracion repentina emocional que se refleja en su comportamiento;
desaparicidon o ruptura de sus pertenencias personales; exclusiébn por parte del grupo; o marcas fisicas o
autolesiones.

También se describen las sefiales que se pueden detectar en casa y deben poner en guardia a padres o
familiares. Por ejemplo, que el nifio o adolescente manifieste problemas psicosométicos, como dolor de
estdbmago, problemas de suefio, ansiedad, angustia, trastornos alimentarios, etc. También evidencias fisicas
como heridas, marcas, morados, quemaduras, autolesiones; cambios de comportamiento (no querer ir a la
escuela ni realizar actividades sociales y mostrar sentimientos de irritacion y frustracion, estar distante,
alineado...); ponerse en estado de alerta o alarma constantemente frente a los aparatos electrénicos; mostrar
actitudes depresivas o de frustracién después de utilizar el ordenador o después de un mensaje o una llamada...

La nueva web también contiene un listado de los recursos que el centro, las familias y cualquier miembro de la
comunidad educativa puede activar.

2.200 casos atendidos en tres cursos

Segun datos de la Unitat de Suport a 'Alumnat en Situacié de Violéncia (USAV) y del Registre de Violéncies
contra ’Alumnat (REVA), se han atendido 2.206 casos de presunto acoso escolar desde el curso 2020-2021,
cuando se puso en marcha la USAV. Los datos registrados apuntan a un aumento de un 200% del nimero de
casos en tres cursos, de 2021-2022 a 2023-2024. El motivo del aumento sostenido de los casos no es
necesariamente un crecimiento de la violencia en los centros, sino el incremento en la sensibilizacién sobre el
acoso y mecanismos de deteccion.

La Unitat de Suport a ’Alumnat en Situacié de Violéncia acoge todas las verbalizaciones que vive o ha vivido el
alumnado, tanto dentro como fuera del centro educativo, y pone en marcha los circuitos correspondientes con el
centro educativo para acompafiarle en el abordaje de esa violencia a través de un protocolo. Ademas, Educacio i
Formacio Professional dispone del Registre de Violéncies contra 'Alumnat. Se trata de una base de datos que
recoge las situaciones de violencia que vive el alumnado para facilitar la gestion de los casos. Esto permite
disponer, entre otros, de un registro estadistico Unico.

europapress.es

Los alumnos de colegios publicos bilingiies superan a los de la

concertada en ESO pero son peores en Primaria, segun EB

El estudio de la Ensefianza Bilingle en Espafia concluye que los alumnos de Navarra son los que mejor
rendimiento académico tienen

MADRID, 21 Oct. (EUROPA PRESS) - El rendimiento académico de los alumnos que estudian en colegios
publicos bilinglies es superior al de los que estudian en centros concertados en Educacion Secundaria
Obligatoria pero inferior en la etapa de Educacion Primaria.

Asi lo refleja el estudio 'Evaluacion Nacional de la Ensefianza Bilinglie en Espafia’ publicado por la asociacion
Ensefianza Bilingtie, para medir el nivel del lenguaje académico alcanzado por los alumnos sexto de Primaria y
cuarto de Secundaria. En el estudio han participado un total de 2.202 estudiantes de sexto de Primaria y 1.546


https://educacio.gencat.cat/ca/arees-actuacio/alumnat/assetjament-escolar/

estudiantes de cuarto de ESO de Cantabria, Castilla-La Mancha, La Rioja, Comunidad de Madrid, Region de
Murcia y Navarra.

La prueba constaba de tres partes diferenciadas (Listening, Reading & Writing y Speaking). Los resultados
indican que los alumnos no solo han desarrollado competencias linglisticas en una lengua extranjera, sino que
ademas han adquirido habilidades cognitivas que les permiten procesar informacién "de manera mas eficaz y
versatil". "Esto refuerza la idea de que el aprendizaje bilinglie, ademas de mejorar la capacidad de comunicarse
en otro idioma, impacta positivamente en la forma en que los estudiantes piensan, resuelven problemas y
conceptualizan contenido”, concluye la investigacion.

Segun el tipo de centro (publico o concertado) en la etapa de Primaria se observa, en términos generales, que
los centros concertados superan ligeramente a los publicos, con una media de 56.36 puntos frente a 55.52
puntos respectivamente. Los datos analizados en la etapa de Educacion Secundaria indican que los centros
publicos muestran un rendimiento superior, con una media de 48.86 puntos frente a los 46.26 puntos de los
centros concertados.

LAS NINAS TIENEN MEJOR RENDIMIENTO

En cuanto a si existe una diferencia en el desempefio relacionado con el sexo de los participantes, los
resultados muestran una diferencia a favor de las mujeres en ambos niveles educativos, siendo esta diferencia
mas pronunciada en Primaria.

En la etapa de Educacion Primaria, las nifias obtienen mejores resultados en comparacion con los nifios, una
tendencia que puede estar influenciada por varios factores, incluyendo diferencias en el desarrollo cognitivo y
emocional a edades tempranas, asi como posibles variaciones en la motivacion y el comportamiento en el aula.

En el nivel de Secundaria, aunque las nifias siguen superando a los nifios en rendimiento académico, la
diferencia es menos pronunciada que en Primaria.

En cuanto a la evaluacion del uso de las funciones cognitivo-discursivas (CDFs) en tareas de comprensién oral
y escrita y de produccién oral y escrita, el estudio concluye que, en ambos niveles educativos, los datos reflejan
gue los estudiantes tienen un buen manejo de las CDFs en tareas de comprension y produccién oral y escrita.
Sin embargo, mientras que en Listening y Reading los indices de facilidad y las notas tienen una tendencia
generalmente positiva, en Speaking y Writing hay mayor variabilidad en los resultados, especialmente en
Primaria, lo cual sugiere "la necesidad de enfocar los esfuerzos educativos en mejorar la cohesién y la
coherencia discursiva en la produccién, tanto oral como escrita, para uniformar el desarrollo de estas
habilidades cognitivo-discursivas".

COMPARACION ENTRE COMUNIDADES AUTONOMAS

El informe destaca que en Primaria los alumnos de Navarra, La Rioja, Castilla-La Mancha y Madrid presentan
medias superiores en comparacién con Murcia y Cantabria. En este contexto, el estudio explica que las
comunidades con un mayor numero de centros bilingies, como Navarra y Madrid, podrian beneficiarse de una
mayor exposicion al aprendizaje de idiomas, lo que podria reflejarse en mejores resultados académicos. En
Secundaria, Cantabria y Castilla-La Mancha destacan por tener los rendimientos més bajos, mientras que
Navarra sobresale nuevamente como la comunidad con el mejor resultado, reafirmando su liderazgo en el
desempefio académico.

En Primaria, los centros publicos de Madrid y Murcia superan a los concertados por un margen considerable de
5.38 y 6.3 puntos, respectivamente. Por su parte, En La Rioja y Castilla-La Mancha, la diferencia entre los
centros concertados y publicos es minima, no superando los 2.5 puntos. En el caso de Cantabria y Navarra, los
centros concertados superan a los publicos por un margen mucho mayor, con diferencias de 7 y 8 puntos,
respectivamente, lo cual podria indicar una mayor eficacia de los centros concertados en estas regiones,
posiblemente debido a factores como la gestion administrativa, la disponibilidad de recursos, o programas
educativos especificos.

Al desglosar los datos de la etapa de Secundaria, el estudio recalca que en Castilla-La Mancha, las diferencias
entre los centros publicos y concertados son similares a la media general, lo que indica una tendencia
consistente en esta region. En Cantabria, aunque los centros publicos también superan a los concertados,
aunque la diferencia es minima, lo que sugiere que en esta regiébn ambos tipos de centros ofrecen un nivel de
calidad educativa mas homogéneo.

Por otro lado, en Madrid y Murcia, la ventaja de los centros publicos sobre los concertados es mucho mas
marcada. En contraste, Navarra presenta una situacién opuesta, donde los centros concertados obtienen
resultados significativamente mejores que los publicos.

El estudio concluye que estos resultados evidencian que el rendimiento académico en Secundaria no solo
depende del tipo de centro, sino que también esta influido por factores especificos de cada comunidad
autonoma. "Comprender las causas detrds de estas diferencias es fundamental para disefiar politicas
educativas que promuevan la equidad y mejoren la calidad educativa en todos los tipos de centros y regiones”,
puntualiza.
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Diariode Mallorca

Un juez de Palma limita la responsabilidad de los profesores
en los patios

Una madre demanda a la conselleria de Educacion por el accidente sufrido por su hijo de diez afios en un
colegio durante la hora de recreo

J.F. Mestre. Palma 21 OCT 2024

Una reciente sentencia del TSJB ha limitado la responsabilidad que deben asumir los profesores en
los accidentes que pueden sufrir los alumnos en los patios durante los recreos. Es decir, los docentes no deben
responsabilizarse de todos los incidentes, pese a que se produzcan en los centros escolares publicos, porque
la mayoria de ocasiones estos accidentes se producen de forma sorpresiva y no se pueden evitar.

Este pronunciamiento de los jueces se produce tras la demanda que presentd la madre de un nifio de diez
afios, alumno de un centro publico de Palma, que sufrié un accidente durante la hora de recreo. Esta mujer
demandd, no al centro educativo, sino directamente a la conselleria de Educacién, reclamando una
indemnizacion de 48.000 euros por las lesiones que padecid su hijo. La sentencia rechaza esta indemnizacion
y desestima la demanda.

Estos hechos ocurrieron hace ahora seis afios. Segun la version de la madre, durante el recreo su hijo fue
empujado por un compafiero mientras estaba corriendo y debido a ello sufri6 una grave caida. Como
consecuencia de ello el pequefio perdié tres piezas dentales. Se trataba de dientes definitivos.

La madre culp6 de este accidente sufrido por su hijo a los profesores del centro, denunciando que no estaban
pendientes de sus alumnos. E insisti6 en que uno de los cometidos de los docentes era, precisamente, que
estos accidentes no se produjeran.

Sin embargo, la version de la madre de cémo ocurrid el accidente se ha demostrado que no era del todo
cierta. Varios de los amigos del alumno dijeron que el menor se cayé solo, al perder el equilibrio mientras
corria, por lo que no se habia producido ningn empujén previo.

Pero al margen de como se produjo el accidente, el tribunal detalla la actuacion de los responsables del centro
tras producirse la caida. Los colegios publicos tienen establecido un protocolo frente a estos incidentes y es
cierto, como asi lo sefiala la sentencia, que no se cumplié. En lugar de llamar primero a los servicios médicos
para que atendieran al alumno, la direccion llamé antes a la madre, que se persond en el centro. La
progenitora no espero6 la llegada de los sanitarios, sino que llevé ella misma al nifio a su dentista de confianza,
gue reparé la lesion del menor. El coste de este tratamiento privado tuvo que ser asumido por la familia, que ha
intentado sin éxito que sea la Conselleria la que abone esta atencién médica privada.

La sentencia se refiere a lo que se ha venido denominando «riesgo general de la vida», es decir, los accidentes
gue se producen sin que tengan ningun responsable al que culpar. Y es precisamente estas situaciones
imprevisibles las que cit6 la Conselleria, para considerar que la responsabilidad de los profesores en este tipo
de caidas ha de limitarse, ya que de lo contrario «supondria ampliar su &mbito a limites exagerados». Y
aplicando esta teoria, se defendié que el accidente fue tan rapido e inesperado, que los profesores que
vigilaban el patio del centro nada podrian haber hecho para evitar la caida.

Analizando lo ocurrido, el tribunal coincide con este andlisis que realiza la Conselleria y llega a la conclusion de
gue, con independencia de que no se aplicara con correccién el protocolo frente a los accidentes que sufren los
alumnos, nada se puede reprochar a los profesores. «En ninglin caso se ha producido omisién del deber de
auxilio por el personal de la administracién educativa», sefiala la sentencia. E incide en que «el desgraciado
accidente se produjo en el patio dentro de los riesgos generales que conllevan los juegos y carreras de los
alumnos».

EL PAIS

Maria Asuncion Garcia: “Las matematicas hay que entenderlas

perfectamente para poder comunicarlas”

La presidenta de la Conferencia de Decanos de Matematicas pide aumentar el nUmero de plazas de su carrera
y dar prioridad a sus titulados en el méaster de secundaria para mejorar la ensefianza en los institutos
IGNACIO ZAFRA. Valencia - 21 OCT 2024

Quienes se incorporan a los institutos a ensefiar Matematicas proceden cada vez menos de las facultades de la
especialidad. Una tendencia que preocupa a los responsables universitarios en la materia, asegura Maria
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Asuncién Garcia, presidenta de la Conferencia de Decanos de Matematicas. Nacida en Bilbao hace 59 afios,
especializada en algebra, Garcia es vicedecana de la Facultad de Ciencia y Tecnologia en la Universidad del
Pais Vasco, donde empez6 a trabajar en 1989.

Pregunta. El interés por la docencia de los estudiantes de las carreras de Matematicas parece cada vez menor.

Respuesta. Es discutible. En dos estudios sobre las salidas profesionales de los matematicos, uno de 2007 y
otro de 2019, el porcentaje de personas que se dedica a la docencia en uno y otro afio es practicamente el
mismo.

P. Quiza 12 afios no sea un periodo suficiente para observar grandes variaciones sobre a qué se dedica el
colectivo. O puede que para 2007 ya hubiera bajado el porcentaje de quienes se dedicaban a la docencia
comparado, por ejemplo, con 1992.

R. No tengo estudios previos. Un handicap para los egresados y egresadas del grado en Matematicas que
quieren dedicarse a la docencia es que necesitan hacer el master de formacion del Profesorado de Secundaria.
Las plazas en las universidades publicas son muy limitadas, y en muchos casos compiten con estudiantes de
otras titulaciones que tienen mejores expedientes y acceden antes. La alternativa es pagarse un master en
universidades privadas que son muy caros y no todo el mundo se puede permitir. Cuando terminas, aunque
tengas vocacion de dedicarte a la docencia, si ves que no puedes entrar al master de la publica y puedes
encontrar trabajo en otras &reas, pues al final pruebas en la empresa.

P. El master también se exige en el resto de especialidades. Y solo hay escasez en casos de carreras que
tienen muy buenas salidas profesionales alternativas, como Matematicas o Informatica.

R. Claro. La docencia compite con otras salidas. Pero yo doy clase en el Ultimo afio, y todos los afios me
encuentro con estudiantes que quieren ser profesores. Lo que pasa es que, si no pueden acceder al master de
profesorado, si se encuentran con un montén de pegas, al final entran en un master de otro tipo o se van a
trabajar a una empresa. Los campos en los que pueden trabajar son muy afortunadamente muy variados.

P. Un informe del Comité Espafol de Mateméticas (Cemat) advierte de que cada vez hay menos profesores de
matematicas de secundaria que en su dia estudiaron la carrera. Y las generaciones de docentes en las que si
era comun haberlo hecho, se estan jubilando. ¢ Qué consecuencias tiene ello?

R. Se estan sustituyendo matematicos por personas que han estudiado otras carreras, cOmo ingenierias, o
incluso titulaciones en las que solo han dado 6 o 12 créditos relacionados con las matematicas. Es algo muy
preocupante, porque las matematicas las tienes que entender perfectamente para poder comunicarlas. Si eso
falla, el estudiantado no va a acercarse con calma a las matematicas. Y también podemos perder nosotros, en
las facultades [de Matematicas], estudiantes que quieran acceder a hacer este grado, porque no se les ha
transmitido... No sé si la palabra belleza es demasiado, pero si ese punto diferenciador que tienen las
matematicas cuando te las explica alguien que de verdad las domina.

P. Una nueva carrera especifica de Profesorado de Matematicas de Secundaria, ubicada en las Facultades de
Matematicas, que combinara el aprendizaje de la materia con su did4ctica, es decir, en cdmo ensefiarla en los
institutos, ¢ podria contribuir a garantizar la llegada de profesores de la especialidad bien formados?

R. Personalmente, tengo mis dudas de que esa sea la solucion. Creo que esta pasa, sobre todo, por aumentar
el nimero de plazas de nuestras carreras. De esa forma tendriamos mas matematicos para cubrir la demanda.
La conferencia de decanos lo plante6 en 2023, y ha habido universidades que las han aumentado dentro de los
limites que nos deja la ANECA. Quizas no sea suficiente y tendria que realizarse un estudio de cuantos
egresados necesitamos en docencia, en puestos de investigacion, en la empresa, en lo que pueda venir de
inteligencia artificial... E intentar formar a ese niumero de personas. Sobre la otra opcién, tengo dudas porque
ahora la carrera dura cuatro afios, en vez de los cinco que tenia cuando era una licenciatura. Los contenidos,
por tanto, ya se han reducido. Si seguimos reduciendo, al final ¢qué vamos a dar?, ¢un pequefio barniz de
matematicas?

P. Un grado tiene 240 créditos. Si en esa carrera de Profesorado de Matematicas de Secundaria la mayor parte
de los mismos, 180 o los que fueran, correspondieran a aprender contenidos matematicos, sumarian muchos
mas que los 6 0 12 créditos que, segun sefiala, han estudiado en la carrera parte de los docentes que ahora
llegan a los institutos. ¢ No seria un avance?

R. No lo sé. En el tltimo curso de la carrera [de Mateméticas] tienen el Trabajo Fin de Master, que suele ser de
12 créditos, en algunas [facultades] tienen practicas externas... Quiza habria que estudiar si en la propia
carrera de Mateméaticas se pueden estudiar, como hay en algunas universidades, asignaturas optativas
relacionadas con la didactica. Pero no un grado especifico.

P. La demanda para estudiar el grado de Matematicas es alta debido a sus buenas salidas laborales, lo que ha
elevado mucho la nota de corte. Aumentar el nimero de plazas de la carrera podria no solucionar el problema
de la falta de docentes en secundaria, porque esos titulados adicionales podrian optar por otros empleos, como
hace ahora la mayoria.

R. No lo sabemos. Pero yo me encuentro todos los afios con estudiantes que quieren dedicarse a la docencia
en institutos.

P. ¢ Qué porcentaje diria aproximadamente que representan?
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R. Tendria que hacer el estudio, no lo puedo cuantificar. Muchas personas en la Conferencia de Decanos
pensamos que es mejor que esa funcién de acercar al matematico a la funciéon docente la siga haciendo el
master de profesorado. Y que si en ese master hay gente de otras disciplinas que acceden a él y van a dar
clases de matematicas, que de alguna forma ese conocimiento que les falta lo tuvieran que superar antes de
[poder] acceder a dar clases con una preparacion no 6ptima.

P. ¢ Qué otras medidas se podrian adoptar?

R. Que los graduados en Matematicas tengan prioridad en el master de profesorado de Matematicas en las
universidades publicas. Y que quienes puedan entrar desde otras disciplinas tengan una formacion en
matematicas mas fuerte que los 6 o 12 créditos con los que entran algunos a las sustituciones. Ademas, las
practicas que se hacen a lo largo de la carrera, muchas veces no se hacen en institutos, y hacerlo podria ser
una forma de acercar al estudiantado del Ultimo del dltimo afio a esa realidad y despertar vocaciones. Pero
creo que la clave seria aumentar el nUmero de plazas.

Ueia
¢cHasta cuando cobraran cuotas los colegios concertados

vascos?

Unas 172.000 familias siguen pagando pese a que la Ley Vasca de Educacion fija la gratuidad de la
ensefianza, un sistema para regular los servicios y Auditorias

Idoia Alonso NTM. 21-10-24

El Gobierno vasco acaba de aprobar una inyeccion de 67 millones de euros para equiparar los salarios del
profesorado de los centros concertados con el que reciben los docentes de la educacion publica de forma
gradual hasta 2027. El objetivo de la medida, acordada por el Departamento de Educacion durante el primer
semestre con las patronales de la concertada y los sindicatos mayoritarios es “seguir avanzado hacia la
gratuidad” y que centros no repercutan las subidas salariales a través de cuotas por servicios educativos. Pero
sigue en el aire el meollo de la cuestion: cémo se articulara el Servicio Publico Vasco de Educaciény la
gratuidad real de la ensefianza que consagra la Ley Vasca de Educacion.

El cobro de cuotas por la ensefianza esta expresamente prohibido desde hace cuatro décadas (LODE en 1985
y desarrollado posteriormente por el Gobierno vasco mediante un Decreto en 1987). Sin embargo, es moneda
comun en los centros privados-concertados y una practica tolerada por todos los gobiernos, sea cual sea su
color politico. Lo cierto es que la red concertada vasca es la que tiene mayor penetracién social, recibe la
financiacion publica mas elevada y es de las mas costosas del Estado. La mitad del alumnado vasco estudia en
la concertada, porcentaje que permanece invariable desde la época de la EGB y que solo superan en la OCDE
Chile, Bélgica, Paises Bajos y Reino Unido.

Es ademas el paradigma, simultaneamente, de un muy buen nivel de financiacién combinado con unos
elevadisimos gastos no concertados. En este sentido, el instituto EsadeEcPol afirma que mas de ocho de cada
diez colegios concertados se encuentran entre el 33% de los centros con mayor resultado econémico (antes de
cuotas y gastos no concertados) a nivel estatal, con diferencias minimas entre etapas. Mas del 95% de los
centros cobra cuotas. Y pese a este alto nivel de financiaciéon publica, la red concertada vasca es, con
una cuota media anual de 959 euros, la mas cara después de Catalunya (1.696 euros) y Madrid, (1.156
euros). El Servicio Vasco de Estadistica rebaja esa cifra. Segun el Eustat la cuota media por escolaridad
asciende a 811 euros anuales en Educacion Primaria y a 783 euros en Secundaria. La consecuencia mas
evidente del canon por los gastos no concertados, es decir que van mas alla de los previstos en la financiacién
publica, es que “produce una sobrefinanciacion y facilita la seleccion del alumnado por motivos econdmicos”,
segun EsadeEcPol.

Médulo econémico

La financiacion de la red privada se realiza fundamentalmente mediante los conciertos educativos, si bien hay
una serie de conceptos que se subvencionan a través de ayudas u otras subvenciones. El Gobierno vasco
aprueba cada afo en los Presupuestos Generales el importe del modulo econdmico pleno de sostenimiento de
estos centros. El dltimo ejercicio fueron 816 millones de euros para la concertacion de 7.445 aulas, ademas de
2.769 unidades de personal complementario de apoyo a las necesidades especificas de apoyo educativo. Los
componentes del moédulo son los siguientes: gastos de personal docente y no docente, incluidas las
cotizaciones por cuota patronal a la Seguridad Social, los gastos de funcionamiento y los gastos ordinarios de
mantenimiento y conservacién y la reposicién de inversiones reales. Segun el Consejo Escolar de Euskadi, los
importes totales anuales se han incrementado en torno al 11% en todos los niveles educativos de 2020 a
2022.

La aportacion de Educaciéon al mdédulo econémico por unidad van de los 79.415 euros en Primaria a los
126.846 euros de Bachillerato. Ademas, desde el afio 2022 se ha modificado el mdédulo para incluir la



concertacién de las aulas de 2 afios y la relativa a los especialistas de apoyo educativo. Todo ello ha supuesto
un incremento en todos los niveles. En términos globales se ha producido un descenso en la concertacién de
2020 a 2022 de aulas en Infantil (70), Primaria (17) y segundo ciclo de ESO (9) y un aumento en el primer ciclo
de ESO (12), Bachillerato (18) FP Basica (9), FP Grado Medio (8) y FP Grado Superior (20).

Equidad y lucha contra la segregacion ¢ Pero por qué hay que seguir abonando cuotas de ensefianza si estan
claramente fuera de la ley? Estas son las preguntas que se hacen muchas familias y los agentes que dieron pie
al Pacto Educativo del 7 de abril de 2022 suscrito por el 90% de la representacion del Parlamento Vasco sobre
el que se elabor6 la Ley Vasca de Educacion de diciembre de 2023. El tema nuclear del Pacto fue la equidad y
la lucha contra la segregacion. El Acuerdo vinculaba el derecho a la educacion con la convivencia positiva y
ésta a su vez con la garantia de las posibilidades de escolarizacién en condiciones de igualdad.

Para ello, se menciona al Servicio Publico Vasco de Educacién con los centros que intervengan de manera
activa en el esfuerzo por superar la segregacién y la exclusion social. Asi, se garantiza la gratuidad eliminando
las cuotas de escolarizacion y previendo ayudas para participar en actividades complementarias o servicios
escolares. Se contemplaban para ello varias medidas. En primer lugar, se instaba al Departamento de
Educacién a promover un estudio sobre el coste de una plaza escolar para avanzar hacia la gratuidad. En
segundo lugar, Educacion debia activar mecanismos de control para lograr la gratuidad y asegurar los
procedimientos para que la Administracion apruebe los cobros a realizar por actividades extraescolares y
servicios.
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La Ley Vasca de Educacion recoge estos puntos y dedica todo un articulo (el nimero 30) a la gratuidad.
Literalmente, la norma sefiala que los centros con financiacion publica “no podran ser receptores de fondos o
cantidades procedentes de las familias por ensefianzas impartidas de forma gratuita”. Asimismo, en estos
centros “no se podra imponer la obligacion de abonar cuotas o realizar aportaciones a fundaciones o
asociaciones, ni establecer servicios obligatorios, asociados a las ensefianzas, que afecten a servicios,
prestaciones o ambitos materiales que sean objeto de financiacion publica”.

Para ello, la ley asigna a Educacion tres tareas concretas. En primer lugar, establecer los mecanismos de
control “a través de una unidad administrativa especifica” que garantizara la efectiva gratuidad de la
ensefianza. En segundo lugar, debe regular las actividades complementarias, las actividades extraescolares y
los servicios que se presten. Y por Ultimo, tendrd que aprobar los servicios escolares y sus correspondientes
cuotas, autorizard su cobro y publicard en su web las cantidades aprobadas y sus conceptos “todo ello con el
fin de garantizar la debida transparencia”.

¢,Qué se ha hecho hasta ahora?

En diciembre de 2022, el lehendakari Ifiigo Urkullu anunciaba en el Parlamento Vasco: “Estamos reforzando los
sistemas de seguimiento, de control y de evaluacién. Estamos poniendo en marcha un nuevo proceso. Vamos
a adoptar medidas para reforzar el control de las cuotas. Primero, estamos realizando un inventario para
identificar en detalle qué tipo de cuotas se estan cobrando, y autorizar Unicamente aquellas cuotas que sean no
educativas. Y, segundo, vamos a publicarlas en la web, para que quien matricule a su nifio o nifia en un centro
sepa qué tipo de cuotas cobra y cual es su finalidad. Seran cuotas voluntarias por servicios no educativos”.

La consejera vasca de Educacion, Begofia Pedrosa ha declarado publicamente que nos hallamos en “un
proceso hacia la gratuidad” aunque “queda trabajo por hacer’ para alcanzar ese punto. Hay que tener en
cuenta que la ley se aprobo en diciembre de 2023 y que Pedrosa accedio al cargo el pasado mes de junio, tras
las elecciones del 21-A y un periodo preelectoral que arranco precisamente en la recta final de la aprobacion de
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la norma més importante de la pasada legislatura. Preguntada en el Parlamento por la creacion de la unidad
administrativa para controlar las cuotas, Pedrosa dijo que “estamos iniciado el proceso de activacién de los
mecanismos de auditoria”. Respecto a si sabia qué centros estan cobrando y si prevén alguna sancién, la
consejera apuntd que cuando finalice el analisis de la informacién recabada, el Departamento podra adoptar
medidas de refuerzo de control y sancién si procede.

Durante su comparecencia en el Parlamento Vasco para presentar la hoja de ruta que seguira Educacion esta
legislatura, la consejera eludi6 mencionar el tema de las cuotas. En cambio, si hablé abiertamente de la
cuestion tras el Consejo de Gobierno del pasado martes aunque sin entrar en detalles. Pedrosa afirmé que la
Ley Vasca de Educaciéon “supone una transformacion del Sistema Educativo que tendr4a como objetivo la
prestacion de un servicio de calidad” y para ello, se establecen “obligaciones adicionales a los centros que
vayan a prestar el Servicio Publico Educativo Vasco, entre ellas, la transparencia y el acceso del personal
laboral”.

CUOTAS

La investigacion ‘El coste de acceso a la escuela concertada en Espafa de EsadeEcPol liderada por el
profesor Lucas Gortazar, presenta un andlisis completo y profundo del fenémeno de las cuotas en la escuela
concertada.

En el Estado
En cuanto a las comunidades:

e El grueso de las cuotas (70% del total) se concentra en Catalunya, Madrid y Euskadi, donde mas del 90%
de las familias que acceden a centros concertados pagan cuotas.

o El porcentaje es algo menor en el caso de la Comunidad Valenciana (82% de las familias) y se reduce
significativamente para Andalucia (60%).

¢ La cuota media por alumno al afio (solo de las familias que pagan) es de 1.696€ en Catalunya, 1.156€ en la
Comunidad de Madrid, 959€ en Euskadi, 597€ en la Comunidad Valenciana y 453€ en Andalucia.

e Catalunya, seguida del Euskadi y Madrid, son las CCAA con mayor homogeneidad en el pago de cuotas
entre familias, mientras que Andalucia muestra el reparto mas desigual.

En Euskadi, esta seria la situacion:

e El Sistema Educativo Vasco presenta unos niveles de financiacién muy elevados en relacion con la media
estatal y la proporcion mas baja de centros infra-financiados. También se observa una relacién mas débil entre
el tamafio del centro y el cobro de cuotas, que son generalizadas y superiores a la media nacional y, sobre
todo, una enorme importancia de los gastos no concertados, los méas elevados de todas las CCAA analizadas,
gue constituyen la razén principal para el cobro de cuotas. La escuela concertada vasca es el paradigma,
simultaneamente, de un muy buen nivel de financiacién combinado con unos elevados gastos no concertados.

e Aungue la relacién entre el nimero de alumnos y la probabilidad de que el centro cobre cuotas es mas
tenue en el Pais Vasco que el observado a nivel estatal y en otras CCAA, esta relacidon positiva tiene una
caracteristica particular en esta region.

e Mientras que los centros con menos de 100 alumnos en cada etapa muestran porcentajes de cobro de
cuotas relativamente pequefios respecto al resto de centros (del 69% en Primaria al 86% en Segundo Ciclo de
Educacion Infantil), no existen apenas diferencias entre la probabilidad de cobrar cuotas entre centros de
tamafio intermedio (entre 100 y 500) y muy grandes (méas de 500), algo que no se ve en el resto de CCAA
analizadas salvo, en menor medida, Catalunya.

Levante

EL MERCANTIL VALENCIANO
Conselleria achaca a "un error administrativo” el despido de
profesores que cubren bajas por maternidad y paternidad

El sindicato Stepv denuncia que Educacion esta enviando a casa a los docentes sustitutos "por falta de
presupuesto”

Educacion asegura que estos profesores "se incorporaran mafiana a su puesto de trabajo”
Gonzalo Sanchez. Valéncia 21 OCT 2024

La Conselleria de Educacion ha empezado a destituir a profesores "por falta de presupuesto”. Es lo que
denuncian los sindicatos Stepvy UGT, que critican que Educacién se escuda en que no hay dinero en caja
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para mandar a casa a docentes que estan realizando sustituciones por permisos de maternidad y paternidad.
"Estan dejando a muchos nifios sin poder dar clase", critica Marc Candela, del Stepv. Ademas, el Stepv
denuncia que esta se trata de una medida ilegal y se han citado hoy con Conselleria para abordar este tema
que consideran "insolito" y "muy grave".

Algo similar ocurrié el afio pasado, cuando la conselleria dirigida por José Antonio Rovira (PP) asegurdé que se
trataba de un error de los anteriores presupuestos del Botanic, aunque tras las protestas de los sindicatos se
acaboé arreglando. "Ahora no pueden volver a decir que es un error del pasado Gobierno", critica Candela. El
sindicato califica este hecho como "muy grave" porque "atenta contra el derecho a la educacion del alumnado,
y por descontado, del trabajador que cesan y dejan en la calle cuando debian de estar nombrados
correctamente en las adjudicaciones".

Hecho puntual

Conselleria, por su parte, asegura que se trata de "un error administrativo" y que estos trabajadores "se
incorporaran mafiana a su puesto de trabajo". "Se trata de un hecho puntual, ya que el pasado viernes en la
provincia de Alicante habia cuatro docentes en situacion de incapacidad laboral temporal por embarazo de
riesgo que cambiaron su situacibn a licencia por maternidad. Administrativamente en estos casos
el interino cesa y se le vuelve a dar de alta, cambiando el motivo de la sustitucién, pero continGa la misma
persona", explican fuentes de la administracion.

“Sin embargo, al producirse este hecho un viernes y el funcionario encargado no poder contactar por teléfono,
se les comunic6 a estas personas que no se incorporaran, obviando que si iban a continuar. Se trata de un
hecho desafortunado que lamentamos”, sefialan.

"Recortes encubiertos"

Esta no es la Unica denuncia de los sindicatos en los Ultimos dias. El Stepv también alerté de que Educacion
estaba llevando a cabo "recortes encubiertos” en las adjudicaciones, al no ofrecer todas las plazas que eran
necesario sustituir. "No sabemos si esto esta relacionado con la falta de presupuesto, pero desde luego las
Ultimas adjudicaciones fueron muy pobres y no salieron las plazas que hacian falta", reivindica Candela.

El sindicato ha convocado concentraciones en conselleria para el dia 29 de octubre para denunciar esta falta
de sustituciones en las adjudicaciones docentes en Alicante, Castellon y Valéncia. "Estamos encontrando
muchisimas plazas sin cubrir en los centros educativos, mientras que en las adjudicaciones se ofrecen muy
pocas”, denuncian.

Segun una estimacion hecha por el propio sindicato, en la direccion territorial de Castellébn hay unas 100
sustituciones para cubrir pero tan solo han salido 20 adjudicaciones, en la de Alicante hay también unas 80. No
se disponen datos de la situacion en la provincia de Valéncia, pero el sindicato critica que "esta exactamente
igual".

Los sindicatos han recordado, ademas, la obligacion de Conselleria de Educacién de cumplir con la sentencia
del TSJ que avala los acuerdos de plantillas del Botanic y le obliga a contratar 833 profesores este mismo
curso. El conseller Rovira asegurd que se reuniria esta semana con los sindicatos y estudiard a la vez la
posibilidad de un recurso de casamiento al Tribunal Supremo.

La oposicién pide dimisiones
Tanto PSPV como Compromis reclaman la dimisién del conseller José Antonio Rovira por "la nefasta gestion y
los recortes que han aplicado”, reivindica el portavoz de Educacioén socialista, José Luis Lorenz.

"Estamos hablando de profesores que hasta el viernes estaban en su puesto de trabajo y que ese mismo dia
se les comunica que no vuelvan. Esto no ha pasado nunca en la historia", critica Lorenz.

El sindic de Compromis, Joan Baldovi, y el portavoz de Educacién de la coalicion, Gerard Fullana, también se
han pronunciado sobre los mensajes que la conselleria ha mandado a los docentes para su cese. Baldovi
denuncia que "no solo no cumplen con la sentencia del TSJ, sino que ademas estan cesando profesorado
porque dicen que no tienen dinero para pagarles”, reivindica. Fullana, por su parte, denuncia que la
consecuencia de estas medidas "es que miles de alumnos estan sin profesora o profesor en las aulas
valencianas por la quiebra econémica de Conselleria de Educacion”.

Mala planificacion

El Stepv lamenta que toda esta situacion estd generando "una sobrecarga de trabajo que no solo afecta a la
salud mental y fisica del personal, sino que también comporta riesgos para el alumnado, especialmente para
aquel que necesita un apoyo especial”. En definitiva, recriminan, se trata de "recortes en la escuela publica".
Por eso el sindicato ha reivindicado "medidas urgentes" para dotar a los centros del personal necesario para
una educacion de calidad.

EL DEBATE
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La urgencia de la educacion en competencias digitales

La educacién tradicional, tal y como esta configurada en muchas de nuestras instituciones, sigue anclada en un
modelo que no responde a estas nuevas necesidades

Jorge Sainz. 22/10/2024

La semana pasada se entregd el premio Nobel de economia a dos profesores del MIT (Acemoglu y Johnson) y
uno de la Universidad de Chicago (Robinson) por sus aportaciones en la explicacién de por qué la prosperidad
de los paises depende las instituciones que conforman su estructura social. Daron Acemoglu, del que fui
estudiante de microeconomia hace 30 afios en la LSE, es uno de los académicos mas prolificos en la
actualidad y también ha investigado sobre la relacién entre la tecnologia, el crecimiento econémico y la
educacion, destacando la urgencia de una educacién enfocada en competencias digitales como un imperativo
econdmico y social.

Acemoglu advierte que la educacién debe evolucionar para dotar a los individuos de las habilidades necesarias
en la era digital. Si no lo hacemos corremos el riesgo de ampliar ain mas las brechas de desigualdad que ya
persisten en nuestras sociedades.

Uno de los conceptos clave en la obra de Acemoglu es el del «cambio tecnolégico sesgado hacia las
habilidades» (skill-biased technological change). Dicho en términos méas simples, significa que los avances
tecnolégicos recientes favorecen a aquellos trabajadores que ya poseen habilidades técnicas avanzadas, como
la programacion, el analisis de datos o la alfabetizacion digital. Mientras tanto, quienes carecen de estas
competencias se van a enfrentar a una dificultad creciente para encontrar empleos bien remunerados. Es decir,
los trabajadores de empleos rutinarios y menos calificados ven como la tecnologia, en lugar de ser una aliada,
se convierte en un obstaculo.

Este fendmeno no es nuevo, pero la velocidad con la que la inteligencia artificial, la automatizacion y la robética
estan transformando el mercado laboral es sin precedentes. Como sefiala Acemoglu, si no invertimos de forma
decidida en la formacion digital de nuestros ciudadanos, nos enfrentamos a una profunda polarizacién del
empleo: por un lado, una élite altamente capacitada que se beneficia de la tecnologia, y por otro, una gran
parte de la poblacion condenada a la precariedad o el desempleo. La pregunta es: ¢cémo respondemos ante
este desafio?

El enfoque de Acemoglu sobre la complementacion entre las habilidades humanas y la tecnologia es
igualmente revelador. Segun su investigacion, habilidades como la resoluciéon de problemas, el pensamiento
critico, la creatividad y la adaptabilidad son esenciales para aprovechar al maximo las herramientas
tecnolégicas. Es decir, no basta con ensefiar programacion o analisis de datos; las competencias blandas,
como la capacidad de innovar y adaptarse, son igualmente necesarias para que los trabajadores sean
competitivos en la economia digital.

Esto tiene implicaciones directas para nuestros sistemas educativos. Si queremos preparar a las futuras
generaciones para el éxito en un mundo digital, no podemos conformarnos con una educacién que
simplemente ensefie contenidos técnicos de forma aislada. Es necesario un enfoque mas integral que combine
tanto competencias digitales como habilidades interpersonales y cognitivas. El problema es que la educacién
tradicional, tal y como esta configurada en muchas de nuestras instituciones, sigue anclada en un modelo que
no responde a estas nuevas necesidades.

Como ya he sefialado, Acemoglu también enfatiza la importancia de las instituciones en la creacion de un
entorno inclusivo que permita que los beneficios del progreso tecnolégico se distribuyan de manera equitativa.
En su libro con Robinson Why nations fail: The origins of power, prosperity, and poverty, argumenta que las
instituciones que promueven la competencia, la igualdad de oportunidades y el acceso inclusivo a la educacién
son clave para maximizar el potencial de las tecnologias. Esto tiene particular relevancia en paises como
Espafia, donde la desigualdad en el acceso a la educacion y las oportunidades laborales sigue siendo un
desafio importante.

En este sentido, resulta crucial que las politicas publicas se orienten hacia la mejora del acceso a la educacién
digital de calidad, especialmente en las zonas y colectivos mas desfavorecidos. De lo contrario, el impacto de la
automatizacion vy la inteligencia artificial podria acentuar las diferencias socioeconémicas, dejando a muchos
fuera del progreso econdmico que la tecnologia puede generar. Una sociedad inclusiva exige un sistema
educativo inclusivo, y eso significa garantizar que todos los ciudadanos puedan desarrollar las competencias
digitales necesarias para adaptarse a los cambios.

Otro punto destacado en la investigaciéon de Acemoglu es su andlisis de la automatizacion y su impacto en la
desigualdad. Junto con su colaborador Pascual Restrepo, de la Universidad de Boston, ha demostrado que la
automatizacion tiene el potencial de agravar la desigualdad si no se gestiona adecuadamente. Los trabajadores
cuyas tareas son mas facilmente automatizables—principalmente aquellos en trabajos rutinarios—corren el
mayor riesgo de perder sus empleos, mientras que quienes tienen habilidades avanzadas o creativas tienden a
prosperar.



Este panorama pone de relieve la necesidad de disefiar politicas educativas que permitan una actualizacion
continua de las habilidades de los trabajadores. Acemoglu argumenta que el aprendizaje a lo largo de la vida
debe ser una prioridad, y que los gobiernos y empresas deben fomentar la formacién continua a través de
programas de reskilling y upskilling. Solo asi podremos amortiguar los efectos negativos de la automatizacién y
garantizar que todos los trabajadores, independientemente de su nivel de educacion inicial, tengan la
oportunidad de participar en la economia digital.

En definitiva, Daron Acemoglu nos ofrece un analisis riguroso y persuasivo sobre el papel crucial de la
educacion en un futuro donde la tecnologia sera el eje del crecimiento econémico. Pero no cualquier tipo de
educacion: necesitamos un enfoque que priorice las competencias digitales y que, al mismo tiempo, fomente la
creatividad, la capacidad de adaptacion y el pensamiento critico. El reto esta en nuestras manos. Debemos
transformar nuestras instituciones educativas y desarrollar politicas inclusivas que garanticen que todos los
ciudadanos puedan beneficiarse de la economia digital, evitando asi la creciente brecha entre aquellos que
prosperan gracias a la tecnologia y los que quedan atras.

Como Acemoglu nos recuerda, el futuro no esta escrito. Si actuamos ahora, podemos crear un futuro mas
inclusivo y equitativo, donde la tecnologia sea una herramienta para el bienestar de todos, no solo de unos
pocos.

Jorge Sainz es catedratico de Economia Aplicada en la Universidad Rey Juan Carlos (URJC)

EL PAIS

Los cambios en el profesorado planteados por Educacion son recibidos
con cautela por los sindicatos

Las organizaciones reclaman negociar los detalles de la reduccién de ratios, las mejoras econémicas y el
periodo de acompafamiento de los nuevos docentes por parte de ensefiantes expertos

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 22 OCT 2024

Los sindicatos docentes han recibido con precaucion y, una parte de ellos, de forma positiva a la espera de
conocer su concrecion, las propuestas de cambios en el profesorado anunciados por el secretario de
Estado, Abelardo de la Rosa, en una entrevista publicada el domingo por EL PAIS. Elnimero dos del
Ministerio de Educacion aseguré en ella que su departamento tiene el objetivo de “mejorar las condiciones
econdémicas y laborales” de los docentes y “redimensionar” las ratios de estudiantes. De la Rosa también
plantedé que los nuevos ensefiantes pasen los dos primeros afilos acompafiados en el aula por un profesor
experto para mejorar su futuro desempefio profesional. El profesorado experto seria seleccionado en
convocatorias voluntarias mediante criterios objetivos y seria recompensado por realizar esta funcion.

La intencidn de Educacién es sentarse a negociar con los sindicatos estos y otros puntos en breve, segun De la
Rosa en menos de un mes. Con la condicién de anonimato, una fuente sindical afirma que, de cumplirse
realmente lo esbozado por el responsable del ministerio que dirige Pilar Alegria, se trataria del mayor cambio
en menos tiempo experimentado por el profesorado espafiol en las Ultimas décadas.

Los principales sindicatos docentes, CC OO, CSIF, STES-i, ANPE y UGT, llevan mucho tiempo reclamando la
apertura de una mesa de negociacion para abordar la reforma del profesorado, de la que el Gobierno lleva
hablando desde la aprobacién de la actual ley educativa, la Lomloe, en el afio 2020. “Es buena noticia que se
empiece a hablar de reduccién de ratios entendiendo que habria que priorizar la atencién a la diversidad y en
aquellos contextos en los que la labor docente se realiza en situaciones mas dificiles o en agrupamientos por
encima de la media”, afirma Maribel Loranca, responsable educativa de UGT. “Nos ha sorprendido la
entrevista, ya que hasta ahora los diferentes interlocutores del ministerio se han limitado a escuchar a las
organizaciones sindicales representativas”, afiadié Fernando Villalba, responsable de Politica educativa de
STES-i.

Dicho eso, todos los representantes sindicales consideran clave esperar a ver lo que el ministerio pone
efectivamente sobre la mesa cuando empiecen a negociar. Y todos prevén llegar a la cita con peticiones
especificas. “En relacion con las ratios y la atencion a la diversidad”, afirma Francisco Garcia, secretario
general de la Federacion de Ensefianza de CC OO, “tenemos reivindicaciones muy concretas para mejorar la
situacion: la primera es que todo el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo cuente doble a
efecto de ratio de las aulas, lo cual es una manera de reducir mas las ratios donde mas se necesita; y la
segunda es que el alumnado con dificultades especificas de aprendizaje compute también a efectos de apoyos
especialistas de Pedagogia terapéutica y Audicion y lenguaje, con una ratio maxima de 12 a 1". “Desde los
recortes del 2010, un docente ha perdido un 20% de poder adquisitivo”, afirma Mario Gutiérrez, presidente de
CSIF Educacion, que considera esencial que, tal y como transmitié De la Rosa en la entrevista, se produzca
una mejora retributiva. “Demandamos la reduccién de la carga lectiva a 18 horas para el profesorado de infantil
y primaria y 15 horas en secundaria y bachillerato”, afiade la responsable de UGT.
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Acompafiamiento de los nuevos docentes

El periodo de tutorizacién, mentoria 0 acompafamiento del profesorado novel por parte de docentes expertos
genera especial cautela en los sindicatos a la espera de conocer los detalles. Algunos de ellos lo consideran de
entrada una buena idea. “Nos parece bien que al futuro docente se le asesore y guie en su entrada a la
profesion docente. Creemos que este asesoramiento y guia se debe implementar en cuanto a reconocimiento
tanto administrativo como economico. Ese periodo de introduccién o practica inicial, entendemos que deberia
producirse tanto en la etapa previa, la formacion inicial, como en la post, una vez finalizado el grado
correspondiente. En cualquier caso, vemos positiva la medida a falta de la determinacion de los detalles”,
afirma Francisco Venzala, presidente de ANPE.

Antes de pronunciarse, la mayoria de sindicatos reclaman aclarar una serie de puntos del nuevo sistema. Entre
ellos, si el profesorado novel ganaria lo mismo que ahora —cuando empiezan a trabajar sin dicho
acompafiamiento—; qué compensacion recibirian los docentes expertos, y si podria solicitar la exencién de
dicho acompafiamiento aquel profesorado novel que ingresase a un cuerpo docente después de varios afios
trabajando como interino, que suele ser lo habitual, salvo en especialidades de dificil cobertura, como, en
secundaria, las de la rama STEM (ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas). El sindicato mas critico con la
propuesta es el STES-i, que subraya que el profesorado suele acceder a la funcién publica docente mediante
un concurso oposicién después de haber trabajado varios afios, lo que en su opinién resta sentido al
acompafiamiento. STES-i veria con mejores ojos, en todo caso, que dicha mentoria se dirigiera a “interinos que
no han trabajado nunca”.

europapress.es

Aprobados tres masteres de FP vinculados al mantenimiento de

vehiculos, el sector agrario e industria alimentaria

MADRID, 22 Oct. (EUROPA PRESS) - El Consejo de Ministros, a propuesta del Ministerio de Educacién,
Formacion Profesional y Deportes, ha aprobado este martes la creacibn de tres nuevos cursos de
especializacion de Formacién Profesional vinculados al transporte y mantenimiento de vehiculos, al sector
agrario y al de industrias alimentarias. Se trata del master de FP en Inspeccion técnica y peritacion de
siniestros en vehiculos, en Floristeria y arte floral y en Tecnologia y gestiébn quesera, segin ha informado el
Ministerio.

Todos ellos son formaciones con un elevado grado de especializacion, han sido disefiadas con la ayuda de
expertos de cada uno de los sectores productivos a los que pertenecen, atendiendo a las técnicas mas
innovadoras, y registran una alta empleabilidad.

El curso de especializacion de Grado Superior en Inspeccion técnica y peritacién de siniestros en vehiculos, de
600 horas de duracién, prepara al alumno para gestionar la peritacion de vehiculos siniestrados, valorando el
alcance de dafios sufridos, las necesidades materiales necesarias para su reparacion y para la elaboracién de
la documentacion que sea precisa.

Por otro lado, el curso de especializacién en Floristeria y arte floral, de la familia Agraria, es una formacion de
grado medio y cuenta con una duracion de 600 horas. Recoge la competencia de elaborar, presentar y
comercializar todo tipo de composiciones elaboradas con flores y plantas naturales, artificiales o secas,
aplicando las técnicas adecuadas con creatividad e innovacion.

Por ultimo, el master de FP en Tecnologia y gestion quesera, de Grado Superior y de 680 horas de duracion,
permite a los estudiantes reconocer y aplicar la tecnologia quesera, programando y supervisando las etapas de
fabricacion, aplicando sistemas de control y técnicas de mejora continua, asi como la gestiéon de los recursos
necesarios para garantizar los planes de produccion, los objetivos de calidad y seguridad alimentaria y la
gestion de costes, entre otros.

El disefio de estas tres nuevas formaciones responde a la estrategia puesta en marcha hace algo mas de cinco
afos, para modernizar y transformar el sistema de Formacion Profesional en Espafia, adaptandolo a las
necesidades de la economia actual. Desde entonces, el Ministerio ha llevado a cabo un proceso permanente
de renovacién del catélogo con la creacién de 46 nuevas ofertas formativas, 29 de ellas son cursos de
especializacion, también llamados masteres de la Formacion Profesional.

Esta previsto que, en los préximos meses, se alcancen las 9.000 formaciones, fruto de la fragmentacién de las
mas de 200 ofertas ya existentes.

eldiario.es




Ayuso, contra el Gobierno también con la Selectividad: la nueva

Ebau de Madrid no se adapta a la ley de Educacion

La Comunidad de Madrid presenta un modelo de PAU que obvia el enfoque competencial, no sigue los
postulados del Real Decreto de minimos que aprobé el Ministerio y apenas se diferencia de ediciones
anteriores

Daniel Sanchez Caballero. 23/10/2024

Cuatro meses largos de trabajo, unos modelos que se entregan seis semanas tarde... y para dejarlo todo igual.
La Selectividad disefiada en la Comunidad de Madrid incumple el Real Decreto de minimos que aprobé el
Gobierno el pasado mes de junio y obvia el enfoque competencial que este propugna, segin se desprende de
un andlisis de los modelos, han denunciado sindicatos y algunos profesores. Y segun admite —aunque
entiende— Rosa Rocha, la presidenta de la asociacién de directores de instituto de la regién (Adimad).

“Las pruebas contienen muy pocos cambios. En varias materias solo ha cambiado la maqueta. Hay malestar
porque han prevalecido los criterios de las universidades, plasméandose en un tipo de examenes que no se
ajustan a los cambios que estaban previstos, especialmente en lo relativo a ser pruebas de tipo competencial
mas que memoristico”, explican desde CCOO.

“Efectivamente, no es demasiado competencial. Se van produciendo cambios poco a poco, pero, ¢te imaginas
la que se podria montar si hubiese cambiado totalmente el examen? Es mejor primero ver los
resultados de este curso”, reflexiona comprensiva Rocha, presidenta de Adimad. Elisa, profesora de Lengua y
Literatura miembro de la plataforma Yo estudié en la publica, explica que “han puesto la misma estructura que
habia antes de la pandemia [el coronavirus y el cierre de los centros llevé a suavizar la prueba], pero con los
titulos de los nuevos bloques de la materia. Mismas preguntas, nuevos nombres para justificar que se ajustan a
la Lomloe”. El problema, afade esta docente, es que el modelo de Ebau condiciona cédmo se imparte clase en
2° de Bachillerato y este tipo de examen puede provocar que se incumpla el curriculum.

El Gobierno presidido por Isabel Diaz Ayuso boicotea (otra vez) la implantacién de la ley de educacion,
lamentan las fuentes consultadas. Es una maniobra habitual en el Gobierno regional en los Ultimos afios: se
hizo una ley ad hoc para protegar la escuela concertada de los articulos que le ponen coto en la ley Celaa, se
denunciaron los curriculums, se intentaron cambiar las normas para promocionar de curso, se bordea la ley
para ceder gratuitamente suelo publico a colegios que nacen con concierto (una practica doblemente ilegal).
Ahora se evita aplicar el enfoque competencial que propugna la nueva ley.

El Ministerio de Educaciéon se muestra cauto por el momento. Una portavoz explica que el enfoque
competencial se ir4 aplicando poco a poco, pero también recuerda que la Alta Inspeccién del estado esta para
este tipo de cuestiones y que, si detecta alguin conflicto, actuara.

El mismo examen

La Selectividad (o Ebau, Evau, PAU) aborda este afio un cambio de modelo y, siguiendo los postulados de la
Lomloe, debe en teoria transitar de un examen memoristico a uno competencial. De una prueba en la que se
vomiten respuestas previamente estudiadas a otra que invite a la reflexion, en la que se apliguen esos
conocimientos de manera practica ante situaciones planteadas.

Para esta profesora, el conflicto va mas alla de un simple examen. El 2° de Bachillerato, recuerda, se
dedica basicamente a preparar al alumnado para realizar este examen. Ahora, con el modelo que prop one
la Comunidad de Madrid, los docentes tendran que tomar decisiones: o curriculum y Lomloe, a costa de la
Selectividad, o Ebau a costa de la ley

Asi lo dispuso el Gobierno en el Real Decreto 534/2024, con el que definié en junio los minimos que debia
tener la prueba. Mas alld de cuestiones como el nimero de examenes y su duracidn, establecer criterios
comunes de correccién o cuanto penaliza la ortografia, el Real Decreto del Gobierno establece que “los
ejercicios requeriran del alumnado creatividad y capacidad de pensamiento critico, reflexiéon y madurez en la
resolucion por escrito de una serie de preguntas o tareas adecuadas a las competencias especificas
evaluadas”.

Pero tampoco ha sido nunca la intencién del ministerio cambiar radicalmente el tipo de examen de un afio para
otro. Asi, los rectores —una de las partes implicadas en la elaboracion de las pruebas— propusieron con el
beneplacito de las comunidades —la otra parte, una vez que el Gobierno ya ha hecho lo suyo— que este primer
afio de aplicacion la parte competencial se limitara a un 25% de la prueba. Asi lo reflejan la mayoria de las
comunidades que han presentado ejemplos de exadmenes. No es el caso de Madrid, sostienen los
profesionales consultados.

Los ejemplos publicados por las universidades madrilefias no hay rastro de las competencias, pese a que la
Comisién Organizadora de la Evau en Madrid publicé una nota en la que especificaba que el 20% de la prueba
debia corresponder a este enfoque. Al menos las pruebas de Filosofia, Historia o Inglés mantienen
basicamente la misma estructura que en ediciones anteriores.
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“Son los mismos que antes de la pandemia”

Elisa R., profesora, asegura que los docentes estan “indignados” porque los exdmenes “son los mismos que
antes de la pandemia”, lo que supone ignorar el trabajo de adaptacion que han realizado en los Ultimos cursos.
“Los profesores llevamos cuatro cursos formandonos en competencias, intentando incorporar a nuestras
practicas el nuevo paradigma, esforzandonos por innovar y adaptarnos a un modelo de ensefianza que tenga
en cuenta todo lo que la neurociencia y la pedagogia han aportado en los Ultimos afios sobre el aprendizaje
significativo... Y nos encontramos con esto”, lamenta. “Impotencia” es la palabra para esta docente.

“El modelo de la PAU 2025 propuesto por la Comision entra en colision con la legislacion LOMLOE, violando
de manera flagrante la normativa vigente (...). La mayoria de las preguntas no responde, en modo alguno, a los
criterios de evaluacion establecidos para 2° de Bachillerato, lo que induce a pensar que la comisién ni siquiera
los ha tenido delante en ningin momento”, analizan sus compafieras Guadalupe Jover y Rosa Linares,
profesoras de Lengua y Literatura.

Elisa baja a un analisis mas especifico: “Han mantenido el andlisis sintactico de una oracién. Pensabamos que
lo iban a quitar porque no hay ninguna reflexion, es una tarea mecéanica. Un ejemplo de pregunta competencial
en esta area podria ser, explica, plantear dos titulares de prensa diferentes sobre la misma noticia y pedir al
estudiante que utilice sus conocimientos morfosintacticos para analizar por qué los dos son diferentes, cémo se
han construido y qué se queria trasladar con cada uno de ellos. Lo mismo sucede con la literatura, que se
afronta de manera memoristica pura y dura en la que se pide al alumno que vomite un tema previamente
memorizado sin que eso demuestre que ha entendido nada de, en este caso, Lorca“, continua. ;La alternativa
competencial? "Que les dieran un texto cualquiera y lo pudieran analizar, comentar, destacar su valor artistico,
los recursos utilizados por el autor, relacionarlo con otros*.

La directora Rocha sostiene que efectivamente no hay rastro de las competencias, pero se muestra
comprensiva. Realizar un gran cambio, explica, podria alterar en exceso los resultados, y “nadie quiere malos
resultados: ni los profesores, ni las universidades ni, por supuesto, los alumnos. Es mejor primero ver los
resultados de este curso”, sostiene.

Més contundente se muestra Isabel Galvin, secretaria general de la federacion de educacién de CCOO en
Madrid. “La nueva prueba, que ha llegado muy tarde, tiene poco de nueva. La propuesta publicada contiene
muy pocos cambios, manteniendo fundamentalmente su caracter memoristico sin llegar a ser competencial
como se esperaba”, asegura.

Para algunas profesoras el problema es la distancia entre lo que se supone que se esta trabajando en las
aulas, siguiendo la Lomloe, con lo que se va a preguntar en la Selectividad. CCOO habla de “brecha evidente”.
Elisa sostiene que el conflicto va més alla de un simple examen. El 2° de Bachillerato, recuerda, se dedica
basicamente a preparar al alumnado para realizar este examen. Ahora, con el modelo que propone la
Comunidad de Madrid, los docentes tendran que tomar decisiones: o curriculum y Lomloe, a costa de la
Selectividad, o Ebau a costa de la ley.

~a o3 de Galicia

Rueda avanza que habra oposiciones de educaciéon en el

2025 con mas de mil plazas

La oferta permitird superar los 20.000 nuevos docentes desde el 2009 y agotar la tasa de reposicion, con la
incorporacion de doce profesores por cada diez que se jubilan

M. Varela. SANTIAGO / LA VOZ. 23 oct 2024 .

El presidente de la Xunta, Alfonso Rueda, aprovecho la sesion de control de este miércoles en el Parlamento
gallego para confirmar la convocatoria de oposiciones en educacion para el proximo afio. «En 2025 lanzaremos
unha nova oferta de emprego publico que elevara ata os 20.000 os profesores que se incorporaron ao sistema
educativo desde o ano 2009», sefialé el presidente gallego, en respuesta a la cuestiéon planteada por el
portavoz del PSdeG, José Ramdn Gomez Besteiro, sobre el proyecto de Orzamentos de la Xunta.

Aunque no detallo cudl sera la oferta de empleo publico, desde el 2009 se convocaron 18.588 plazas, de forma
que restarian mas de 1.400 vacantes hasta alcanzar las 20.000. Fuentes del Gobierno gallego tampoco aclaran
cual serd esa cifra, si bien podria rondar esas 1.400 plazas. En la actualidad hay 31.603 docentes en el
sistema, la cifra «mais alta que xamais houbo» en la comunidad.

Rueda también avanzé que Galicia «ira ao maximo» en la tasa de reposicion, que es del 120 %, por lo que
incorporara a 12 profesores por cada diez que se jubilan. «Galicia é a terceira comunidade con mais profesores
por alumno e a comunidade coa estabilidade mais alta entre os docentes», reivindicé el titular del Gobierno
gallego.

Este afio se incorporaron 1.256 nuevos docentes, que se distribuyeron en 690 para profesores de educacion
secundaria, 474 para maestros, 67 para profesores especialistas en sectores singulares de Formacion



Profesional y 25 para escuelas oficiales de idiomas. La Xunta habia convocado para las oposiciones de este
afio un total de 1.743 plazas para avanzar en la estabilidad y renovacién del profesorado. De ellas, un total de
1.512 —la mayoria—, fueron de nuevo ingreso. Las 231 plazas restantes fueron para que funcionarios accedan
al cuerpo de profesores de educacion secundaria o al de inspectores de educacion.

EL PAIS

El Gobierno va a aumentar los fondos que recibe la educacion
concertada

Educacién se dispone a revisar la cuantia de los conciertos con el objetivo de garantizar la gratuidad real de la
ensefianza. El ministerio espera un compromiso en eliminacion de cuotas y transparencia en los procesos de
admision

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 23 OCT 2024

El Ministerio de Educacion se dispone a abrir la negociacion con las patronales de los colegios concertados
para actualizar los fondos que estos centros privados reciben del Estado. El ministerio pretende cumplir con
ello la prevision contenida en la ley educativa, la Lomloe, aprobada en 2020, que contempla dicha revision. El
primer paso, explica a EL PAIS el secretario de Estado de Educacion, Abelardo de la Rosa, consistird en
establecer de forma objetiva cual es “el coste real del servicio educativo” que presta la ensefianza concertada,
y a partir de ahi se procedera a recalcular las partidas que reciben los centros. Ambas partes asumen que ello
implicara mas dinero. Educacion espera, en paralelo, un compromiso en materia de transparencia en los
procesos de admisién y gratuidad real de la escuela concertada, es decir, en la eliminaciéon de las cuotas
obligatorias que cobra buena parte de ellos.

Se trata de un tema delicado por varias razones. Una parte importante de los defensores de la escuela publica,
cercanos politicamente al Gobierno, son también partidarios de eliminar o, al menos, de reducir el peso de la
educacion concertada, de modo que un paso en el sentido contrario, aumentando los fondos publicos, generara
muy probablemente rechazo. Los colegios concertados, ademas, recaudan una gran cantidad de dinero en
cuotas al margen de la ley. EsadeEcPol lo estimé en 1.000 millones al afio en un informe publicado en abril.
Como consecuencia de ello y de otras tacticas para seleccionar a los estudiantes en los procesos de admision
gue utilizan buena parte de los centros, Espafia presenta la mayor brecha socioeconémica entre el alumnado
de centros publicos y concertados del mundo desarrollado, segin advirti6 Save the Children en un informe
publicado en septiembre. De ahi que el ministerio quiera “analizar en profundidad” la cuestion de las cuotas y
los procesos de admisién en la educacion concertada, que matricula a un 29% de los estudiantes. La publica
acoge al 67% y la privada sin subvencionar, al 4%.

La disposicién adicional numero 29 de la Lomloe sefala: “En el seno de la Conferencia Sectorial se constituira
una comisién, en la que participaran las organizaciones empresariales y sindicales mas representativas en el
ambito de la ensefianza privada concertada, para el estudio de la cuantia de los médulos de concierto que
valore el coste total de la imparticibn de las ensefianzas en condiciones de gratuidad. Sus conclusiones
deberan incorporarse en el plan de incremento del gasto publico” que la misma ley prevé desarrollar. Los
conciertos se componen de tres elementos que pagan las administraciones. Uno integrado por el sueldo de los
docentes y los pagos a la seguridad social. Otro que incluye los complementos salariales (como la antigiiedad),
las sustituciones, y el sueldo de los directores. Y un tercero, de funcionamiento, que incluye costes como el del
personal de administracion y servicios, el mantenimiento y la conservacion de los centros.

Estudios como los de Esade y Save the Children concluyen que la educacién concertada esté infrafinanciada
—en linea con lo que reclaman las patronales del sector, las mas importantes de las cuales son Escuelas
Catdlicas y Cece—, es decir, que las cantidades que reciben no cubren el coste del servicio educativo. Pero
ambos informes contienen matices importantes. El primer informe, basado en estadisticas del INE, limita dicha
infrafinanciacion al 38% de los centros concertados. Y advierte que, al mismo tiempo, entre un 15% y un 17%
de colegios (segun la etapa educativa) no solo estan bien financiados por el Estado, sino que cobran cuotas a
las familias por conceptos que superan claramente el coste de los servicios mientras reciben de las arcas
publicas 1.250 millones de euros al afio. El informe concluye que retirarles los conciertos por incumplir la
legislacién permitiria a las administraciones cubrir sobradamente lo que se deberia pagar a los centros
infrafinanciados para que dejaran de estarlo: 240 millones de euros. El informe de Save the Children plantea,
por su parte, vincular la mejora de la financiacién publica de los colegios concertados al porcentaje de
alumnado en situacién de vulnerabilidad socioeconémica que acoja cada centro, como una forma de atajar la
gran segregacién por motivo de renta que se da entre dicha red escolar y la publica.

“El ministerio, y el resto de administraciones, tienen la obligacion de garantizar el derecho a la educacion, el
acceso en condiciones de igualdad y no discriminacion y de atender a una adecuada y equilibrada distribucién
entre los centros escolares del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. La concertada no
puede ser un instrumento de segregacion del alumnado”, afirma el nimero dos de Educacion citando la
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Lomloe. Y las cuotas, afiade De la Rosa, son “un obstaculo para garantizar la escolarizacion en estos centros
sin que se discrimine al alumnado con menos posibilidades econémicas”.

Cuatro décadas sin funcionar

El actual modelo de educacién concertada se cre6 a mediados de los afios ochenta bajo la premisa de que, a
cambio de ser subvencionados por el Estado, los centros privados ofrecerian enseflanza gratuita y no
discriminarian al alumnado en la escolarizacién. Algo que no ha ocurrido. El informe de Esade, elaborado por
Lucas Gortazar, Angel Martinez y Xavier Bonal, sefiala que el incumplimiento del mandato original se ha
mantenido hasta ahora debido a la existencia de un equilibrio que ofrecia a los implicados pocos incentivos
para cambiar. La administracion se ahorraba dinero pagando menos de lo que supondria cubrir todo el servicio
educativo (aunque, segun los autores, la infrafinanciacién solo afecta al 38% de los colegios); los centros
tenian una excusa para cobrar dinero a las familias sin que los poderes publicos persiguieran dicha préactica
ilegal, y una parte de las familias conseguian “acceder a centros con mayor selecciéon social” (es decir, en
muchos casos, sin pobres ni migrantes) “a cambio de pagar lo que para muchas es un modesto copago”.
Menor en todo caso de lo que les costaria llevar a sus hijos a centros privados sin subvencionar, como
denuncia la patronal de estos ultimos, Cicae.

Mejorar la financiacién puede ayudar, como apuntan Esade y Save the Children, a que los concertados dejen
de cobrar cuotas y usar tretas para seleccionar al alumnado (por ejemplo, dando prioridad en la matricula a los
hijos de antiguos alumnos o a los nifios que han asistido a etapas no gratuitas, como el 0-3, de la misma
empresa o de otra con la que hayan establecido acuerdos). Pero lograr un compromiso asi no sera facil. Para
empezar porque su supervisién requeriria, en principio, la implicacion de las comunidades auténomas. Y la
mayor parte de ellas estan ahora gobernadas por el PP, un partido que no se ha caracterizado por vigilar a la
concertada, sino por favorecerla en detrimento de la publica.

europapress.es

Sumar y Podemos piden al Gobierno que no aumente la

financiacion de la concertada y refuerce la educacion publica

MADRID, 23 Oct. (EUROPA PRESS) - Sumar y Podemos han reclamado al Gobierno que no aumente la
financiacién de la escuela concertada y que refuerce el peso de la educacion publica. "No es comprensible que
se destinen més fondos a la escuela privadaconcertada cuando es un factor de segregacion escolar, cuando
aplican copagos ilegales a las familias y cuando suponen un proceso encubierto de privatizacién del sistema
educativo”, ha sefialado el diputado de Sumar Juan Antonio Valero en declaraciones a los medios en el
Congreso de los Diputados, en referencia a las reuniones que mantendra el Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional y Deportes, con el sector de la concertada para analizar la financiaciéon de esta red
educativa.

El diputado de Sumar ha defendido que "lo que toca no son mas fondos para la escuela privada-concertada, lo
gue toca es reducir el peso de la escuela privada-concertada y reforzar el peso de la escuela publica", porque,
a su juicio, "es la garantia de progreso social para las jovenes generaciones y es la garantia de un futuro con
un pais con cohesién social".

Por su parte, el coportavoz de Podemos, Javier Sadnchez Serna, ha advertido en un video publicado en la red
social X de las "cuotas ilegales" que la escuela concertada "cobra a las familias" y que, en sus palabras, "en
algunos casos llega hasta los 5.000 euros anuales".

Para el diputado de la formacion morada, aumentar la financiacion de la escuela concertada "es una nueva
burla y un insulto" para todos aquellos que defienden la educacion publica. En este punto, ha sefialado que la
LOMLOE, "al menos sobre el papel, hablaba de que la educacion publica tenia que ser la red principal del
sistema, que habia que garantizar plazas publicas y que habia que extender la educacién publica al periodo de
0-3 afios". "Esa ley también hablaba de que la educacion privada o concertada tendria prohibido cobrar cuotas
o seleccionar, segregar alumnado en funcion de su clase social para mandar a los alumnos mas
desfavorecidos o con mas problemas de aprendizaje a la educacion publica.

Tres afios después, esto se ha quedado en papel mojado, hoy nadie cumple la ley educativa y la ministra Pilar
Alegria no hace nada para que se cumpla®, ha criticado Sanchez Serna. El diputado de Podemos ha avisado al
Gobierno de que no cuenten con su formacién "para aprobar este nuevo giro a la derecha": "Nosotros y
nosotras vamos a estar del lado de la marea verde y de la ciudadania que defiende la educacién publica para
denunciar esta nueva estafa".

La secretaria general de Podemos, lone Belarra, ha compartido el video de Sanchez Serna y ha asegurado que
el PP y el PSOE estan "perfectamente coordinados para favorecer la educacidon concertada mientras la
educacion publica se degrada cada vez mas".



EL DEBATE

Escuelas Catolicas se defiende del ataque de varios medios que acusaban
a la concertada de cobrar cuotas ilegales

Segun han informado en nota de prensa, Escuelas Catodlicas ha mostrado «su preocupacion por algunas de las
afirmaciones vertidas en las que se sugiere, sin base alguna, que los centros concertados cobran cuotas
ilegales y discriminan a los alumnos en los procesos de admision»

Maria Curiel. 24/10/2024

Escuelas Catélicas ha negado con rotundidad una serie de acusaciones que varios medios de comunicacion
han vertido contra la educacién concertada, en relacién con la posibilidad de un incremento de fondos para
este modelo educativo por parte del Gobierno, a fin de evitar la supuesta segregacion escolar existente en
algunas zonas.

Segun han informado en nota de prensa, Escuelas Catolicas ha mostrado «su preocupacion por algunas de las
afirmaciones vertidas en las que se sugiere, sin base alguna, que los centros concertados cobran cuotas
ilegales y discriminan a los alumnos en los procesos de admision».

Desde esta asociacion defienden que la normativa vigente sobre la admisién de alumnos es «clara e igual para
los centros publicos y concertados». Afiaden, ademas, que «todos los centros concertados cumplen
estrictamente con dicha normativa a través de las plataformas digitales creadas por las Administraciones
educativas competentes, y rechazamos cualquier practica que implique segregacién o discriminacion de los
estudiantes».

Por otro lado, han denunciado que estas acusaciones «denigran a una red consolidada y valorada por las
familias» y consideran que las conclusiones que se resaltan en ciertos informes sobre el cobro generalizado de
cuotas ilegales en la educacion concertada «son sesgadasy no reflejan la realidad de nuestro modelo
educativo».

Piden el cumplimiento de la LOE

En cuanto al «positivo» anuncio del Ministerio de Educaciéon de estudiar el coste real del puesto escolar,
Escuelas Catélicas pide «que no se quede en palabras y que por fin se cumpla con la LOE en dos aspectos
fundamentales»:

1. Constitucién de la Comision de estudio del coste de imparticion de ensefianza: solicitan que se constituya a
la mayor brevedad la comisién establecida en la Disposicion Adicional 29 de la LOE, encargada de actualizar el
modulo de los conciertos educativos para que refleje de manera adecuada los costes reales de la ensefianza,
en condiciones de gratuidad.

2. Suficiencia de la financiacion publica: exigen que la financiacién publica destinada a la educacién concertada
sea suficiente para cubrir completamente el coste de imparticion de las ensefianzas concertadas, tal como
establece el articulo 88.2 y el articulo 117 de la LOE, en condiciones analogas a la ensefianza publica.

Por otro lado, reafirman su «compromiso con una educacion de calidad y con el cumplimiento estricto de todas
las normativas vigentes, tanto en materia de financiacién como de admision de alumnos». Asimismo, defienden
gue «la educacién concertada es un pilar esencial dentro del sistema educativo, y su correcta financiacion y
funcionamiento son imprescindibles para garantizar el acceso a una ensefianza equitativa y plural para todas
las familias».

europapress.es

Las mujeres superan en 10 puntos a los hombre en el porcentaje

que titula FP Grado Medio y en 8 puntos en Grado Superior

MADRID 24 Oct. (EUROPA PRESS) - Las mujeres superan ampliamente a los hombres en el porcentaje que
titula en Formacién Profesional de Grado Medio y de Grado Superior, mientras que en FP Basica los
porcentajes estan parejos.

En concreto, en FP Basica los porcentajes de titulacién entre hombres y mujeres son del 54,5% y del 55,9%,
respectivamente. En Grado Medio es claramente mayor en mujeres (72,9%) que en hombres (62,8%). Una
tendencia que se repite en el Grado Superior, donde las mujeres tienen un porcentaje de titulacion del 81,1% y
los hombres del 73,1%.

Asi lo refleja la Estadistica de Seguimiento Educativo y Rendimiento Académico del alumnado que accede a
Formacion Profesional publicada este jueves por el Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes,
gue destaca que el 76,8% del alumnado que accedi6 a un Grado Superior de Formacion Profesional en el
curso 2018-2019 terminé titulando. Este porcentaje supone un 1,5% mas que en la promocién anterior, segun
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este informe, donde también se observa un crecimiento en los alumnado que titul6 en FP Basica (54,9%, un
4,3% mas que el curso anterior) y en Grado Medio (67,1%, un 2,8% mas que la anterior promocion).

Ademas, el porcentaje de alumnado que, una vez accedido a grados de Formacién Profesional sigue
matriculado en ese grado al afio siguiente es elevado. En FP Basica se sitla en el 75,8%, mientras que en
Grado Medio es del 82,2% y en Grado Superior, del 87,9%.

Por familias profesionales, las que mayor porcentaje de titulacién presentan son la de Servicios Socioculturales
y a la Comunidad, en Grado Superior (86,5%), la de Sanidad, tanto en Grado Superior (83%) como en Grado
Medio (79,6%); la de Seguridad y Medio Ambiente, en Grado Medio (84,8%); y la de Instalacion y
Mantenimiento, en FP Basica (65,2%).

La estadistica también muestra como lograron titularse el 70,3% de los que accedieron a un Grado Medio tras
finalizar la ESO con el titulo de Graduado en ESO, frente al 47% que lo hicieron con el titulo de FP Bésicay el
51,8%de los que lo hicieron con Prueba o Curso de Acceso.

En el caso del Grado Superior, titularon el 79,8% de los que accedieron con el titulo de Bachiller, frente al
74,2% de los que lo hicieron con el titulo de Grado Medio, y el 71,1% de los que accedieron con Prueba o
Curso de Acceso.

Ademas, el estudio recoge que el mayor porcentaje de titulados se da entre los mas jovenes. Asi, obtienen
titulacién un 59,3% de los alumnos que acceden con 15 afios a la FP Bésica; el 82,2% de los de 16 afios que
acceden a Grado Medio; y el 85,6% que lo hacen a Grado Superior con 18 afios.

Thoticias de Navarra

Concentraciones en los centros escolares para 'calentar' la

segunda huelga docente en Navarra

Los sindicatos convocan para el martes 29 de octubre tres manifestaciones: dos en Pamplona (11 y 17 horas) y
una en Tudela (11 horas)

Maria Olazaran. Pamplona 24-10-24

Después de dos reuniones infructuosas entre los representantes de las organizaciones sindicales y el
Departamento de Educacion, la segunda huelga educativa de este curso sigue adelante. A lo largo de esta
semana, docentes de numerosos colegios e institutos de la Comunidad Foral se han concentrado a primera
hora de la mafana a las puertas de los centros para exigir el cumplimiento de sus reivindicaciones: bajada de
salarios, subida de sueldos, reduccién de la sobrecarga laboral y mayor estabilidad para las plantillas.

Un calentamiento de cara a la segunda jornada de huelga que se celebrara el martes 29 de octubre. Los
sindicatos han convocado dos manifestaciones por la mafiana en Pamplona y Tudela y una por la tarde en la
capital navarra. Esta marcha esta dirigida a familias que llevan a sus hijos e hijas a centros publicos y saldra a
las 17 horas de la antigua estacién de autobuses.

Por la mafana, al igual que el pasado 26 de septiembre, saldran cuatro columnas de distintos puntos de
Pamplona (cines Golem, Txantrea, Rochapea y Mendillorri).

Partirdn a las 10 horas con la intencién de juntarse todos a las 11 horas frente al Departamento e
Educacion. Desde alli comenzara la manifestacion que finalizara a las puertas del Parlamento foral.

Asimismo, el lunes 28 de octubre se celebraran asambleas (de 8 a 10 horas o de 13 a 15 horas) para preparar
la jornada de huelga, materiales.

Los sindicatos llaman a participar en ellas a aquellos docentes que no tengan sesiones de docencia directa con
el alumnado.

EL PAIS

Las familias y el profesorado de la publica, Sumar y Podemos critican la
mejora de los conciertos educativos anunciada por el Gobierno

La asociacién de directores de colegios publicos Fedeip defiende potenciar la inspeccion educativa para
garantizar la gratuidad en los centros concertados
IGNACIO ZAFRA. Valencia - 24 oct 2024

La decision del Ministerio de Educaciéon de iniciar la negociacion con las patronales de los colegios
concertados para actualizar los fondos que estos centros privados reciben del Estado, unas conversaciones
gue segun asumen ambas partes conducira a un aumento de las partidas, ha sido criticada este miércoles por



la federacién de familias de la escuela publica Ceapa, las asociaciones de directores de centros publicos, una
parte de los sindicatos docentes, asi como por Sumar, socio del PSOE en el Gobierno, y Podemos.

“No es normal que cada vez se derive mas dinero a la concertada y la publica empiece a parecer subsidiaria de
la concertada. Se suponia que la educacién concertada era para llegar a aquellos sitios donde no llegaba la
publica. Y se siguen cerrando aulas en la publica, tenemos centros educativos muy deteriorados, y al mismo
tiempo se contindan ampliando los conciertos a la concertada”, ha afirmado Maria Capellan, presidenta de
Ceapa. Del lado de la educacion concertada, la revision de los conciertos, adelantada por EL PAIS, ha tenido
mejor recepcién, aunque contenida, dado que se encuentran a las puertas de una negociacion compleja y lo
consideran una obligacion legal largamente postergada. “Nos parece un paso hacia delante y esperamos con
expectacion” ver en qué se concreta, ha declarado Angela Melero, presidenta de Concapa, la mayor entidad de
familias de la concertada.

La prevision del Gobierno es comenzar, en cumplimiento de lo que establece la ley educativa, la Lomloe, por
establecer el “coste real del servicio educativo” y, una vez realizado dicho calculo, actualizar los conciertos. El
objetivo, explica el ministerio, es garantizar la gratuidad de la ensefianza en los centros concertados. De ahi
gue espere que la actualizacion de los conciertos vaya de la mano de un compromiso por parte de los colegios
concertados respecto a la eliminacion de las cuotas que buena parte de los centros exige a las familias, y en el
cumplimiento de la normativa de admision escolar, evitando la seleccion del alumnado. El fin dltimo es acabar
con la enorme brecha socioeconémica entre el alumnado de la red escolar concertada y la publica, que
convierte a Espafia en el pais de la OCDE més desigual en este terreno, seguin un reciente informe de Save
the Children.

La concertada no se lo ha puesto facil este miércoles al Gobierno en este aspecto. Tanto Luis Centeno,
secretario general adjunto de Escuelas Catdlicas, la principal entidad de la concertada, como CECE, otra
patronal del sector, han negado que existan problemas ni respecto al cobro de cuotas ni al cumplimiento de la
normativa de admision. “No podemos comprometernos a algo que no hacemos. Seria como reconocer la
existencia de cuotas o criterios de admisién al margen de la ley”, ha dicho Centeno. Si bien ha afiadido, en tono
mas conciliador: “No obstante, en este proceso debemos ir por partes: primero calcular el coste real, adecuar el
importe del concierto al coste real y, por Ultimo, vigilar y sancionar actuaciones fuera de la normativa”.

El anuncio ha caido como un jarro de agua fria sobre los defensores de la ensefianza publica. “En un momento
de caida de alumnado y en el que el sistema publico tiene deficiencias en infraestructuras y necesita mas
recursos humanos, la prioridad deberia ser el aumento de los recursos para la publica”, ha dicho Jorge
Delgado, presidente de la federacién de directores de colegios publicos Fedeip. Delgado cree que el objetivo
de acabar con las cuotas y la segregacion es positivo, pero que para ello se deberian “aumentar los medios del
servicio de inspeccion educativa”. La revision de los conciertos llega, lamenta Antoni Gonzalez Picornell,
presidente de la federacién de directores de institutos publicos Fedadi, en un contexto en el que diversas
autonomias (la mayoria de los ejecutivos regionales estan ahora en manos del PP) firman nuevos conciertos
mientras recortan unidades de la publica.

Sumar ha emitido un comunicado en el que se opone a la actualizacion de los conciertos que prevé realizar
Educacion, al tiempo que reclama que “todos los esfuerzos financieros y politicos” se dirjan a mejorar la
educacion publica. “Financiar mas a centros que incumplen la ley es premiar a quienes no respetan ni la
Constitucion ni las diferentes leyes educativas que han prohibido estas practicas”, ha dicho la formacion.
Podemos, por su parte, ha considerado que la revision de los modulos de los conciertos supone una “burla y un
insulto” para quienes defienden la educacion publica.

Los sindicatos docentes mas criticos con el anuncio han el STES-i, CSIF y Anpe, que han coincidido en
sefialar, con matices en el tono, que la prioridad en la inversién de las administraciones debe ser la educacion
publica. CC OO y UGT, que ademas de en la publica tienen una importante implantacién entre los trabajadores
de la educacion privada concertada, han coincidido en exigir una “mejora y dignificacion” de las condiciones
laborales y retributivas de los trabajadores, “tanto de la ensefianza publica como de la ensefianza concertada”.
Ambos sindicatos han reclamado, al mismo tiempo, que se ponga también sobre la mesa la mejora de la
financiacion de la escuela publica, “que ha sufrido duros recortes en los Ultimos anos de los que todavia no se
ha recuperado”.

La patronal de la ensefianza privada, Cicae, se ha mostrado partidaria de la revision del sistema de
financiacion de la concertada, que puede servir, ha dicho, para dotar de “mayor transparencia al sistema”.
Cicae denuncia cada afio el cobro de cuotas por parte de la educacién concertada y sefiala: “Consideramos
una condicion sine qua non que esta medida ponga el fin definitivo a las aportaciones ‘voluntarias’, cuotas o
complementos que algunos centros concertados exigen a las familias y que desde CICAE siempre hemos
denunciado. También ayudar4d a que las instituciones que hacen bien las cosas estén adecuadamente
financiadas. Y que las entidades que estan abusando dejen de encontrar en el concierto una forma de
negocio”.
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THE CLJNVERSATION

¢cQué dice la ley sobre la educacion emocional en
la escuela?

Sara Hernandez Arroyo. Docente e Investigadora del &rea de Lengua Espafiola del Departamento de Filologia
Hispanica, Clasica y de Estudios Arabes y Orientales, Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Maria Yazmina Lozano Mas. Profesora Ayudante Doctora en Didéactica de las Ciencias Sociales, Universidad
de Las Palmas de Gran Canaria

Las emociones se han convertido en un elemento esencial de nuestro dia a dia. Tenerlas en cuenta y
conocerlas nos ha hecho cambiar nuestra manera de entender la vida y de entendernos a nosotros mismos:
desde cdmo aprendemos a como interactuamos con los demas. A medida que distintos ambitos de la
investigacién las incluyen en sus estudios (politica, economia, salud), la legislacién educativa ha hecho lo
propio, aungue no en todos los sistemas educativos.

Por ejemplo, en Chile, Francia, o Portugal no se contempla, pero en Colombia y Uruguay si se mencionan las
competencias socioemocionales. En Espafia, la educacion emocional se plantea como un pilar fundamental
sobre el que se asientan los aprendizajes. Pero ¢qué dice exactamente la ley educativa espafiola sobre las
emociones?

¢, Qué es la educacién emocional?

La educacion emocional trata de formar a los nifios y nifias en habilidades para que puedan controlar, en
primer lugar, las emociones propias. En segundo lugar, es importante que sepan identificar las emociones en
los demas. Toda esa informacién podran usarla para guiar sus pensamientos y sus acciones.

El objetivo es lograr que los alumnos y alumnas puedan conocer y controlar sus emociones, motivarse a si
mismos, reconocer y respetar las emociones ajenas y mejorar en general sus relaciones con los demas.

La competencia emocional, legislada desde 2006

Las leyes educativas establecen qué ensefiar y cuando, son las guias para los docentes. Por ejemplo, en 1° de
la ESO los estudiantes aprenden la estructura de la oracién simple, mientras que en 4° de la ESO aprenden la
oracion compuesta.

En Espafia las emociones no aparecen hasta la ley educativa de 2006. Esta norma es la primera que afirma la
necesidad de conseguir que “todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible de todas sus
capacidades”. Entre ellas, menciona las intelectuales, las culturales y también las emocionales. Todo ello
desde un punto de vista individual y social.

Con la aprobacion de la LOMCE, también conocida como Ley Wert, en 2013, no se producen cambios en el
texto de la ley, ya que no fue creada desde cero, sino que se realizaron modificaciones sobre la anterior. Sin
embargo, si que hubo algunas comunidades auténomas que incluyeron la asignatura Educacion Emocional y
para la Creatividad (EMOCREA). Entre ellas, Canarias y La Rioja.

La LOMLOE de 2020, actualmente en vigor, incluye por primera vez la expresion educacion emocional. La
conocida como Ley Celaa supone un avance significativo en la toma de conciencia de legisladores y
profesionales de la docencia sobre la educacion emocional. De hecho, afirma que “se pondra especial atenciéon
a la educacion emocional y en valores, entre los que se incluye la igualdad entre hombres y mujeres como pilar
de la democracia”.

Dice también que esta educacién emocional se trabajara en todas las materias. Por lo tanto, es una ensefianza
transversal, como lo son el fomento del espiritu critico o la competencia digital.

Regulacion emocional, autorregulacion y madurez

Si nos adentramos en los reales decretos, encargados de regular el curriculo basico, vemos cémo se relaciona
lo emocional con la autorregulacion y la madurez. También con la gestion de esas emociones.

En concreto, en materias como Biologia y Geologia, la educacidn emocional se debe trabajar desde la
perspectiva de los héabitos saludables. Por ejemplo, al trabajar la nutricion estamos tratando también la
autoestima, puesto que nuestro bienestar fisico pasa por una buena alimentacién.

Por su parte, en Lengua Castellana y Literatura, las emociones forman parte de la comunicacién diaria. Por
ello, la educacion emaocional pasa por la toma de conciencia de las palabras que utilizamos. De esta forma,
fomentamos la convivencia democratica y no discriminatoria. En el aula, se trabaja mediante los debates de
temas actuales para, asi, forjar relaciones basadas en la empatia y el respeto mediante una comunicacion
asertiva.

Incluso en la materia de Economia y Emprendimiento se desarrollan competencias que permiten gestionar de
forma eficaz las emociones y destrezas personales porque se consigue promover actitudes creativas. En



consecuencia, en el aula se trabajaran estrategias para la gestion de la incertidumbre mediante, por ejemplo,
juegos de rol. En ellos, el alumnado se puede enfrentar a situaciones reales en empresas en las que los errores
pueden ser ocasiones de aprendizaje y en las que se valore el trabajo cooperativo.

Hasta donde llega la educacién emocional

A pesar de que las emociones ya forman parte de nuestro sistema educativo, no se contemplan en todas las
etapas: no estan presentes en las ensefianzas universitarias, ni de idiomas, artisticas y deportivas o de
personas adultas.

Las emociones, como nuestra capacidad de expresarnos o de hacer calculos, son habilidades innatas. Nuestra
condicion de seres humanos nos permite sentir alegria y percibir la tristeza en otras personas. Pero todas las
capacidades se pueden desarrollar y expandir a través de la educacion. Ensefiamos Lengua Castellana,
Literatura e Inglés. Y ahora, también, Educacién Emocional.

]
MAGISTERIO

Los extranjeros podran hacer la nueva selectividad fuera de Espafia, en
centros de la UNED

Los estudiantes extranjeros de paises distintos a la Unién Europea o sin convenios con Espafa podran hacer la
nueva Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) en cualquier centro de la Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED) y los enunciados de los ejercicios se ofreceran por primera vez en castellano y en inglés.

EFE Lunes, 21 de octubre de 2024

De esta forma se desprende del borrador del Real Decreto, al que ha tenido acceso Efe y que reformara el
procedimiento de acceso y la normativa basica de los procedimientos de admisiéon a las ensefianzas
universitarias oficiales de grado del alumnado extranjero. Fuentes del Ministerio de Universidades sefialan que
el documento, elaborado de forma conjunta con el Ministerio de Educacion y con la UNED, tiene la «vocacion
de enriquecer las universidades espafiolas con alumnado internacional y recoger talento».

El objetivo es respetar la equidad respecto a la prueba que hacen los alumnos espafioles, inciden las mismas
fuentes que recuerdan que el texto se tiene que consensuar ahora con los gobiernos de las Comunidades
Auténomas y con los rectores. Segun el borrador las principales novedades son que por primera vez los
estudiantes universitarios extranjeros no tendrdn que desplazarse a Espafia para hacer la PAU y podran
realizarla en cualquier centro adscrito a la UNED o incluso en una embajada.

«La prueba de acceso se celebrara en los centros asociados de la UNED, o en los lugares que acuerde el
6rgano competente de esta. Asimismo, siempre que el nimero de estudiantes asi lo justifique, la UNED podra
organizar la prueba en aquellos paises en los que exista Consejeria de Educacion, u otra con funciones
delegadas, en la Embajada de Espafia en dicho pais», sefiala el borrador del decreto. En este sentido, quienes
deban realizar la prueba de acceso a la universidad «lo solicitaran directamente a la UNED, en los plazos y
forma que se determinen al efecto». La UNED celebrard anualmente, al menos, dos convocatorias.

Segun fuentes del Ministerio de Universidades, con la organizacion de la prueba a cargo de la UNED, el Estado
se hace titular y ademas se pone freno a las trabas que suponia para el estudiantado internacional desplazarse
a Espafa. Otra de las novedades que se proponen es que los enunciados de los ejercicios se ofrezcan al
menos en castellano y en inglés, y que las respuestas puedan redactarse en cualquiera de esas dos lenguas.
Ademas si el alumno responde en inglés el examen tendria la opcién de hacer una quinta prueba de Lengua
Castellana en espafiol para subir nota. Se trata de una prueba complementaria para demostrar el interés que
tiene el alumno por estudiar en Espafia, sefialan desde el Ministerio que recuerdan que el alumnado extranjero
gue estudia en las universidades espafiolas aln es bajo y solo representa el 8% del total.

En cuanto a la estructura del examen, la prueba constara de un ejercicio para cada una de las dos lenguas
elegidas por el alumnado de entre las siguientes: aleman, espafiol, francés, inglés, italiano y portugués. Estos
ejercicios se disefiaran a partir de las competencias especificas y los criterios de evaluacién de la materia
Lengua Extranjera Il ya establecidos. El otro ejercicio sera para cada una de las dos materias elegidas por el
alumnado de entre las que 28 asignaturas que se ofrecen de todos los itinerarios. El alumnado indicara en su
solicitud de inscripcién las lenguas y materias de las que se examinara.

Los criterios de evaluacion son muy similares a los de los alumnos espafioles que se enfrentaran a la nueva
PAU en junio, ya que se elimina la optatividad entre dos modelos de examen y habra un Gnico modelo. Sin
embargo en algunos apartados se podra incluir la posibilidad de elegir entre varias preguntas o tareas. Los
ejercicios podran estar estructurados en diferentes apartados, que, a su vez, podran contener una o varias
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preguntas o tareas y la puntuacidon asignada al total de preguntas o tareas de respuesta abierta y
semiconstruida tendra que alcanzar como minimo el 70%.

El borrador del real decreto recalca que «todos los ejercicios tendran un disefio competencial y requeriran del
alumnado creatividad y capacidad de pensamiento critico, reflexion y madurez en la resolucién por escrito de
una serie de preguntas o tareas adecuadas a las competencias evaluadas». La duracion de cada examen sera
de noventa minutos, igual que en la PAU espafiola.

Segun el borrador del real decreto la nueva prueba estaria en vigor a partir de este curso, aunque otras fuentes
de Universidad sefialan que lo importante es «llegar a un documento final que preserve la calidad del examen»
y no descartan que se pudiera aplicar el afio que viene para dar un margen de organizacion a la UNED y resto
de universidades.

Defensa del libro de texto, del aprendizaje estructurado y del
conocimiento profundo

El exministro de Educaciéon de Portugal y experto en politica educativa Nuno Crato firma 'Apologia del libro de
texto', un titulo en castellano en el que proclama que el buen libro de texto nunca muere, y lo enarbola frente a las
corrientes precursoras del fin de los libros de texto como el 'summum’ de la innovacién pedagdgica.

REDACCION Lunes, 21 de octubre de 2024

Nuno Crato acaba de publicar Apologia del libro de texto. Cédmo escribir, elegir y utilizar un buen
manual (Narcea), toda una declaracion de intenciones en tiempos de «buUsqueda de un nuevo equilibrio» en
educacion, en palabras del padre de la Coleccion Politica Educativa de Narcea, Francisco Lopez Rupérez. Un
nuevo equilibrio en el que se apueste por recuperar «el valor del conocimiento, de la racionalidad clasica y de
los hechos como soporte del progreso econémico y social».

El séptimo titulo de esta coleccion nace de la experiencia de Crato, un matemético que fue ministro de Portugal
entre 2011 y 2015, y de su amor por los libros de texto. El titulo, que primero se ha publicado en castellano y
gue proximamente vera la luz en portugués, destaca la importancia de los manuales a la hora de garantizar el
«conocimiento estructurado» que debe ser la base de la escuela, y por lo que aporta tanto al alumnado a la
hora de organizar el estudio, como al profesorado, a quienes, a juicio de Crato, no les corresponde el papel de
traducir el curriculo para sus clases ni ser autores de libros de texto, como a los padres, con el libro de texto
convertido en un «referente comin», en un «elemento de trabajo para profesores, padres y alumnos que
traduce las intenciones del curriculum de forma estructurada.

El exministro portugués insiste en que la labor del profesor, tan importante, en que su papel a la hora de
«transmitir conocimientos, valores y actitudes», no debe ser distraido por otras tareas.

Y, con el libro de texto, Crato hace apologia de todo un modelo de ensefianza. El mateméatico desconfia de
quienes aseguran que, con proyectos dispersos, los alumnos se entusiasman y aprenden mas. Frente este
picoteo de un lado y de otro sin un conocimiento de base, Crato apuesta por una actividad sistematizada, con
una estructura, en que se tengan en cuenta los principios de la psicologia cognitiva en torno al deep learning.
Es el caso del principio de alternancia, por el que, si bien es positivo que los alumnos realicen ejercicios para
afianzar algun tipo de destreza, es mejor si estos no son todos iguales, y se van alternando de un tipo y de otro.

Su alegato en defensa del libro de texto es también un alegato en defensa del papel, pues, para Crato, el
alumno aprende mejor si «siente el papel», lo que incluye subrayar, escribir, hacer anotaciones, poner
flechas... Esto no significa descartar las pantallas, pero si entenderlas como complemento, por ejemplo, con
cadigos QR en libros de inglés en los que se puede escuchar el texto con la pronunciacion adecuada.

Crato aboga por un curriculo «bien estructurado, exigente, acumulativo y centrado en las materias
fundamentales», organizado en asignaturas -—»el mejor invento de la Humanidad»—, y por
una evaluacion «sistemética, formativa, sumativa, estandarizada». Para el portugués, y pese a su mala fama,
los examenes «incitan a estudiar», a sacar lo mejor de uno mismo.

El proceso de certificaciéon como instrumento para la mejora

La legislacion portuguesa puede servir de referente en otros paises a la hora de conseguir unos mejores libros
de texto, a juicio de Crato.

Portugal ha incluido la necesidad de un proceso de analisis y certificacion, en que los manuales han de ser
evaluados por una comision independiente. De esta forma, las entidades certificadoras colaboran con las
editoras, y los libros llegan a las librerias con el sello de calidad que aporta haber sido revisados por la
Sociedad Portuguesa de Matematicas, la Asociacion de Profesores de Matematicas y similares, encargadas de
detectar errores y proponer sugerencias de mejora.

Segun Crato, esta legislacién ha hecho que los manuales mejoren y, con ellos, las clases.
'En defensa del libro de texto: Razones y evidencias', el 8 de noviembre en la Facultad de Filosofia de la UB


https://www.magisnet.com/2021/10/nuno-crato-si-bajan-las-metas-la-futura-generacion-sufrira/
https://narceaediciones.es/es/375-politica-educativa

Apologia del libro de texto es la primera contribucion al tema del libro de texto en lengua espafiola y, por tanto,
abre un interesante espacio para el debate. El Forum Episteme ha recogido el guante, y el préximo viernes 8
de noviembre a las 17:30 celebrara un acto en colaboracién con el Barcelona Institute of Analytic Philosophy
(BIAP) de la Universidad de Barcelona en la Facultad de Filosofia de la UB bajo el titulo En defensa del libro de

texto: razones y evidencias, presencial y por streaming.

Taxonomia de Bloom: cémo aplicarla (bien) en el aula

Las representaciones que describen esta teoria de aprendizaje como una piramide no son correctas segin la
ciencia. El experto en psicologia del aprendizaje Héctor Ruiz Martin explica en su libro, 'Edumitos’, la clave para
poner en practica la taxonomia de Bloom de forma adecuada.

EVA R. SOLER Lunes, 21 de octubre de 2024

Hay una creencia generalizada que sostiene que
la Taxonomia de Bloom tiene forma de pirdmide y
se estructura en seis niveles (recordar,

comprender, aplicar, analizar y evaluar) de forma Coear

jerarquizada. Sin embargo, el experto en ;

psicologia del aprendizaje Héctor Ruiz a EVALUATE

Martin advierte que esta interpretacion es errénea [\ -

y en su libro Edumitos (Editorial ISTF, 2023) . mm.
explica que la claves para aplicar de forma 4

correcta esta teoria de aprendizaje reside en - =
prestar atencion, sobre todo, a los conocimientos.

Este experto retne en la mencionada obra 44 .

mitos muy extendidos hoy en dia sobre el P
aprendizaje, que son muy populares y que, sin
embargo, no tienen respaldo cientifico.
La Taxonomia de Bloom es uno de ellos y segun
afirma Ruiz Martin, su contenido se ha difundido

tergiversado.
. . . . El experto en psicologia del aprendizaje Héctor Ruiz Martin asegura
El director de la International Science Teaching en su libro 'Edumitos’ que, pese a que se ha convertido en una

Foundation recuerda que la taxonomia de Bloom creencia generalizada, es un error entender la Taxonomia de Bloom
naci6 en 1948 cuando un equipo de como una piramide que se estructura en seis niveles jerarquicos
investigadores, liderado por Benjamin Bloom, se

propuso estandarizar los objetivos de aprendizaje que podian ser evaluados para facilitar la colaboracién y el
intercambio de items de evaluacién entre instituciones educativas.

“La idea inicial consistia en detallar tres grandes categorias de objetivos de aprendizaje: el dominio cognitivo,
el afectivo y el psicomotor”, explica Ruiz Martin.

La intencion de los investigadores era publicar tres volimenes que describieran cada una de estas tres
categorias. Sin embargo, solo dos de ellos vieron la luz. El primero de ellos referido al dominio cognitivo se
publico en el afio 1956, alcanzd un gran éxito y se hizo mundialmente conocido. El segundo, sobre el dominio
afectivo, se publicé en 1964 pero no obtuvo el mismo alcance y el tercero, sobre el dominio psicomotor, no
llegd ni siquiera a abordarse por parte de Bloom y su equipo.

Por tanto, como sostiene Ruiz Martin, lo que la mayoria de las personas conoce sobre la taxonomia de Bloom
es solo una parte de lo que debia ser. La parte mas conocida es la que clasifica los objetivos de aprendizaje en
calidad de acciones cognitivas que el estudiante puede llevar a cabo con lo que ha aprendido. Pero el mismo
experto advierte que “su contenido se ha difundido tergiversado, de un modo que no coincide con lo expuesto
en la obra de sus autores y no puede justificarse mediante ningun criterio bien fundamentado”.

Las representaciones que se han hecho populares de esta taxonomia sitian los procesos cognitivos en una
pirdmide, de tal forma que se entiende que hay una estructura jerarquica que contempla un aumento de la
complejidad cognitiva segun se va ascendiendo por los seis niveles. Partiendo del primer peldafio que seria el
conocimiento (entendido como pensamiento de orden inferior), se avanza por los siguientes (comprension,
aplicacion, analisis, sintesis) hasta llegar a la evaluacion que seria la cuspide de la piramide y se identifica con
el pensamiento de orden superior.

Sin embargo, el autor de Edumitos explica que “el equipo de Bloom no plante6 su taxonomia de forma
jerarquica, sino como una mera clasificacién que ponia de manifiesto la diversidad de actividades que los
estudiantes pueden llevar a cabo para revelar su aprendizaje”. Pero recalca que “en la taxonomia original no
hay ninguna piramide”.

El experto se pregunta si tiene algun sentido representarla de esta forma y para responder a esta cuestion se
basa en lo que sostienen las ciencias cognitivas al respecto. Hay que tener en cuenta, dice Ruiz Martin, que la
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taxonomia de Bloom naci6 sin la opcién de fundamentarse en la investigaciéon cognitiva, pues esta ciencia
florecié en décadas posteriores y esto es precisamente lo que hizo en 2001 un equipo de investigadores de
psicologia cognitiva liderado por Richard E. Mayer y Paul R. Pintrich.

Este equipo reemplazé los nombres de los procesos cognitivos por verbos para subrayar que se trataba de
acciones (recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear). “De esta forma, se evita el malentendido de
que el conocimiento (reemplazado por la accidén de recordar) fuera una categoria independiente”, dice Ruiz, y
aflade que, por otro lado, esta revisién corrobora que las acciones descritas por el equipo de Bloom no pueden
ordenarse jerarquicamente como en una piramide. “Como mucho, la jerarquia solo tendria dos niveles: el de las
acciones que requieren la comprension de lo aprendido y el de las que no”, apunta.

De esta forma quedaria por un lado la accion de “recordar” y por el otro, todas las demas: “Aunque recordar
una informacioén también se beneficia de la comprension, es una tarea que puede llegar a lograrse aunque ese
elemento apenas esté presente. En cambio, las demas implican dar un significado mas profundo a lo
aprendido. Y no tenemos ningun criterio objetivo por el cual podamos establecer una jerarquia entre ellas, pues
la investigacion nos muestra que la facilidad relativa para realizar unas acciones u otras no es rigida, sino que
depende de las personas y del contexto en cuestion”.

La clave de la clasificacién reside, por tanto, en describir aquello que podemos hacer con unos conocimientos.
El problema, segin Ruiz, es que lo que podemos hacer con unos conocimientos siempre depende de los
conocimientos en si: “Por eso, la taxonomia revisada incluye una nueva dimensién: los conocimientos”.

El experto apunta que la investigacion en ciencias cognitivas subraya que ninguna habilidad cognitiva puede
llevarse a cabo en el vacio, sin unos conocimientos que le den contenido: “Ninguna accién de las descritas en
la taxonomia puede ocurrir sin referirse a un conocimiento concreto. Es mas, la investigacion en psicologia
cognitiva revela que todas nuestras habilidades cognitivas (razonamiento, analisis critico, creatividad, etc.) son
dependientes de los conocimientos. Uno solo puede ejercerlas con éxito en los ambitos para los que posee
conocimientos. Asi, uno puede ser creativo o ducho en la resolucién de problemas relativos a un tema (por
ejemplo, en el ajedrez), pero no serlo cuando se trata de otro tema (por ejemplo, en la cocina). Por ello, la
revision de la taxonomia de Bloom tiene dos dimensiones, la de los procesos cognitivos (las acciones que
podemos hacer con lo que sabemos: recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear ) y la del tipo de
conocimientos implicados en dichos procesos: factuales, conceptuales, procedimentales y metacognitivos”.

Esto permite crear una tabla en la que situar los objetivos de aprendizaje concretos. Por ejemplo: “Interpretar
los efectos de la extincion de un organismo en la red tréfica de un ecosistema” se situaria en el cuadrante
correspondiente a “comprender” y “conocimiento conceptual’.

TAXONOMIA BIDIMENSIONAL DE PROCESOS COGNITIVOS Y TIPOS DE CONOCIMIENTOS

Procesos cognitivos
Recordar | Comprender | Aplicar | Analizar | Evaluar | Crear
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Metacognitivos

Fuente: “Taxonomia de Bloom actualizada por Anderson 2001”, Héctor Ruiz Martin, Edumitos.ldeas sobre el aprendizaje sin
respaldo cientifico (International Science Teaching Education, 2023)

Todo lo anteriormente expuesto tiene implicaciones importantes a la hora de plantear los objetivos de
aprendizaje y los criterios de evaluacibn en cualquier materia escolar. Como sostiene el autor
de Edumitos, “definir estos objetivos o criterios con base en supuestas competencias o habilidades sin
especificar los conocimientos concretos que movilizan no tiene ningun sentido” y, en el mismo sentido, apunta
que “la taxonomia de Bloom revisada nos ofrece una buena base sobre la que trabajar para no olvidar que, a la
hora de disponer los objetivos de aprendizaje y los criterios de evaluacién, cualquier habilidad ira ligada a un
conocimiento, y el dominio de cualquier conocimiento ira ligado a lo que los estudiantes puedan hacer con él”.



Rosa Rocha, sobre los procedimientos irregulares en obras de centros:
“Nadie nos apoya, ni sindicatos ni Consejeria”

La presidenta de la Asociacion de Directores de Institutos Publicos de Madrid (Adimad) asegura que la responsable
de la gestion econdmica de los centros de la Comunidad es la Consejeria de Educacion y recalca la poca
autonomia de los equipos directivos en la gestion de los recursos.

ALBA BARTOLOMEMartes, 22 de octubre de 2024

Desde hace unos meses se han publicado informaciones en diferentes medios de comunicacion sobre posibles
procedimientos irregulares en obras realizadas en Institutos Publicos de la Comunidad de Madrid en los que,
supuestamente, resultan implicados los directores y equipos directivos de los centros.

Desde MAGISTERIO hablamos con Rosa Rocha, Presidenta de Adimad, Asociacion de Directores de Institutos
Publicos de Madrid y directora del IES Guadarrama, para saber quiénes son los responsables de la asignacion
de créditos extraordinarios para obras de gran envergadura en la Comunidad y qué nivel de autonomia de
gestién tienen los cuerpos directivos.

Desde Adimad, asegurais que los directores y directoras tienen una autonomia de gestion econémica de los
centros muy limitada. ¢ Podrias especificar en qué niveles especificos tienen menos autonomia y como afecta
esto a la gestion diaria de los centros?

—Es cierto que los directores de los institutos de la Comunidad de Madrid tenemos un control muy limitado o
nulo sobre la gestién, tanto de los recursos humanos como econémicos, ya que dependemos de diferentes
instancias de la administracién, en concreto de las direcciones de area territorial o de las direcciones generales
ejecutivas, como recursos humanos o infraestructuras. La labor de gestion econémica, como el resto de tareas
gue tenemos encomendadas, esta limitada por una serie de normas y procedimientos que se establecen por la
Comunidad de Madrid o por la legislacion estatal, por lo que nuestro margen de maniobra es muy reducido.

Entonces, ¢como es el proceso que se sigue en la asignacion de fondos extraordinarios para los centros
educativos?

—Cuando los centros necesitamos un presupuesto extraordinario, por ejemplo, para grandes obras de reforma,
reposicion de equipamientos o mobiliario, lo que hacemos es emitir una memoria a la consejeria, en concreto, a
la DAT (Direcciéon de Area Territorial) correspondiente: Norte, Sur, Este, Oeste o Capital. En esta memoria,
detallamos el coste aproximado y las necesidades para que la DAT correspondiente a cada centro remita la
necesidad al departamento general encargado de esta gestion.

Es muy importante que se hagan estas solicitudes, porque la direccion general de infraestructuras o la
direccién general de Educacion son las que deciden si existe presupuesto suficiente y si se concede o ho
crédito extraordinario para realizar estas actuaciones. Cuando las actuaciones superan el limite econdmico
legalmente establecido, que es de 15.000 euros para suministros y 40.000 para otras obras de reforma, es la
direccién general de Infraestructuras quien presupuesta, dirige técnicamente las actuaciones y gestiona la
licitacién de los servicios o adquisiciones.

¢, Considerdis que es un proceso transparente?

—Hay poca transparencia en la asignacion de fondos. Ademas, la forma de procesar estos fondos es opaca v,
en ocasiones, demasiado larga y tediosa. En muchas ocasiones, no sabemos a qué corresponde la cantidad
gue se entrega a los centros.

Algunos directores han sido sefialados por su supuesta implicacién en procedimientos irregulares. Desde
Adimad, ¢cémo recibis estas acusaciones?

—Creemos que primero hay que ver exactamente cudl es la responsabilidad de los directores en estos casos.
Por el momento, hemos emitido un comunicado para que, por lo menos, la opinion publica sea consciente de
gue nuestra capacidad de gestion econdmica de los centros es muy limitada.

En el comunicado solicitais que la Consejeria de Educacion depure las responsabilidades. ¢Qué medidas
especificas proponéis o esperais que se adopten para evitar futuros problemas de este tipo?

—Creemos que, en este sentido, es fundamental fortalecer el sistema de soporte técnico a los equipos
directivos, con unidades de apoyo en los temas mas complejos, como la gestion economica, mejorar la
comunicacion, la formacion, el asesoramiento, hacer un mejor seguimiento de los equipos directivos y que haya
una mayor transparencia en la asignacion de recursos y en los criterios de asignacion de los mismos a los
centros educativos.

Hablas de hacer un mejor seguimiento de los equipos directivos, ¢como es el proceso de auditoria actual de
los directores?

—Actualmente, a los equipos directivos no nos realizan auditorias, sino que pasamos un proceso de evaluacion
de la funcién de gestion por parte del inspector asignado al centro. Ademas, lo que se estd haciendo son
auditorias por parte de la Delegacién de Hacienda de la Comunidad de Madrid que, en algunas ocasiones, ha
comunicado tanto a los centros como a la Consejeria de Educacion, algunas irregularidades y procedimientos
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gue muestran un sistema inadecuado a la hora de abordar el funcionamiento de los centros por parte de la
propia Consejeria de Educacion.

¢ Cual es la relacién actual de Adimad con la Consejeria?

—Nuestra relaciéon actual con la Consejeria de Educacidon es de colaboracion. Siempre hemos solicitado
reuniones de trabajo y, en ocasiones, hemos sido llamados por la propia Consejeria para resolver los
problemas que surgen en el dia a dia. En este sentido, Adimad esta siempre abierta a trabajar por la mejora del
sistema educativo, concretamente de los institutos de Secundaria y de Formacion Profesional de la Comunidad
de Madrid.

¢, Qué cambios estructurales se podrian implementar para mejorar la gestién econémica de los institutos y
asegurar que se usen los fondos de manera eficiente?

—Es necesario cambiar la normativa. Actualmente, la ley de contratacion en el sector publico, tanto a nivel
estatal como a nivel de la Comunidad de Madrid, nos impide trabajar adecuadamente, ya que las cantidades
gue se manejan (15.000 euros o 40.000 para obras mayores) estan completamente obsoletas y deberian
adaptarse al contexto actual.

El presupuesto no es suficiente para cubrir las necesidades de los centros...

—Faltan recursos para mantener los centros publicos, que son muy antiguos y requieren mejoras estructurales.
Ademas, también es necesario presupuesto para adaptarnos al contexto actual, por ejemplo los centros de FP
tienen que renovar equipos e instalaciones para estar al dia en las novedades a las que se enfrenta cada
sector, lo que requiere una inversién muy importante.

¢,Como ha afectado el sefialamiento publico a la comunidad educativa?

—El sentimiento que hay ahora mismo es de preocupacion. Nuestro trabajo consiste en dar una educacién de
calidad, atender adecuadamente a los alumnos y mantener las instalaciones en las mejores condiciones
posibles y eso es lo que hacemos dia a dia. Nos encontramos solos, nadie nos apoya, nhi sindicatos ni
Consejeria.

educational
T = EVIDENCE

La economia del dato acecha la escuela

Jon Bustillo. 17 de octubre de 2024

Las grandes compariias tecnolégicas hace ya algun tiempo que descubrieron el valor de los datos personales,

creando lo que hoy se conoce como “la economia del dato”. Saber en todo momento qué hace, donde est4,
gué compra, qué visita, qué siente, qué preocupa a cada persona, se ha convertido en el tesoro mas preciado
y, para ello, no se escatima en recursos. Millonarias inversiones que pretenden seguir ahondando en el
conocimiento de lo que acontece en la vida de las personas y que, al parecer, siguen siendo muy rentables.
Detras de esto, existe toda una industria de compra-venta de datos en donde nos sorprenderiamos lo
exhaustivas que podrian ser las informaciones que, sobre cada uno de nosotros, son capaces de aportar estas
compafiias. Y es que, en nuestro dia a dia, no dejamos de generar mas y mas datos a través de los
dispositivos moéviles, sus sistemas operativos y las redes de comunicacion. Una inagotable fuente de
informacion que, unida a la potencia de célculo de los sistemas mas complejos de computacion, son capaces
de identificar a cada sujeto, obtener patrones de conducta por segmentos e identificar perfiles socioeconémicos
gue permiten a las empresas adecuar tanto los servicios como los precios a cada persona. Hablamos de la
comunicacion personalizada, una nueva forma de condicionar a las personas, ofreciendo a cada persona
aquello que quiere escuchar, sea o no cierto, y creando una suerte de “echo chamber” (Peirano, 2019).

La escuela no esta ajena a esta realidad y, desde la incorporacion de las TICs en las aulas, se ha abierto una
nueva ventana para que los buitres de los datos sigan conociéndonos mejor, si cabe. Hagamos un pequefio
ejercicio de como seria esta aportacion desinteresada a la economia del dato. Supongamos una escuela de
educacion primaria (desgraciadamente también se podria hacer con centros de infantil) que, en un alarde de
innovacion y modernismo, incorpora el uso de Chromebooks, o si se quiere, los servicios gratuitos de Google
en el dia a dia de sus clases. Recursos educativos que, a través de la red wi-fi del centro permiten acceder a
casi cualquier informacién, paralelamente envian a las compaifiias tecnolégicas toda la informacién relativa al
uso de la tecnologia, tanto del hardware como de los programas que se utilizan por parte de cada usuario
registrado. Ahi irian, sin mucho esfuerzo, informaciones relativas al historial de las busquedas y navegacion, la
velocidad de escritura, el tiempo medio de lectura, los trabajos realizados... y otras que no son tan evidentes



pero que también son de interés para la industria del dato (Rodriguez Prieto, 2023). Esto en el entorno del aula,
pero cuando el alumnado se vuelve a conectar, identificAndose en su casa (bien a través del equipo de la
escuela o en cualquier otro dispositivo de casa), ahi las compafiias tecnolégicas son capaces de obtener toda
una cascada de informaciones relativas a las condiciones econémicas, familiares y sociales que se asocian a
ese estudiante. Asi, cuando se comparte en el domicilio la red wi-fi a la que se conectan todos los dispositivos
moviles de la casa, el usuario registrado en los diferentes servicios educativos que se impulsan desde la
escuela, se incorpora al torrente de datos que, amablemente cedemos de forma gratuita a las grandes
companias tecnolégicas y que estas podran analizar para obtener nuevos patrones (O’'Neil, 2017).

Informaciones que no solo se juntan a las generadas dentro de la red wi-fi doméstica, sino que también se
asocian a las generadas por todos los dispositivos moviles (sobre cualquier punto de conexion) que las
compafiias tecnoldgicas ya tienen debidamente identificados. Compafilas como Google, Apple, Telefénica o
Samsung, pueden identificar cémo son las familias de los escolares y quiénes son sus integrantes. Como poco,
conocen el tipo de dispositivos que usan, cada cuanto los renuevan, tiempos de conexién y desconexion,
donde viven, quiénes conviven, qué compran y donde, nivel de gasto, con quiénes se relacionan, si van de
vacaciones (cuando y a donde), el historial médico,... incluso a quién votan. Tal y como indica Véliz (2021), “El
poder de las compafiias tecnolégicas se forma, por un lado, a partir de la posesién de un control exclusivo
sobre nuestros datos y, por otro, por su capacidad de prever todos nuestros movimientos, lo que, a su vez, les
brinda multiples oportunidades de influir en nuestra conducta y de vender esa influencia a otros, gobiernos
incluidos”. Demasiado poder en manos de empresas privadas que estan deseosas de incorporar los datos mas
intimos del desemperio escolar de los mas pequefios de casa. Un precio demasiado alto que la administracion
educativa, en vez de evitar, esta generalizando a través de los mdltiples contratos que realiza con estas
compaiiias.

Algunas asociaciones familiares ya se han manifestado en contra de esta situacién, pero las administraciones
educativas hacen oidos sordos y, en nombre de la innovacion y la competencia digital, se sigue engordando el
mercado de los datos, en esta ocasion referidos a personas menores de edad que irdn dejando un jugoso
rastro de su desempefio escolar que solo estara a disposicion de las grandes compafiias tecnoldgicas.

Coincidiendo con Véliz (2021), creo que no todo esta perdido y, si desde la administracion educativa se
impulsa, se podrian hacer por lo menos dos cuestiones basicas; por una parte recuperar la incorporacion del
hardware y software libre a la educacion (Adell & Bernabé, 2007), limitando asi la generacion y captacion, por
parte de empresas privadas, de datos del alumnado en su desempefio educativo, asegurando asi una
navegacioén por la red lo mas anénima posible. Por otra parte, habria que concienciar a los equipos directivos,
al profesorado, a las familias y al alumnado sobre la necesidad de preservar la privacidad de nuestros datos,
mostrando las consecuencias que ya estan afectando a cuestiones tan cercanas como las selecciones de
personal, el acceso a créditos, los precios personalizados, los seguros o los programas de violencia de género.
Una nueva injusticia para aquellas personas que no se vean favorecidas por el algoritmo que fue entrenado con
nuestros datos desde la edad escolar.

Homilias laicas OPINION
David Cerda. 21 de octubre de 2024

Hay docentes que se dicen inclusivos al tiempo que excluyen a sus alumnos de acceder a las herramientas de
conciencia y reflexion que necesitan para ser verdaderos ciudadanos. Abanderados de falsa bandera del
pensamiento critico, dicen combatir la ideologia como Amazon dice combatir la ineficiencia: para construir un
monopolio que deje alrededor de sus posturas particulares un terreno baldio.

Hay por ahi ciertos docentes apretando fuerte los pufiitos para sacar la asignatura de religion de los planes de
estudio. Estos no son los que reivindican —se hace desde hace mucho— que la Iglesia salga de las escuelas,
sino otros. Uno sabe que no son los mismos porque, si bien la laicidad de las escuelas publicas puede
argumentarse sélidamente, hoy sabemos que la incidencia de esa asignatura optativa es nula. Su contenido
doctrinal es infimo —en muchos casos una capa de moralidad buenista—, su incoherencia con la moral
objetiva y universal nuestros principios de convivencia—, inexistente, y ni la Biblia leen los chavales, porque
eso seria demasiado leer, no sé si me entienden. Los que siguen con esta matraca —insisto, puede y debe
debatirse, pero es el dltimo de nuestros problemas— lo hacen por dos razones principales. La primera es que
es batalla educativa de postureo, pegar pataditas a las farolas, pero suave, agitprop de barra de bar de los
viernes. La segunda es que lo que intentan, estos toreros de salén, es inculcar su propia ideologia, y para
colmo llaman a lo que hacen, con notable sarcasmo, «promover el pensamiento critico».

Hablamos de los profesores que llevan kufiya a clase — o la bandera de Israel, para el caso es lo mismo—, los
profesores que ensefian el «pasado colonial de Espafia en América» (sic), y los encantados con las charlas en
las que se les dice a los alumnos varones que son todos unos violadores en potencia (queriendo descubrir en
esto Ultimo un alarde de ldgica, que ya hay que ser ignorante), los de «hay que educar en y para el
decrecimiento». Hablamos de los docentes de homilia laica semanal sobre todos los asuntos que a ellos les
agobian; los que asumen un interesado deber de colonizar las mentes de sus alumnos; los mismos que llaman
«rojipardos» a quienes defienden la educacion mas que ellos desde posturas discrepantes. Son los reyes del
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siempre adoctrina el otro, yo educo: quienes llaman «objetividad» a dar a los alumnos las soluciones éticas y
politicas de intrincados dilemas en forma de papilla Unica que ellos han regurgitado.

Si hay algo mainstream ahora mismo en la piel de toro es contarle a la gente que vivimos rodeados de
fascistas: también resulta que hoy es hacerle el juego al gobierno. Pero no importa, porque ya no se trata de
ensefiar a los chavales a sospechar de todo poder, sino del que a ellos le parece, ni de criticar siempre al
gobierno, como ciudadanos en curso de serlo, sino segln, sin, so, sobre, tras. Les cuento cual es la tesis de
esta gente que falta para entender el puzle: el constructivismo, que cursa en esa enfermedad llamada
relativismo, y sigue, como el dia sigue a la noche, hasta la politizaciéon de los alumnos. Alumbrar politicamente
a los alumnos es lo opuesto a politizarles, cavandoles la trinchera. La destruccién de la complejidad al pensar
lo ético y lo politico es uno de los grandes males de nuestro tiempo. Grandes nubarrones se ciernen sobre
nuestra democracia y nuestras conquistas morales por culpa de este efecto. Estos falsos inclusivos no son
parte de la solucion, sino del problema.

Valga este breve articulo para recordar que si es el pensamiento critico: Iégica, dialéctica, retérica y cognicion
basica. Si queremos que sean adultos en sus apreciaciones politicas, conformando una ciudadania futura
exigente con el poder (sin apellido) y no acomodaticia, o que toca es ensefiarles a pensar, a esquivar falacias y
sesgos, y también a expresarse, fundamentalmente a dialogar, en vez de a repetir consignas. La tarea, en
definitiva, es contribuir a su libertad, que exige que desarrollen un criterio tan informado como suyo. Qué
deplorable que quienes dicen querer acabar con unas homilias, las religiosas, que ya ni existen, quieran
enjaretar a nuestros educandos las suyas laicas.

Que la escuela no ha de ser neutral lo entendemos todos: en su intento de civilizar a toda persona més alla de
lo que la loteria genética y socioecondmica ha determinado, es profundamente social y ademas debe serlo.
Pero aqui hablamos de otra falta de neutralidad, basada en un constructivismo pueril, una pseudoagitacién de
jipis trasnochados y la cinica falta de fe en la capacidad que tienen los jovenes para formar su propio criterio.
«Anunciando el apocalipsis | Van de salvadores | Y se les dejas te pierden | Infaliblemente | Manipulan nuestro
suefios | Y nuestros temores | Sabedores de que el miedo | Nunca es inocente» cantaba Serrat en una cancion
de descriptivo titulo: “Los macarras de la moral”.

80 FL DIARIO delaEDUCACION

La idea de los CEIPSO no es nueva, aunque encierre una involucion

José Luis Pazos. 17 octubre, 2024 OPINION

Los debates sobre el estado de la Comunidad de Madrid no suelen darnos muchas noticias novedosas, aunque
en el Ultimo algunas cuestiones si lo fueron en el ambito educativo, como la apuesta del Gobierno autonémico
por la jornada partida, y otras que lo parecieron, pero que realmente no lo son, como el tema de los CEIPSO.
Sobre la jornada escolar ya me pronuncié en mi anterior articulo, y nada afiadiré en este momento, pero si
quiero trasladar algunas consideraciones sobre los CEIPSO y en ello me centro en el presente articulo.

Lo primero sera dejar claro que es un CEIPSO, porque en esta sociedad nos encontramos con muchos
términos creados con las iniciales de las palabras encerradas en su interior. En educacion es muy habitual, y
perdemos con facilidad a los interlocutores en muchos debates, articulos, ponencias, e incluso normativas,
porgue damos por hecho que todo el mundo conoce nuestros términos. Por ejemplo, es comin hablar de PT,
AT, TGD, PISA, EOEP,... pero pregunten por lo que significan estas agrupaciones de iniciales y veran las
caras de desconocimiento que se encuentran en la sociedad en general. En este sentido, debemos hacer un
mayor esfuerzo por no dar por hecho las cosas, porque queremos que los demas se enteren, ¢no?

Un CEIPSO no es otra cosa que un centro educativo publico que, teniendo etapas de educacion infantil y
primaria, recibe autorizacién para impartir también ensefianzas de educacion secundaria. Es decir, pasa de ser
un centro con alumnado desde los 3 afios -ahora tenemos algunos también desde los cero- hasta los 12 afios,
a tener alumnado de mas edad que no se marcha a un instituto para empezar la ESO (Educacion Secundaria
Obligatoria), sino que continla en el mismo centro para realizar en éste sus dos primeros cursos, como
minimo.

Se dice que es un invento novedoso, pero no lo es

Hay quien ha descubierto la posible existencia de los CEIPSO el otro dia, cuando la Presidencia de la
Comunidad de Madrid anuncié su apuesta por este tipo de centros, pero no nacieron con ese anuncio. En la
Region llevan varios lustros funcionando en ese formato algunos centros; constan como tales 40 en este
momento en el buscador de centros educativos de la Comunidad de Madrid. Y la primera normativa que los



reguld, si la memoria no me falla y la hemeroteca no me desmiente, vio la luz en el afio 2014. Por tanto, no es
novedoso en la escuela publica.

Por otra parte, calificar como nuevo en la educacién algo que es practica comun en toda la escuela privada,
tanto concertada como no concertada es, cuando menos, un error de célculo al criticar el anuncio. En la red
privada, lo que tiene menos presencia es el formato de centros educativos 3-12. Argumentar que incluir la
etapa 12-16 perjudicarda al alumnado, deberia pensarse dos veces, porque ello supondria etiquetar como
perjudicial a la escuela privada. En mi opinién, esta red tiene muchos elementos criticables, pero este no seria
uno cierto.

Es cierto que muchas familias consideran que el alumnado de 11 y 12 afios es muy pequefio para ir solo al
instituto y que preferirian que permanecieran mas tiempo en los colegios, y asi lo expresan en determinados
foros y reuniones. Pero no existen estadisticas que nos puedan indicar la magnitud de ese apoyo, como
tampoco de lo contrario. En todo caso, ciertamente existe la reclamacion de que los colegios publicos
mantengan mas cursos al alumnado en sus instalaciones.

Lo importante no es que exista esta demanda, sino los argumentos que se ponen encima de la mesa para
justificarla. No es una cuestion menor la comentada anteriormente sobre la edad de cambio de centro, que
expresa una preocupaciéon entendible, sobre todo si ello lleva aparejado un mayor desplazamiento desde el
domicilio al centro educativo.

Tampoco es un argumento irrelevante la pérdida del comedor escolar, que en los institutos publicos brillan por
su ausencia. Este asunto no es solo importante por el lugar donde comer, para unos menores que pasan a ser
en muchos casos del tipo “alumno-llave”, es decir, que comen solos al llegar a una casa vacia, sino también
porgue la existencia de este servicio es vital para poder optar a las becas de comedor, derecho que pierden las
familias solo por el cambio de centro de sus hijas e hijos. A esto se une que llegan antes a casa, porque
también pierden mayoritariamente las actividades extraescolares.

Ligado con el argumento de la edad, también se encuentra otro que ya no esta referenciado en los
desplazamientos, sino en la convivencia dentro del centro. La menor maduracion y desarrollo fisico del
alumnado de los primeros cursos de la ESO les coloca en una posicién de mayor fragilidad con relacion al
alumnado de los cursos posteriores. Una parte de los casos de acoso escolar se apoyan en esta diferencia,
motivo por el que existen familias que ven con desagrado el cambio de centro a los 11 o 12 afios. También una
parte de ese alumnado lo vive con temor. No es algo que deba ser ignorado. Pero, cuidado, porque los
conflictos por este asunto que desaparecen en los institutos pueden aparecer en los colegios, lo que obliga a
estos a revisar sus procedimientos internos cuando pasan a ser CEIPSO.

La optatividad en la ESO. Se han lanzado algunos mensajes sobre que cursar primero y segundo de la ESO en
los CEIPSO condiciona la optatividad del alumnado. No necesariamente debe ser asi, pero, por otro lado, ya de
por si es bastante ficticia. No es el alumnado el que ejerce una optatividad real, sino los centros quienes la
condicionan por su oferta, vinculada en buena medida a la composicién de sus plantillas. Ademas, “las
Administraciones educativas procuraran que los alumnos y alumnas de primero y segundo cursen un maximo
de una materia mas que las areas que compongan el tltimo ciclo de educacién primaria” (articulo 24.4 de la
Ley Organica 2/2006 de Educacion). Siendo esto adecuado, para no afiadir mas dificultad al cambio de etapa,
configura un escenario de poco margen de optatividad real en esos dos primeros cursos.

También se habla de una posible pérdida de la calidad de la ensefianza en esos dos cursos de la ESO si se
realizan en los CEIPSO. Eso significaria que la calidad depende mas del lugar donde se realicen que de como
se impartan, lo que no esta soportado por evidencia cientifica alguna conocida. Es mas, esto significaria que
los centros privados, concertados o no, tendrian una menor calidad de ensefianza vinculada solo al hecho de
tener todas las etapas educativas, lo que también seria realizar afirmaciones gruesas no soportadas por los
datos existentes. Incluso para un defensor a ultranza de la escuela publica como soy yo, este argumento es
rechazable de forma absoluta, siempre que el sectarismo se descarte.

Aunque el Gobierno de la Comunidad de Madrid no lo diga, la extension del formato de los CEIPSO, tal y como
ha sido anunciada, tiene peligros ocultos y encierra una intencionalidad regresiva, segin yo lo veo.

Lo mas preocupante es la posible involucion oculta. No sorprenderd leer ahora que la Comunidad busca
siempre situaciones de enfrentamiento con el Gobierno central y, en el ambito educativo, maneras de sortear la
legislacion basica. Su intento reiterado de volver al pasado, intentando recuperar viejos enfoques educativos,
tiene uno de sus Ultimos actos sonados en la denominada Ley Maestra.

Ahora, puede intentar volver por esta via al formato de unos centros con ensefianzas hasta los 14 afios y otros
con las posteriores, divisién que recuerda mucho al sistema educativo previo a la LOGSE, el regulado con la
Ley General de 1970, por el que la ensefianza basica finalizaba precisamente a los 14 afios. Si a esto la
afladimos el intento con la Ultima ley aprobada por el Partido Popular -la LOMCE- de recuperar la separacion
del alumnado mediante itinerarios segregadores tempranos, o también, por ejemplo, la configuracion de una
Formacién Profesional Basica inicialmente pensada para expulsar tempranamente al alumnado con mayores
necesidades especificas, deberemos estar muy alerta en los siguientes pasos que se den con esta iniciativa.

Aciertan quienes le han respondido a la presidencia de la Comunidad de Madrid diciendo que, en lugar de
hablar solo de centros de 3-14 o0 0-14, se hable en serio de centros 3-16 y 0-16, y también de 0-18. Yo siempre
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he apostado por estos Ultimos, vinculados a otras cuestiones organizativas, de recursos humanos y materiales,
y de edad hasta la que llevar la obligatoriedad de la ensefianza, que ahora no abordaré. Y ese debe ser el
objetivo: que los centros que se conviertan en CEIPSO no se queden solo con ensefianzas hasta segundo de
la ESO, sino con la secundaria completa.

Es cierto que la situacion de descenso continuado de la natalidad, por la que muchos centros de educacién
infantil y primaria ven caer curso tras curso su matriculacion, ha dejado espacios libres para incorporar, por
ejemplo, cursos de la ESO. Con ello, estos centros pueden ver mas lejos la amenaza de su cierre y supresion,
pero este descenso ya afecta a los centros de secundaria, y el efecto ird en aumento en los préximos afos.
Habra que tener cuidado con no salvar ahora colegios cerrando después institutos, algo que puede suceder
cuando, en lugar de escolarizar alumnado de cuatro cursos de la ESO vy los dos del Bachillerato, terminen solo
con cuatro cursos en total y dos de ellos no obligatorios.

Por tanto, no es una novedad, pero encierra muchos flecos que pudieran ser perversos para la escuela publica.
Tendremos que afinar mucho quienes la defendemos para descubrirlos ante la sociedad madrilefia sin recibir el
rechazo de ésta, porque es muy probable que mayoritariamente ésta vea solo los lados positivos.

Juan Manuel Moreno: “Tenemos una crisis de la meritocracia
cuando se convierte en una continuacion del privilegio por otros

medios”
Pablo Gutiérrez de Alamo. 18 octubre 2024

Acaban de publicar un Educacion Universal, libro en el que repasan la situacién de la universalizacion de la
educacién, proyecto iniciado hace 200 afios con muy desigual resultado segln la regidon del mundo y que
afronta grandes retos relacionados con los fantasmas que ha creado la meritocracia, con una sociedad cada
vez mas dividida por intereses identitarios que esta erosionando la cohesién social o por diferentes crisis,
desde la econdmica de 2008 hasta la del reemplazo del profesorado, cada vez mas complejo.

A pesar de que el momento es complicado, ambos se muestran optimistas ante la posibilidad de enmendar
algunas de las situaciones actuales, eso si, sin caer en ingenuidades y siempre desde una éptica reformista del
sistema.

La radiografia del libro me resulta entre pesimista y realista. En esta foto que hacéis, ¢qué diriais que esta
peor?

Lucas Gortazar

A mi lo que mas me preocupa es lo dificil que se esta poniendo la universalizacién de la primaria todavia en
algunos paises y no ya la de secundaria. En 2007 podriamos haber sido mucho mas optimistas respecto a
ambas, pero con lo que ha pasado en estos ultimos 15 o 16 afios, se ha parado un poco el crecimiento de la
educacion universal.

Hablamos de los 20-25 millones de nifios sin escolarizar solo en Pakistan en primaria, por irnos a otra zona del
mundo, pero luego, por supuesto, todas las necesidades que hay en Africa subsahariana.

Es preocupante porque en 15 afios ha habido un par6n, incluso un retroceso, de la tendencia que venia
ocurriendo: la Gran Recesion, la caida de la inversion publica, después la recuperacion, pero luego la
pandemia. Muchos paises tienen sus escuelas cerradas durante, no 3 0 4 meses, sino un afio o un afo y
medio. Y luego hay un auge de conflictos armados en Africa subsahariana lo que ha supuesto una interrupcion
generalizada de la expansion de la educacién. Diria que es lo mas preocupante. No sé si estas de acuerdo,
Juanma.

Juan Manuel Moreno

Yo creo que si y que el libro también lo refleja. Hacer un ranking de qué es lo que esta peor tiene su truco
porgue con la mentalidad de suma cero que prevalece en nuestros dias, inmediatamente se concluird que otros
temas no nos parecen un problema. Lo que esté peor lo resumiria diciendo, mira, en materia de educacion no
hay mayor linea de demarcaciéon de desigualdad que la que hay entre quien sabe leer y quien no sabe leer.
Quien sabe leer comprendiendo lo que lee y quien no sabe leer o no comprende lo que lee.

A pesar de que hemos conseguido una cierta, cuasi universalizacion del acceso a la educacién primaria, esa
linea que divide a los que saben leer comprensivamente de los que no, sigue siendo muy profunda y hay
demasiada gente del lado de los que no. Eso indudablemente es lo que esta peor. ¢Eso quiere decir que otros
temas igualmente relevantes no merecerian o no podrian optar a ocupar ese lugar? Probablemente no.

Uno de ellos, precisamente, es esa especie de catastrofe educativa que es la mentalidad de suma cero, en
general, en el debate publico, de los medios, en las redes sociales. Si yo digo que este es el tema mas



importante, estoy diciendo que todos los demas no lo son y que pueden ser olvidados y despreciados. Y eso
contamina el debate publico de una manera muy corrosiva.

Uno de los hilos conductores del libro es la meritocracia y sus efectos. ¢Qué estd mal en la meritocracia para
gue provoque corrupcion en universidades de EEUU o una enorme presion psicolégica por los examenes?
¢, Qué esté fallando?

J.M.M.

Muchisimas cosas estan fallando con la meritocracia. En el afio 58, cuando Michael Young acufi6 el concepto,
lo present6 como una especie de distopia. El la denunciaba. Lo que ocurre es que todavia entonces, con otros
nombres, la izquierda lo habia adoptado en el sentido de que el acceso a la educacion, a la educacion superior,
a los puestos de trabajo en el sector publico, incluso en el privado, tenia que ser una cuestién de mérito y
capacidad y que la Unica manera de transformar un régimen basado en la herencia, en el privilegio de cuna, en
el nepotismo y en la corrupcién asociada al trafico de influencias propio de quien tiene mucho capital social de
partida, era ir a examenes publicos anénimos y mecanismos de seleccidn basados en el talento.

A esto se le llamé meritocracia, cosa que a Michael Young no le hubiera gustasdo nada, y supuso un cambio
de régimen. Era un cambio de régimen desde el privilegio de cuna a una carrera abierta del talento. Y ha
funcionado durante los afios gloriosos posteriores a la Segunda Guerra Mundial, con la universalizacion de la
educacion basica y secundaria en el Norte global, el optimismo de los afios 60, incluso de los afios 70, con la
descolonizacion y la independencia de los paises, etc. Es dificil negar que ese cambio de régimen tuvo una
época dorada. Pero todos los regimenes crean una élite y por definicién estas tratan de reproducirse.

Lo que va mal con la meritocracia es su incapacidad actual para generar élites renovables. La gracia de la
meritocracia era que pudiera generar élites renovables, que el mal llamado ascensor social funcionara no
solamente para subir a gente sino que también, como todos los ascensores, también pudiera descender.

Cuando empieza a resultar palmario que la tal meritocracia no es sino la continuacion del privilegio por otros
medios y que puede comprar mérito como si fuera una mercancia y, por tanto, hacerse trampas a si misma,
pues tenemos una crisis del régimen meritocratico.

Y, por ultimo, yendo a Kota (India), a China, a Japén, a Egipto, a Vietnam, a Camboya y a tantos sitios. Cuando
se produce una aceleracion competitiva de tal indole, cuando las familias se lanzan a ese gasto privado en
clases particulares para preparar examenes competitivos, de entrada hay que asumir que hay partido. Porque
es que si no hubiera partido, la gente no haria esas inversiones. Incluso aunque el terreno de juego esté muy
desequilibrado, aln asi, haciendo mucha inversion, existe la posibilidad de que remontes como los salmones el
rio. Es complejo decirlo por esto de las mentalidades suma cero, pero es una mala noticia porque se ha
convertido en una gran burbuja que genera enorme desigualdad, pero de entrada no es tan mala noticia.

Cuando dices que hay partido, me suena a segregacion, pienso en esas familias que pelean porque sus hijos
no estén con gitanos, o migrantes o con pobres, por ir a extraescolares para salir de esa clase media
aspiracional. Me resulta pesimista. Decis, al final del libro que es necesaria mas y mejor meritocracia, pero no
sé cOmo se evita esta carrera de dejar gente atras.

L.G.

Bueno, yo creo que hay una lectura optimista y una pesimista. Es pesimisra porque el sistema econémico que
tienes de premios y recompensas, genera desigualdad, entre paises y dentro de estos. Si la manera de
acceder a esos premios y recompensas estd cada vez mas desequilibrada, hay una crisis de legitimidad y
avanzamos hacia el pesimismo.

Nos han criticado que haya cosas que no cuestionamos, que hacemos un relato cruel. Y es que nosotros no
estamos en la premisa de que el sistema econdmico global, de que el mercado vaya a cambiar. Y ademas
dejamos caer que el que cambie también tendria sus inconvenientes. Por eso hablamos de reformismo. Como
cambias el sistema de premios y recompensas y cémo las politicas no educativas que afectan a la
meritocracia. Es un poco decepcionante el planteamiento porque no es revolucionario. Pero al mismo tiempo es
gue lo revolucionario ha sido llegar hasta aqui. Y en un contexto, digamos, en un sistema econémico que a
muchos no les gusta.

La lectura final es: cuidado con cargarte lo que tienes porque te parece insuficiente, cosa que por otro lado es
cierta. En esto estamos de acuerdo con los desencantados, con el diagnéstico. Tienen tienen la razdn tedrica y
empirica de que efectivamente hay gran cantidad de desigualdad global y nacional hay; en como infecta el
cédigo postal; como afectan los genes; qué impacto tiene vivir en un centro gueto versus uno que no lo es; qué
impacto tiene estar en un sistema educativo que separa tempranamente a los alumnos, 0 en un sistema que no
te ensefia a leer. Todo eso es un diagnéstico que creo que es irrefutable.

J.M.M.
Afiado, qué impacto tiene que tus padres te lean un cuento todas las noches antes de dormir para tener dos
afos. Puede que incluso mas que alguna de las otras cosas que ha enumerado Lucas.

L.G.
Pero al final, ojo con como canalizas todo ese malestar, esa desafeccion porque esa mentalidad de suma cero
te puede hacer llevar a decir “pues entonces ahora tu tienes que perder para que yo pueda ganar” y aparece el
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conflicto. Nosotros planteamos que el pastel puede seguir creciendo en términos no sélo de competitividad sino
de bienestar. Y yo sé que esa idea nos ha costado mucho trasladarla en el debate en Espafia a lo largo de la
presentacion del libro, precisamente porque estamos muy acostumbrados a pensar que para que yo pueda
ganar tu tienes que perder. Al final, negamos un poco la mayor y pensamos que hay pastel y que se puede
ampliar. Habra desigualdad y hay que trabajar para corregirla.

Cuidado con pensar en solo ganadores y perdedores y en que te toca perder a ti para ganar yo. Porque te
puede llevar por un precipicio o por una pendiente que es muy dificil darle la vuelta.

El tema es cémo convencemos a las familias, que son las que al final estdn gastando miles de millones por
todo el mundo en levantar la educacion de sus hijos. Diria que ellas si estan pensando en esa suma cero o,
aunque no lo estén pensando, si hacen lo posible para ganar la carrera. ¢ Qué podemos hacer para que esa
meritocracia no sea pisotear al de al lado?

J.M.M.

Como decia Lucas, ampliar el pastel, hacer que crezca, conseguir un sistema de educacién superior mucho
mas democratico, diversificado y con accesos competitivos y, otros, menos, con multiples puntos de entrada y
salida y con muchos més puentes que muros.

India y en China, que son la mitad del mundo, vienen invirtiendo en eso y han conseguido sacar a cientos de
millones de personas de la pobreza y ese desarrollo educativo esta haciendo que estudiantes chinos e indios
copen las grandes empresas y grandes universidades de élite y tecnoldgicas en EEUU. ¢Es una buena o es
una mala noticia? Para los chinos e indios es una buenisima noticia; para los estudiantes estadounidenses que
estaban antes en esa pomada, es una malisima noticia. ¢ COmo la interpretamos? ¢Como la leemos? ¢ Esta
funcionando o no esta funcionando la meritocracia en este caso? Yo creo que si.

Yendo a a Espafia, cuando vemos los datos de los alumnos resilientes en PISA, y vemos que el 40,2 % de los
castellanoleoneses del tercio inferior de renta estan sacando resultados en PISA en el tercio superior de la
distribucion de resultados de aprendizaje, no hablamos de tres excepciones, de cuatro portentos y de dos nifios
listos, no, estamos hablando de un 40% del estudiantado que esta boxeando por encima de su peso. Entonces,
¢qué debemos hacer? Aseguramos el acceso, para empezar, y democratizar el aprendizaje. La siguiente
frontera es democratizar el éxito educativo y para conseguirlo hay que estirar y ampliar el propio concepto de
éxito educativo y de mérito.

L.G.

Podemos aterrizar un poco mas, es decir, qué tres o cuatro cosas se pueden hacer para, digamos, poner coto
a la compra de meritocracia o al desequilibrio en el acceso a la educacién superior de calidad y, por otro lado,
igualar las condiciones de partida.

Ahi hablamos de politicas de becas, hablamos de cambio de las pruebas de los examenes. No lo decimos,
pero se puede inferir, como puedes cambiar el reparto de las oportunidades de acceso a la educacién superior.
Las pruebas de acceso o la regulacién de quién accede. Ahora hay este debate en el Reino Unido, sobre la
posibilidad de mezclar condiciones minimas académicas con loterias. Hay un espacio para innovar. Y luego,
todo un paquete de politicas publicas que tienen que ver con vivienda, con fiscalidad y demas. Y si pensamos
en que las élites sean renovables, hay que ser mas agresivos.

J.M.M.

Hay muchas medidas para reconstruir y reestructurar la meritocracia, empezando por las de accién afirmativa,
porgue el mensaje en este sentido del libro es que igual que las alternativas a la democracia no son muy
prometedoras, las alternativas a la meritocracia tampoco lo son. Quiero decir las enmiendas a la totalidad.
Cuidado con pensar que la igualdad de oportunidades no existe, que es una estafa y que la desigualdad se
arregla por vias alternativas que no tienen nada que ver con ese espiritu del cual ahora se ha apropiado la
derecha llamandole cultura del esfuerzo y con esa especie de accidente fortuito de que solamente se esfuerzan
sus hijos. Como ese espacio lo dej6 la izquierda y se ha apropiado de él la derecha, tiramos el bebé con el
agua sucia del bafio, como dicen los britanicos. Las alternativas a la meritocracia no son mejores que las
alternativas a la democracia.

Apuntabas, Lucas, a las evaluaciones, los examenes conducentes a... Tienen mucha influencia en todo el
sistema como la PAU, ¢Cémo lo equilibramos? Esto también me hace pensar en las oposiciones para ser
docente y en la economia sumergida que se genera con con el mercado de preparadores.

L.G.

Hombre, el tipo de impacto que queremos buscar es en el aprendizaje real. De entrada hay impacto del bueno
e impacto del malo. Hay que maximizar el impacto del bueno y lograr que esas pruebas que son ritos pero que
tienen una enorme importancia desde el punto de vista simbdlico y que influyen mucho mas que el curriculum.
Si podemos pedirles algo es que provoquen el tipo de actividades, comportamientos e incentivos que nos
interesan. Por ejemplo, el aprendizaje de la lectura, de la expresion, del razonamiento matematico, del buen
comentario de texto, del pensamiento cientifico. Cualquier reforma de examen de acceso a la universidad, en



este caso que preguntas por la Selectividad, deberia de ambicionar ese impacto del bueno. Y cuanto mas
impacto de bueno tenga, menos del malo va a provocar, es decir, menos sujeto a diferentes formas de
clientelismo o en su peor version, corrupcién, va a generar. Siempre va a haber una fiebre, sobre todo, si el
premio es muy grande, pero, desde luego, ese impacto del bueno es a la vez una medida antiinflacionaria en
relacion al porcentaje de aprobados, y de alguna manera situaria mas el esfuerzo y la competicién en el ambito
de la escuela y no tanto fuera de ella.

Pensemos que hay corrupcion institucionalizada en muchos lugares y hay que controlarla, regularla, pero
debemos entender también lo que empuja no solo a alumnos y familias y familias de renta alta, sino a los
propios docentes a participar de ese sistema.

Y sobre las oposiciones. El principal problema para reformar unas oposiciones de tipo napolednico como las
gue tenemos en Espafia, es que entre los principales interesados de que sigan siendo asi, una parte son los
funcionarios que se benefician del sistema dando clases particulares y demas. Es todo un sector econémico,
de nuevo, porque son examenes que no crean un impacto del bueno.

J.M.M.

Yo hice mi tesis doctoral sobre los examenes de acceso a la universidad hace 40 afios y es un tema que me
obsesiona desde entonces. El primer libro que yo publiqué se llama Los examenes, ademas. Son estos
examenes en concreto un ejemplo estupendo de instrumento pura y estrictamente meritocratico, como el del
acceso al funcionariado en China en la Edad Media, y la idea de que un examen anénimo, igual para todos,
para elegir a los mejores independientemente de si son altos, bajos, color de su piel, la familia de la que
proceden, el lugar en el que viven y demas. Es absolutamente revolucionario. Pero como tantas cosas en
educacion, lo revolucionario, andando el tiempo, se convierte en reaccionarios. De hecho, puede ser las dos
cosas, al mismo tiempo y en el mismo lugar. Y lo es, ademas, en el debate debate publico.

Pero no nos engafiemos, el peso que tienen estos examenes en muchos sistemas educativos, la medida en
gue su propia credibilidad esta apuntalada en ellos, lo que deberia es hacernos pensar es en cémo utilizar su
fuerza para implantar las politicas que creemos que hay que implantar. Una, por ejemplo, podria ser evaluar lo
importante. ¢ Qué es lo importante? ¢ Los temas contenidos de la asignatura de Historia? Un ejemplo es el del
ejercicio de la conferencia. Durante los primeros 12, 13, 14 afios de la selectividad espafiola habia un ejercicio
comUn para todos: la conferencia. El presidente del tribunal hablaba durante 40 minutos de un tema, el que le
pareciera. Y t0 tenias una hora para ponerle titulo a la conferencia, hacer un resumen en dos parrafos,
contrastarlo con otras lecturas que huvieras hecho sobre este tema, hacer una critica de lo que te parecia y
una conclusion. Era una prueba competencial espectacular concebida en el afio 73 por el Ministerio de Cruz
Martinez Estebuelas. ¢Y quién se cargd este ejercicio? ¢TU te acuerdas del Cojo Manteca, de las revueltas
estudiantiles del afio 877 Fueron brutales. La huelga de estudiantes se carg6 el ejercicio de la conferencia, que
era probablemente la mejor prueba de madurez académica que ha tenido la selectividad en sus 50 afios de
historia.

Los exdmenes pueden ser muy malos o ser muy buenos, dependiendo de toda una serie de factores en el
debate educativo y politico, y de intereses por parte de los distintos actores. Pero si estoy de acuerdo en que a
la hora de hacer esa especie de distribucién de oportunidades educativas escasas, como por ejemplo, entrar a
una facultad de medicina, el examen puede seguir ahi, como sigue en Francia, en Inglaterra, en Italia, como
sigue aqui, pero harian falta mas cosas. Son decisiones que no tienen por qué tomarse a una carta cuando
adolece de muchos defectos y vicios. Unos por incapacidad de reformar y otros por la propia naturaleza del
instrumento, que si un dia fue revolucionario, hoy ya no lo es tanto.

¢La universalizacion de la educacion diluye el conocimiento?

L.C

Es una pregunta muy buena. Tengo un tio que es editor de libros y, ademas, maratoniano. Hablamos de la
maraton, de qué es mejor, si que todos la puedan correr o que solo unos pocos puedan hacerlo en dos horas.
Me dijo algo interesante: “Mi mejor marca en maratén fue de 2h 50° en una prueba en el afio 90 en la que
seriamos 4 o 5 mil participantes. Con ese tiempo llegué al puesto 321. Hoy creo que corren ese maratén no 4
mil, sino 20 mil personas y he comprobado que con mi marca estaria entre los 100 primeros, no entre los 300
primeros. Por tanto, ha bajado el nivel meritocratico, pero mientras, ha aumentado considerablemente la
participacion que como indice de una sociedad mas saludable es el dato con el que prefiero quedarme, que es
el efecto de las oportunidades”. Creo que es un buen ejemplo para mostrar esto. Pero nosotros enmendamos
el argumento directamente, porque la proporcién de alumnos excelentes a lo largo de las generaciones es mas
0 menos la misma. O sube

Quiero decir, hay un efecto en la composicién de quienes llegan al aula. El pdblico ha cambiado y usted,
probablemente, tiene que adaptarse a un publico que, en promedio, tiene menos nivel y es mas heterogeneod.
Ahora, si nos centramos solo en ese 10% que antes llegaba y que ahora también, son igual de buenos o
mejores. Ahora, igual no son sus alumnos, porque estan en una universidad mejor que la suya o estan
estudiando en el extranjero. Quiero decir que ese ejercicio de interiorizar lo que significa la universalizacion de
la educacion es algo que no hemos hecho en las etapas de secundaria o secundaria superior y terciaria; es que
el publico ha cambiado. Pero yo no creo que ese grupo selecto sea peor.
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Ahora, cuando haces una prueba de acceso a la universidad para un 50% de la poblacién en vez de un 10%,
bueno, es hasta cierto punto comprensible que sea distinta. A nosotros nos gustaria pensar que tu puedes
hacer una prueba igual que la maratén, en la que la gente puede correr en dos horas, pero también en tres y
media y puede correr todo el mundo. Y lo suyo seria intentar aspirar a pruebas en las que de alguna manera
todos pueden demostrar el potencial que tienen.

Hacia el final del libro hablais del profesorado. Y sefialais que es necesario endurecer el acceso a la docencia
al tiempo que se mejoran sus condiciones de trabajo y salariales. Pero me dejais con la miel en los labios,
¢,como hacemos para mejorar? Sobre todo con la escasez de personal que ya empieza a ser un problema.
¢ Hacer un grado de educacion secundaria general seria una opcion?

J.M.M.

Podemos tomar de ejemplo paises de Africa, donde ves claramente que la relacion entre estudiantes y
profesores es una calle de doble sentido. Si t0 mandas cada vez peores estudiantes a los niveles superiores
del sistema, este te va a devolver cada vez peores profesores. Lo que no cabe pensar es que, por una parte,
tenemos cada vez peores estudiantes, pero mejores profesores. Esto es una contradiccion muy dificil de
sostener que, sin embargo, estamos leyendo en redes sociales en Espafia todo el dia. ,Como puede ocurrir
semejante milagro? Obviamente no.

En el libro lo que negamos es la primera premisa, no es cierto que los estudiantes sean cada vez peores, y
acabamos de hablar del tema, y tampoco es cierto que los profesores sean cada vez peores, que ya sabemos
gue eso no lo teniamos que defender. Pero lo que si es cierto, hablando de cantidades, es que vamos a ir
teniendo cada vez menos estudiantes y, paradéjicamente, también menos profesores. Y esto es asi porque, a
pesar de que en Espafia esta valorada con datos objetivos y bastante bien pagada en comparacién con el resto
del norte global, la profesién tiene el riesgo psicolégico, el riesgo politico, la responsabilidad personal, las
condiciones de trabajo, la burocratizacién, el malestar reinantes y lo competitivos que otros ambitos del
mercado laboral. Todo esto hace que nos vayamos a enfrentar no tanto a una crisis de aprendizaje en Espana,
sino a una crisis de profesorado, a una crisis de ensefianza. Y que a medio plazo vayamos a tener que tomar
medidas muy drasticas y, alguna de ellas, que impliquen ampliar las vias de entrada a la profesién, porque con
las actuales no son suficiente. Y el gran desafio politico es cémo amplias las vias de entrada manteniendo un
listbn de exigencia que nos asegure que tenemos al mejor docente posible en cada aula. Esa va a ser la
cuadratura de circulo.

L.C.

Yo diria que hay que ser mas flexibles y creativos y menos rigidos a la hora de atraer buenos profes. Y una vez
gue los has atraido, formarlos. Lo que dices del grado de secundaria es interesante. Si tu eres capaz de hacer
un grado de educacion basica, de ofrecer una via con pocas barreras de entrada, es decir, que no vas a
pasarte siete afios siendo precario o asumir que no podras trabajar en un centro publico si vives en Madrid o en
Barcelona, o que vas a pasar dos afios miserables trabajando por la mafiana y estudiando por las tardes y las
noches para sacarte una posicién... Si alteramos o reducimos todos esos impedimentos a la estabilidad y al
desarrollo profesional y confiamos en que mejor gente va a venir a estudiar, te puedes dedicar a formar.

Si llegan alumnos con buenos expedientes académicos, con dominio de la lectoescritura y de las mateméticas
y de la ciencia suficiente para la educacion basica, primaria o secundaria, como universidad no tienes que
ponerte a ensefarles tanto contenido, y puedes dedicarte a explicar la didactica, cémo funcionan los centros,
etc. que es algo que, ademas, falta sobre todo en secundaria. Si los filtros al comienzo son lo suficientemente
exigentes, te libera de un montén de presioén, puedes no hacer todo este sistema de doble acceso, opositando
y pasando penurias durante afios yendo por centros piblicos complejos, donde es dificil no s6lo aprender sino
sobrevivir como docente.

Un grado de educacién basica en vez de un grado de educacion primaria podria ser interesante repito, Si
somos capaces de garantizar que quien entra lo hace con un listdbn académico lo suficientemente alto. Hay
medidas agresivas como eliminar las oposiciones mientras haces unas pruebas de acceso fuertes. Incluso
incentivar y pagar por ser profesor de mateméticas; no a futuro, sino en presente. Es decir, si ti decides
estudiar el grado de educacion basica especializada en matematicas o el master de profesorado de
matematicas, te prometo puntos en la carrera como funcionario o te pago, como esta haciendo el gobierno de
Marruecos que esta pagando a los alumnos del grado de educacién basica un extra por hacerlo. Es decir, ese
tipo de medidas agresivas son la manera de que la educacién se proteja ante otros sectores de la economia.

Y todos esos desincentivos que te vas encontrando como profesional, hay que ir eliminandolos. Uno de ellos es
reducir la precariedad de la funcion publica, pero también estimular el crecimiento profesional dentro de la vida
laboral y reformar el sistema de oposiciones.

J.M.M.

Es un problema grave, pero lo que aqui esta en juego es la capacidad del sistema educativo para atraer a los
mejores. En el supuesto de que la sociedad entienda que hacen falta los mejores en las aulas de primaria y
secundaria y que necesitas politicas para atraerlos. Ya no puedes dar por supuesto que hay un contingente



importante de licenciados en las distintas materias para los cuales la opcidon de ensefiar en un instituto de
secundaria es, si no la mejor, una de las mejores. Asi que tienes basicamente dos opciones: meter la cabeza
en la arena y hacer como que no esta ocurriendo o tomar medidas. Y esas medidas, obviamente, pueden tener
gue romper con consensos muy importantes que habiamos dado por supuestos hasta ahora.

No quiero reducir al absurdo el argumento, pero por ejemplo, en Madagascar, donde yo estoy trabajando
ahora, el 64% del profesorado no tiene ni siquiera el certificado de secundaria. No ha terminado ni la
secundaria. Esa caida de cualificaciones puede llevarte a donde ti quieras. Entonces, es una decisién politica
hasta dénde nos creemos que nuestras aulas tienen que estar las mejores y qué estamos dispuestos a hacer
para conseguirlo.

L.C.

Yo te lo pongo de otra manera y me centro en el caso de Catalufia. Tienen un problema, como todas las demas
comunidades auténomas, con los profesores de ciencias en secundaria y, ademas, con los de lengua catalana.
Han empezado las rebajas de manera que la gente puede entrar a las listas de secundaria con el master a
medio hacer. O con la promesa de que van a sacarse el perfil linguistico que no tienen. Eso también podriamos
decir que rompe la igualdad, ¢no?

Y afiado lo interesante. En Catalufia, desde hace unos afios se introdujeron incentivos econémicos cuantiosos
para hacer el MIR en atencién primaria en zonas fuera del area metropolitana. Incentivos cuantiosos, te hablo
de un aumento del salario base de entre un 25 y un 40%, con el consiguiente resultado de aumento de la
oferta, de plazas y de la nota media de los candidatos, practicamente inmediato. También estamos hablando
de un servicio publico, ¢no? Y no nos estamos preguntando si se rompe la igualdad. De hecho, fue una medida
en general bien recibida.

En sanidad lo damos por hecho que el fin dltimo de la funcién publica es servir a los beneficiarios, a los
ciudadanos, pero en educacién hay un nervio sindical que a veces esta por encima de los intereses de los
nifios. Catalufia es un buen ejemplo porque en educacién estan de rebajas y en sanidad estan poniendo mas
madera para la atencién primaria.

Yo creo que es una pregunta que debe hacerse y a veces podran conciliarse los dos objetivos y, otras,
lamentablemente, hay puntos en los que no es posible. No hay que hacerlo con dramatismo porque es uno de
los debates que hay que tener, sin llamarse de todo. Aceptando las posturas de todo.

Tras esta respuesta, la entrevista se vio abruptamente interrumpida. Se estaba desarrollando mediante una
videollamada que se vio terminada. Las siguientes respuestas las enviaron los entrevistados por correo
electronico para poder terminar el cuestionario previsto.

Sefialais también que la sociedad de la identidad de alguna manera esta acabando con la de la igualdad. ¢En
gué identidades estais pensando? ¢ Tanto efecto estan teniendo?

Mas que de una “sociedad de la identidad”, de lo que hablamos es de las “politicas identitarias” y de cémo una
fragmentacion identitaria cada vez mayor esta reduciendo el espacio comUn de la ciudadania hasta limites que
claramente amenazan la cohesidn social. Una democracia que funcione requiere personas que sepan y puedan
tomar decisiones juntos. Conseguirlo parece hoy muy dificil a pesar de que cada vez mas gente alcance
niveles superiores de educacion (algunos dirian que precisamente por ello).

La proliferacion de diferencias identitarias, ya sean las relacionadas con el repliegue nacionalista tras décadas
de globalizacién, o las relativas a nuevas minorias y colectivos que buscan enmendar su desventaja, esta
poniendo en apuros la propia expansion educativa. El reemplazo de igualdad de oportunidades por igualdad de
resultados como objetivo politico y educativo genera, paradojicamente, nuevas desigualdades al multiplicarse
el ndmero de minorias. El libro muestra con ejemplos concretos como esto reconfigura el partido de la
educacioén, asi como quiénes son sus ganadores y perdedores. Tanto en paises desarrollados como en el sur
global, el libro aborda las nuevas formas de desigualdad educativa causadas por las politicas curriculares, el
gasto de las familias en educacién, las politicas del profesorado, el cierre de escuelas, la meritocracia y los
examenes de acceso a la universidad.

Un influyente politico y activista indio, Yogendra Yadav, decia hace poco en una entrevista que “en India, todos
somos una minoria”. Y claro, si en un pais de 1400 millones de habitantes, todos son una minoria, hay que
asumir que no puede haber mayorias posibles. Y si el foco estd exclusivamente en el reconocimiento,
visibilidad y compensaciones debidas a las minorias, lo comun, lo colectivo, lo de todos, podria dejar de existir
0, al menos, de tener relevancia politica y educativa.

Hablais de despolitizar la educacion ¢ Como hacemos esto si la educacién conforma el sistema social en el que
nos movemos, transmite valores y formas de pensar?

De ningiin modo queremos decir con ello que la educacién pueda — o deba — dejar se ser politica. Eso seria
imposible (ademas de ingenuo). Nos referimos al concepto de politizacion que se maneja actualmente en un
contexto de alta polarizacion. Politizacion o profesionalizacion es el dilema shakespeariano de la educacion
contemporanea. La politizacion es una plaga para la educacién: ningunea al profesorado y hace que la
profesion docente sea menos atractiva.
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Despolitizar la educacion implica profesionalizar el sector creando las condiciones para que crezca el capital
profesional de profesores y el capital institucional de los centros educativos.

El primer paso para conseguirlo es abordar las politicas de seleccion, reclutamiento vy
motivacion/compensacion del profesorado. Despolitizar la educacién es invertir en capital profesional de los
educadores, crear comunidades profesionales de aprendizaje en cada centro y, mas alla, en redes de centros
qgue también puedan aprender unos de otros. Fortalecer el liderazgo profesional ha de ser siempre una
prioridad en educacién, y lo es todavia méas cuando el liderazgo politico es débil o estd fuertemente
condicionado por la polarizacion. Desburocratizar la vida cotidiana de directores de centro y del profesorado es
también parte de la agenda de la despolitizacién de la educacién. Asimismo, para que el profesorado pueda
concentrarse en su trabajo, hay que movilizar a todas las profesiones dentro del sistema educativo, incluyendo
al personal de apoyo y al no docente.

¢ Por qué ciertas corrientes ideolégicas, en nuestro pais mas bien en la extrema derecha, tienen al profesorado
en el punto de mira?

Cuando dices tener “en el punto de mira”, esto puede significar muchas cosas, ¢no? Si te refieres a que desde
ciertas corrientes ideolégicas, desde luego desde la extrema derecha, hay una desconfianza radical sobre el
profesorado y una voluntad explicita de controlarlo, censurarlo y disciplinarlo, habria que empezar
reconociendo que no se trata de ninguna novedad. Ademés, hemos hablado sobre algunos de los cambios que
el profesorado estd experimentando, y sufriendo, en sus condiciones de trabajo y el mayor riesgo politico de la
profesion docente es sin duda uno de esos cambios.

En Espafa, donde afortunadamente se esta muy lejos de los niveles de polarizacion de Argentina o Estados
Unidos, la recesién de la democracia se materializa en el sector educativo sobre todo con la propuesta del
llamado PIN parental y con una incipiente aunque no despreciable cultura de la cancelacion. Las dos
responden a la misma voluntad de intervenir y desvirtuar las instituciones educativas y someter politica e
intelectualmente a los profesionales de la educacion. La diferencia estd en quién se atribuye el poder de
censurar o de cancelar: el Estado a través de sus administraciones, los partidos politicos, las familias de los
estudiantes, o las redes sociales. Sea como fuere, el resultado practico es que aumenta el riesgo personal y
profesional de ser docente. La perspectiva de una mayor presiéon desde varios frentes, que implicaria menos
autonomia profesional y mas intervencionismo politico, podria disuadir a muchos buenos candidatos de entrar
en una carrera cuyo atractivo no va precisamente en aumento en estos tiempos.

Una PAU al margen de laley OPINION

Rosa Linares, Guadalupe Jover. 21 octubre 2024

El pasado 17 de octubre la Comisiéon Coordinadora de la prueba de acceso a las ensefianzas universitarias de
Madrid hizo publicos los nuevos modelos de examen de la PAU para la convocatoria 2025. Dichos modelos
llegan con retraso, pues el curso hace ya mas de un mes que dio comienzo.

Hasta el pasado jueves, aquello que sucedia en las aulas de 2° de Bachillerato estaba dominado por la
inquietud. La sensacién de incertidumbre que generd este caminar a tientas acabd en un llamamiento a la
huelga promovido por los estudiantes. La Comision Coordinadora se vio en la obligacion entonces de salir al
paso, publicando rapidamente una nota de prensa en la que se informaba de que los modelos estaban a punto
de salir y que la demora se debia a las necesarias reuniones mantenidas, tanto de caracter autonémico como
estatal, con el objeto de acordar en qué términos se iban a redactar los examenes.

Dichos examenes, insistian, debian acompasarse a la LOMLOE, cuyo enfoque competencial es incompatible
con el modelo EVAU hasta ahora vigente. Puesto que los criterios de evaluacién son los encargados de
prescribir el modo en que debe actuarse para asegurar el desarrollo de las competencias especificas de cada
materia, el nuevo modelo habria de ir aproximandose, aunque fuera de manera paulatina, al enfoque
competencial del nuevo curriculo: a un «saber hacer» que implique la movilizacion de los saberes adquiridos, y
no la mera reproduccién literal y mecanica de contenidos.

Cuatro meses largos ha estado deliberando y trabajando la comision encargada de la materia de Lengua
Castellana y Literatura para dar a la luz su modelo. Cuatro meses largos para terminar proponiendo una prueba
idéntica a la anterior: en su estructura, en su enfoque, y aun en la formulacion misma de las preguntas. La
sensacion de perplejidad, irritacion y menosprecio ha sido mayuscula. El asunto raya en una soberana
tomadura de pelo. Y no parece haber nadie dispuesto a poner coto a semejantes desmanes. Porque el
Ministerio de Educacion hace tiempo que decidié desentenderse de la puesta en marcha de la ley que él mismo
habia impulsado, y las universidades no parecen tomarse en serio la responsabilidad que la sociedad les ha
encomendado.

Los sistemas, efectivamente, se resisten al cambio, y es facil entender que transitar a un modelo integramente
competencial debe hacerse sosegadamente, procurando con tiento y determinaciéon el giro necesario en la
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cultura escolar y en la formacién del profesorado. Pero una cosa es promover los cambios de manera
progresiva y otra, muy diferente, impedirlos de raiz.

El modelo de la PAU 2025 propuesto por la Comision entra en colision con la legislacion LOMLOE, violando de
manera flagrante la normativa vigente (no solo la estatal, sino también la de la propia Comunidad de Madrid).
La mayoria de las preguntas no responde, en modo alguno, a los criterios de evaluacion establecidos para 2°
de bachillerato, lo que induce a pensar que la comision ni siquiera los ha tenido delante en ningin momento.

El mal para este curso ya esta hecho. Nada impide, sin embargo, ponerse a trabajar ya para las convocatorias
siguientes, aunque alguien deberia pedir responsabilidades a los miembros de la actual Comisién y exigir su
dimision.

Necesitamos una prueba de acceso a la Universidad que impulse un modelo de escuela diferente, no solo para
2° Bachillerato, sino para la vida académica precedente, pues sabemos las repercusiones que este examen
tiene en todas las etapas de la educacion obligatoria. El nuevo modelo de acceso a la Universidad para Lengua
Castellana y Literatura deberia apostar por una forma de trabajar que dé cabida al andlisis critico de textos
escritos, orales y multimodales; a una reflexion metalinglistica no limitada a la definicion, el etiquetado y la
taxonomia, sino que haga de la reflexion sobre el uso linglistico su linea medular y contribuya a la mejora de
las producciones orales y escritas; que no desdefie la importancia de la alfabetizaciébn mediatica e
informacional y la apuesta por una ética de la comunicacioén, y que se oriente el desarrollo de habilidades de
interpretacién de textos literarios y a la participacién activa de todo el alumnado en los circuitos del libro y de la
cultura. Los criterios de evaluacion de la LOMLOE dan suficientes pistas acerca de como abordarlo.

El modelo de examen presentado, por el contrario, perpetla un concepto trasnochado de la cultura y el saber,
reducido a una pretendida erudicidn tan efimera como banal. Ni los futuros universitarios ni la sociedad en
general debemos consentirlo.

Suspicacia sindical ante la falta de negociacion del Ministerio

La reciente carta enviada por las centrales sindicales con representacion en la Mesa de Negociacion y las
declaraciones del secretario de Estado en una reciente entrevista parecen animar la posibilidad de una
negociacion continuamente postergada

Pablo Gutiérrez de Alamo 23 octubre 2024

Enero de 2022. El Ministerio de Educaciéon y FP por aquel entonces, in extremis, presenta un documento con
24 medidas para la renovacion de la profesion docente. Propuestas que suponen, o esa es la idea, los
cimientos de la negociacion con los sindicatos de la ensefianza para la aprobacion, en algan momento del
futuro, de lo que podria llamarse Estatuto Docente. En aquel momento, nadie en el departamento de Pilar
Alegria lo llama asi, ni quiere darle esa forma tampoco. Se plantean, incluso, la posibilidad de que sea un
conjunto de cambios legislativos sueltos.

La situacion viene derivada de la aprobacion de la Lomloe, en cuyo articulado se incluye la obligacion
autoimpuesta de publicar este texto para su puesta en marcha. Una especie de regalo trampa que, después de
tres afios, sigue en la mesa sin demasiados visos de cambio.

Fuentes del Ministerio de Educacion aseguran que la mesa de negociacidon que hace unos dias los sindicatos
reclamaban a la ministra Alegria por carta en el registro, llegar4 pronto, «en unas pocas semanas».
Efectivamente no parece mucho tiempo si se mira hacia atras, comparado con la espera previa, pero no ha
caido demasiado bien entre unas centrales sindicales que no confian demasiado en lo que escuchan o leen.

«Es reirse de nosotros», dice un pesimista Mario Gutiérrez, presidente de CSIF Ensefianza. Este responsable
sindical sefiala que «no podemos darle 100 dias» al nuevo secretario de Estado, Abelardo de la Rosa, puesto
gue llevan seis afios desde el comienzo del Gobierno en coalicion del PSOE, primero con Podemos y después
con Sumar. «Estamos con una negociacién fracasada», sentencia

Francisco Garcia, secretario general de la Federacion de Ensefianza de CCOO, lo plantea con mas sutileza.
«Es una buena noticia» que el De la Rosa haya puesto la negociacion sobre la mesa «pero tenemos que pasar
de las musas al teatro», asegura. Hay cuestiones importantes en juego, como la equiparacién de todo el
profesorado al grupo Al por el que CCOO entregé mas de 100.000 firmas hace unos dias. «Estamos en tiempo
de descuento», continla, teniendo en cuenta que la Lomloe establecia un afio para tener el documento sobre
el que construir una nueva carrera docente.

La legislatura del profesorado

Con estas palabras, Pilar Alegria, ministra de Educacion, se pronuncié en una intervencion en la Comisién de
Educacion del Congreso de los Diputado hace ya casi un afio. Hasta la fecha, como recuerda Garcia, se han
aprobado tres leyes educativas (la Lomloe, la ley de formacion profesional y la de ensefianzas artisticas), pero
el profesorado sigue esperando.

Maribel Loranca, secretaria general de Educacion en la FeSP-UGT se muestra cauta. Ella era la responsable
de Publica en la entonces histérica FETE-UGT cuando en 2007, a punto de firmar el Estatuto Docente mas
cercano a cerrarse, todo se vino abajo.
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Desde entonces, no ha habido nunca un documento relativo a la profesién docente que tuviera visos siquiera
de ser negociado. Entre otras cosas, por culpa de la crisis econdmica de 2008 y los recortes posteriores.

En cualquier caso, para Loranca, hay mucha «inconcrecion cuando se habla de profesorado y de su
reconocimiento social». Para ella es complicado que existan medidas relativas a este reconocimiento de la
labor docente que no tengan que ver, también, con el salario. Pero es que, si se piensa también en hacer algo
con las ratios, lleva aparejado un coste econémico que puede ser mas 0 menos importante.

«Las buenas palabras las conocemos», dice Ramon Izquierdo, responsable de Accion Sindical de ANPE.
«Pero hay que ponerse. Somos Escépticos», asegura. Sobre todo después de haber postergado dos fechas de
negociacion sindical y de que el Ministerio llevara al CEE las modificaciones en el procedimiento del concurso
de traslados de ambito estatal sin negociar con los sindicatos.

Ratios y horas lectivas

Los sindicatos tienen claro que ya es la hora de negociar y que hay cuestiones muy importantes que deben ser
revisadas. Ratios y salarios, ademas de carrera, parecen las mas urgentes. Todas ellas, de una manera u otra,
han de ser caras.

Loranca sefala el hecho de que desde la UGT se trabaja para la reduccién de la jornada laboral hasta llegar a
las 32 horas semanales. Esto aplicaria también al profesorado, del que espera que tuvieran 18 horas lectivas
para primaria y 15 para secundaria. Obviamente, habria que contratar a mas docentes para cubrir las nuevas
necesidades de trabajo. «Cuando uno marca objetivos ambiciosos en la ley, que podemos compartir en menor
0 mayor medida, como la atencién personalizada del alumnado, la innovacion educativa o la atencion
individualizada a las familias, de algun sitio tienen que salir esas horas», explica.

Para Ramon lzquierdo una cosa es clara. El Ministerio deberia de fijar unas ratios méximas y no dejar esta
decision en manos de las comunidades auténomas. Algo en lo que también incide Mario Gutiérrez, que
reclama que se vuelva a la situacion previa a los recortes del PP, cuando las ratios maximas fueron
modificadas para hacer desaparecer miles de puestos de trabajo interinos. «No queremos que (el Ministerio)
recomiende, sino que mandate» esta ratios, insiste izquierdo.

Las ratios es otro de los elementos clave en el futuro de la negociacion. ANPE y CSIF coinciden en sefialar que
las actuales estan fijadas desde el afio 90 y el alumnado de entonces y el de ahora no tiene nada que ver. A lo
gue se suma que la propia Lomloe apuesta por un trabajo mas individualizado en el aula, lo que requeriria una
modificacién de la ratio para hacerlo con garantias.

En cualquier caso, todo el mundo coincide en la necesidad de una inversion de la que no se habla, para reducir
las ratios y mejorar los horarios docentes. Sin mas dinero no parece que puedan llevarse a cabo algunas de las
medidas anunciadas por el propio secretario de Estado en prensa.

Negociaciones que no llegan

Diferentes fuentes sindicales coinciden al explicar que el Ministerio no esta haciendo lo posible para negociar.
De hecho, recuerdan que en el mes de julio tenian previsto negociar con Educacién un posible calendario para
empezar a hablar de las 24 medidas.

En julio esa reunién se cancel6 y se postergé hasta el mes de septiembre. Septiembre llegd y dio paso a
octubre y, hoy dia, el Ministerio habla de «algunas semanas» para comenzar la negociacion.

Admiten, eso si, que el nuevo secretario de Estado fue nombrado a finales de agosto y que hasta la fecha ha
habido reuniones bilaterales con los representantes sindicales, asi como con el Consejo Escolare del Estado,
en las que se han avanzado ya algunas cuestiones relativas a la futura negociacion.

A pesar de todo ello, el escepticismo es la tonica general entre las centrales sindicales. Aunque semanas no
suena a mucho, «esperamos que sea menos que semanas, expone Francisco Garcia, el profesorado lo
merece».

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Diez claves de una Inspeccidon educativa eficaz

Elena Roda Martin. Inspectora de Educacion. Comunidad de Madrid
Luis E. Ifiigo. Inspector de Educacion. Comunidad de Madrid

Corren tiempos dificiles para la Inspeccién educativa. En realidad, nunca han sido faciles. Podria decirse, de
hecho, que, desde su nacimiento, a mediados del siglo XIX, nuestro modelo de supervisién escolar jamas ha
gozado de la estabilidad suficiente para considerarse a salvo de los vaivenes gubernativos. Antes bien, parece
formar parte inseparable de su naturaleza verse condenada a caminar por un terreno resbaladizo y peligroso,



una tierra de nadie emplazada a medio camino entre la independencia técnica y la dependencia politica, entre
la orientacion pedagdgica y la gestion administrativa, entre el asesoramiento formativo y la rutina burocratica.

Siendo esto cierto, la crisis actual no parece una mas. Su naturaleza deriva de la evidencia cierta de que la
humanidad se enfrenta en nuestros dias al cambio de mayor calado de su historia. Ni la revolucion neolitica,
gue nos ensefid a producir nuestros propios alimentos, ni la industrial, que nos hizo como éramos hasta hace
poco tiempo, pueden compararse con la enorme transformacion que la accién combinada de internet, la
digitalizacion de la informacion y la inteligencia artificial han empezado a provocar en nuestras sociedades,
forzando, a su vez, a los sistemas educativos, que operan en relacién dialéctica con ellas, a una adaptacion
vertiginosa.
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Pero, si el sistema educativo debe adaptarse, y lo esta haciendo, no ha de hacerlo menos la Inspeccién
educativa. Una escuela distinta y en cambio acelerado requiere una Inspeccion distinta: no podemos ser
inspectores del siglo XIX en centros docentes del siglo XXI. Si nos empefiamos en seguir siéndolo, o lo hacen
los politicos de los que dependemos, dejaremos de ser Utiles y, como una vez lo hicieron los grandes saurios,
0, sin necesidad de remontarnos a tiempos tan lejanos, como ha ocurrido no hace mucho en el Reino Unido,
terminaremos por desaparecer o convertirnos en algo distinto en lo que ya no nos reconozcamos. Debemos
empezar a dar forma a una nueva Inspeccion.

Por supuesto, no existen recetas milagrosas. Nada que tenga que ver con la educacién obedece a leyes
universales, univocas e inapelables. Tampoco la Inspeccién. Hay, pues, mucho que debatir. Pero es urgente
gue comencemos a hacerlo ya. Este articulo, en el que expondremos nuestra idea de lo que debe ser y debe
hacer la Inspeccion en la Espafia actual para actuar de manera efectiva como factor de calidad de los centros y
del conjunto del sistema educativo, debe entenderse como una modesta aportaciéon a ese debate.

«Si el sistema educativo debe adaptarse, y lo esta haciendo, no ha de hacerlo menos la Inspeccién educativa»

Parece necesario, para empezar, destacar cuatro grandes ideas o principios, las cuatro primeras claves que
dan titulo al presente articulo, que poseen un caracter mas bien doctrinal, pero dotan de fundamento a las que
se desarrollaran a continuacion. Estas ideas son, a nuestro entender, las siguientes:

1. La Inspeccién ha de impulsar, en consecuencia, la evolucion de la autonomia formal de los centros hacia
la autonomia real. Los inspectores deben orientar su trabajo a la cualificacion de los equipos docentes y
directivos para la elaboracion de verdaderos Proyectos Educativos de Centro, que reflejen un proceso
colaborativo de reflexion acerca de las necesidades de sus contextos socioecondmicos especificos y una
definicion real de objetivos basada en una filosofia educativa propia, nacida del debate y del trabajo conjunto
de los claustros. La falta de tradicién al respecto y de preparacion que sufren muchos directores para actuar
como verdaderos lideres pedagogicos hacen necesario un compromiso activo por parte de los inspectores y
una transformacion real de la practica de la supervision escolar para orientarla hacia la cualificacion de los
directores y sus equipos para hacerlos capaces de desarrollar con éxito sus nuevas funciones. Estariamos asi
hablando de una Inspeccion innovadora-creativa, como propuso hace unos afios Estafian Vanacloig (2014),
orientada al desarrollo profesional de los docentes de forma que sean estos, trabajando en equipo y con el
asesoramiento de la Inspeccion, los que resuelvan sus propios problemas.

2. Para hacerlo posible, la supervision escolar debe ayudar a la consolidacién de una cultura escolar orientada
a la mejora de los procesos y los resultados. En la practica, esto quiere decir que la tarea esencial de la
Inspeccién debe ser la de impulsar un cambio basado en la reflexion y la planificacion conjuntas, cuestionando
el individualismo, tan arraigado, sobre todo, en los institutos de Secundaria; y creando una nueva cultura
institucional en los centros que propicie un ciclo de mejora continua basado en detectar, analizar y cambiar lo
gue no funciona y no en continuar haciéndolo.

3. Para lograrlo, nuestro modelo de supervisién escolar debe evolucionar hacia la practica de un asesoramiento
externo colaborativo, entendido como una tarea en la que la Inspeccion trabaja en colaboracion con el
profesorado y los equipos directivos utilizando su conocimiento técnico, no para resolver problemas, como
viene haciendo hasta ahora, sino para capacitar a los directores y a los claustros para enfrentarse a ellos y
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abordarlos como oportunidades para la mejora. Es obvio que dicha formacion debe ser, en buena medida,
institucional, pero no en exclusiva. Al inspector le cabe un papel activo en ella, no tanto técnica como humana.
Hemos de seducir a los directores, ilusionarlos con nuestras propuestas, para que ellos seduzcan después a
sus claustros. Nada hay mas contagioso que el entusiasmo.

4. Ese liderazgo ejercido por la Inspeccion debe ser pedagégico, democratico y comunitario (Bolivar, 2019). Su
objetivo ha de ser incidir de forma positiva sobre los centros, dejando de lado los postulados de indole
coercitiva en favor de un estilo persuasivo, motivador, orientado al logro de la participacion ilusionante. No se
trata de organizar plebiscitos en los claustros para someter a su aprobacién nuestras propuestas; el inspector,
y no el docente, es, en Ultima instancia, el mas cualificado para impulsar estos procesos. Pero no por ello debe
tratar de hacerlo por la fuerza. No buscamos acatamiento, sino implicacién.

El objetivo de todo ello es transformar la escuela en una comunidad que aprende (Bolivar, 1999), capaz de
reflexionar sobre su propia realidad y de dotarse por si misma de las herramientas de organizacién y
planificacién necesarias para gestionar su mejora; en otras palabras, una escuela de verdad autbnoma en lo
pedagogico y lo organizativo, como postulan nuestras leyes educativas. ¢ Pero puede la Inspeccién actual ser
atil a los centros para que avancen de forma efectiva por ese camino? ¢Se encuentra preparada para
desempeniar las tareas que hemos descrito? Sinceramente, no lo parece. La Inspeccién debe cambiar y debe
hacerlo con decisién, pero, ¢en qué debe consistir ese cambio? La respuesta a esta pregunta se encuentra en
las otras seis claves que dan titulo a este articulo.

5. Resulta perentorio reformar los procesos de seleccion de los inspectores. La experiencia demuestra de cuan
poco sirve la pura memoria, siempre esclava de los caprichos del azar, para seleccionar a los mejores
aspirantes. Las normas pueden aprenderse después, maxime cuando cambian sin cesar; la adquisicion de
competencias profesionales, que es lo relevante, resulta mucho mas compleja. Para asegurarla, un estricto
concurso de méritos en el que la formacion previa, el desempefio de cargos directivos y la experiencia en la
propia Inspeccion se completen después mediante una entrevista personal por parte de inspectores
experimentados parecen criterios mucho mas légicos para seleccionar a los mejores candidatos. Pero de nada
serviria la acertada seleccion inicial sin una soélida formacién posterior, no concebida como mera sucesion
ocasional de cursos y jornadas de escasa eficacia, sino como un verdadero programa formativo de naturaleza
competencial previo al ejercicio de la Inspeccién, quizd en un centro de estudios superiores semejante al que
ya existe en Francia.

6. No es menos urgente asegurar la independencia de lalnspeccion, que debe dejar de actuar como
herramienta de la Administracion para comenzar a actuar como herramienta de la sociedad. Este cambio exige
la supresién de su tradicional sumision jerarquica al poder ejecutivo en favor de su dependencia de los érganos
legislativos, representantes legitimos de la ciudadania, a la que deben en dltima instancia servir los
inspectores. La Jefatura de la Inspeccion debe dejar de ser nombrada por libre designacién de los
viceconsejeros o directores generales, pues este procedimiento compromete de manera decisiva su
independencia, para convertirse en un Alto Comisionado responsable ante la Asamblea autondémica, elegido
por ella y libre por tanto de los servilismos politicos que a menudo terminan por arrastrar a la Inspeccion en su
conjunto.

7. Es necesario, asimismo, que la Inspeccion de educacién deje de desempefar el control normativo de la
organizacién y el funcionamiento de los centros para pasar a ejercer el control de la calidad del sistema
educativo en su conjunto. Urge, pues, eliminar el inspector de referencia, victima de un lote de centros
educativos que incluye en el mejor de los casos hasta tres etapas distintas y en el peor un batiburrillo de
ensefianzas del todo inabarcable, sobre el que ejerce como amo y sefior una supervisién a menudo regida por
criterios individualistas. Frente a esta organizacion tradicional, heredada del siglo XIX, deberia implantarse
el trabajo en equipo dedicado tanto a la supervisiéon global de zonas escolares como a la homologacion de
recursos vinculados a necesidades técnicamente apreciadas, sin injerencia de las autoridades educativas,
movidas con excesiva frecuencia por intereses politicos antes que por la apreciacion de datos objetivos.

8. Este trabajo en equipo debe servir de base a la especializacion real de los inspectores atendiendo a su perfil
profesional, intereses y formacion adquirida a lo largo de su carrera. No hablamos, claro esta, de una
especializacion de indole académica, en la que cada inspector se ocupe de las programaciones y los docentes
de su especialidad de procedencia. Pero tampoco nos referimos tan solo a formar parte de un equipo enfocado
a un area concreta, ya sea la evaluacion, la supervision o el andlisis, que en la practica diluye sus resultados en
el momento de la aplicacion posterior del trabajo desarrollado y apenas recibe formacion para llevarlo a cabo
con mayor eficacia de la que alcanzaria cualquier inspector. La verdadera especializacion debe orientarse a la
formacidn, sélida y continuada, de equipos especificos en distintas areas que se ocupen ellos mismos, y solo
ellos, de intervenir en los centros de forma sistematica, planificada y, por ende, eficaz.

9. De poco serviria todo ello si no selibera a los inspectores de las tareas rutinarias o facilmente
automatizables. Algunas de ellas, como la atencidén a quejas y reclamaciones relacionadas, por poner un
ejemplo, con los procesos de admisién, pueden y deben ser transferidas a otras unidades administrativas;



otras, como la supervision de horarios, itinerarios académicos o propuestas de titulos, desarrolladas con
facilidad mediante aplicaciones informaticas. De hacerse asi, la Inspeccion estaria ya preparada para dejar de
poner el énfasis en lo burocratico y lo administrativo para centrar todos sus esfuerzos en lo pedagdégico y
regresar a las aulas, que nunca debieron abandonar, pues es en ellas donde se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje intimamente relacionados con la calidad de la ensefianza a la que la inspeccién debe
servir por encima de todo. Valga el ejemplo de paises como Tailandia, que ha implementado una separacion
radical de funciones, distinguiendo las administrativas y las pedagogicas, confiriendo las primeras a otros
profesionales y haciendo asi posible que los inspectores puedan dedicar su tiempo a las tareas de
asesoramiento y apoyo orientados a la mejora efectiva de la calidad de la educacion.

10. La Inspeccion puede y debe seguir participando en la evaluacion del sistema educativo. Pero debe hacerlo
de una forma muy distinta a la vigente. Lejos de limitarse a la coordinacién de la aplicacion de meras pruebas
de rendimiento escolar, ha de asumir el protagonismo de una evaluacién integral e interna de los centros,
capacitando a los equipos directivos y al profesorado para llevarla a cabo y proporcionandoles los instrumentos
técnicos para hacerlo con eficacia y continuidad.

Conclusion

Terminamos asi. Solo esperamos haber contribuido, siquiera con humildad, a reivindicar la importancia
fundamental que reviste en un sistema educativo democratico contar con una Inspeccién de educacion
independiente y técnicamente solvente. Una supervision escolar bien planteada y ejercida desempefia un papel
decisivo en el funcionamiento de los centros y deviene factor de calidad de la maxima relevancia de la
educacion en su conjunto. La reforma de la Inspeccién es, pues, urgente. Solo podemos terminar haciendo
votos para que quien tiene la capacidad de emprenderla lo haga al fin. Nuestros centros educativos sin duda se
lo agradeceran.
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Hablemos de buenas practicas

Es importante, por ello, identificar las buenas practicas cuando se presenten, con objeto de poderlas difundir
por los potentes medios ahora existentes a través de las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

Maria Antonia Casanova. Oct.2024

Siempre me he interrogado sobre una situacion bastante habitual en las aulas: cuando un alumno no alcanza
determinado aprendizaje o no supera una actividad o situacion propuesta, el/la docente adopta una practica
diferente que, se supone, se adapta mejor a las caracteristicas de ese alumno.

Y la pregunta resulta obvia: si conocemos al estudiante y practicamos evaluacién continua (que nos ofrece
informacion acerca de como aprende), ¢ por qué no proponemos directamente el tipo de actividad que es mas
apropiado para esa persona, ese momento y ese aprendizaje? No pareciera necesario esperar a comprobar
gue, efectivamente, no consigue lo propuesto, sino que nos podemos anticipar proponiendo actividades de
éxito, que contribuiran a la adecuada autoestima del alumno y también a la imagen que proyecta en el conjunto
del grupo.

En el momento actual, con un disefio curricular que favorece la creacion de situaciones de aprendizaje
motivadoras y estimulantes de la curiosidad y el interés del alumnado, parece conveniente recordar la
importancia de las actividades dentro del proceso de aprendizaje, pues, realmente, es lo que llega al alumnado
de todo el recorrido que, formalmente, nos planteamos desde la teoria pedagdgica y didactica.

En definitiva, la persona aprende de lo que hace (actividad) y, en funcién de su mayor o menor pertinencia, asi
se alcanzaran, o no, los objetivos y competencias previstos para la ciudadania actual. A este fin se dirigen,
igualmente, los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que pretenden favorecer multiples
medios para motivar y comprometer personalmente en los propios procesos de aprender, para presentar de
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modo diverso y polivalente las propuestas de actuacién y, fundamentalmente, para permitir que cada persona,
con su singularidad, pueda expresarse de forma auténoma y con los medios o talentos que domine con
preferencia.

Son muchas las préacticas docentes de calidad que se producen y llevan a cabo en las aulas, sin duda alguna,
pero sera bueno recordar algunas de las caracteristicas que deben reunir las denominadas genéricamente
«buenas practicas», de modo que no olvidemos ninguna de ellas al crearlas/pensarlas/elaborarlas para un
determinado grupo o estudiante y, también, para que puedan ser consideradas como positivas en mltiples
contextos, lo cual favorecera la universalizacion de actuaciones de calidad real en los diferentes ambitos de la
educacion.

De acuerdo con las indicaciones de la UNESCO, dentro de su programa MOST (Management of Social
Transformations), en el que se especifican las caracteristicas que deben presentar las buenas practicas
educativas para ser consideradas como tales, estas deberan ser:

* Innovadoras, planteando en todo momento alternativas nuevas, creativas, divergentes..., que ofrezcan
soluciones a las situaciones que deban afrontarse en cada caso

« Efectivas, demostrando su eficacia y su impacto real en la mejora de lo ya existente.

* Sostenibles, de manera que puedan mantenerse a lo largo del tiempo vy, por lo tanto, sus efectos resulten
duraderos, aunque siempre respetando las exigencias sociales, econémicas y medioambientales.

* Replicables, de manera que, como anticipamos ya, sirvan de modelo para el desarrollo de politicas, disefios
curriculares y organizativos, iniciativas diversas y/o actuaciones en otros lugares diferentes al de su creacién
inicial.

Como se deduce facilmente, no cualquier actividad que se proponga podra denominarse como buena practica,
si no redine estos rasgos como esenciales en su planteamiento. Todos ellos resultan imprescindibles tanto para
producir efectos positivos a nivel individual, como para que estos no queden restringidos a espacios limitados,
sino que puedan expandirse a otros lugares y, de este modo, beneficiar al mayor nimero de poblacion escolar
posible.

Es importante, por ello, identificar las buenas practicas cuando se presenten, con objeto de poderlas difundir
por los potentes medios ahora existentes a través de las tecnologias de la informacién y la comunicacion v,
también, por los mas tradicionales que lleguen a cualquier lugar en los que resulten, incluso, mas necesarias.

El Ministerio de Educacién y el Consejo Escolar del Estado abogan por esta difusion, entendiendo que las
actuaciones de calidad comprobada permiten aprender de lo ya demostrado por los demas en otros contextos,
facilitan soluciones a problemas casi siempre comunes y compartidos, promueven la colaboracién entre la
practica escolar, la investigaciéon y la toma de decisiones politicas, que nunca debe desconectarse de la
realidad del aula, orientan hacia el desarrollo de nuevas iniciativas y apoyan en la renovacion de la politica
educativa de caracter general.

De hecho, contamos con dos textos realizados mediante investigaciones rigurosas, de gran interés, en los que
se reflejan numerosos ejemplos de practicas de éxito en diversos centros docentes y en distintos paises, que,
aungue ya tienen algunos afios desde su publicacion, contindan siendo una referencia (til para su consulta y
reflexion acerca de sus propuestas, en lo que estas puedan ser aplicables a nuestra realidad. Se trata de:
Actuaciones de éxito en las escuelas europeas (Ministerio de Educacion, 2011; disponible
en https://www.educacionfpydeportes.gob.es) y Temario abierto sobre educacion inclusiva (UNESCO, 2004;
disponible en www.unesdoc.unesco.orq).

En todos los casos, podemos arriesgarnos a asegurar que esas buenas practicas educativas son el resultado
de centros docentes con autonomia suficiente como para adoptar decisiones propias de caracter organizativo-
pedagoégico, con un claro liderazgo en su direccion —ocupada fundamentalmente en la gestién del
conocimiento—, con un trabajo en equipos consolidados de su profesorado, con excelente clima escolar, con la
participacion activa de las familias y otros componentes del entorno, con acciones permanentes de
actualizacién de sus profesionales y, siempre que sea posible, con buenos recursos materiales para la
ensefianza. Ensefiar a aprender es algo prioritario en el mundo actual y toda la comunidad debe enfocarse
hacia la creacién de esa actitud imprescindible que requiere del buen funcionamiento del centro como unidad
de accion.

En estos Ultimos meses en los que se debate el papel que jugara (o ya esta jugando) la Inteligencia Artificial
(IA) en la ensefianza, sobre todo en cuanto a su posible sustitucion del profesor, hay que afirmar que la
educacion es comunicacion humana y que siempre sera el docente su pieza clave, nunca reemplazable por
nada artificial. La IA debera contribuir a facilitar esas buenas practicas que ahora nos ocupan, liberando al
maestro de algunas tareas y permitiéndole dedicarse a lo mas esencial de la funcién educativa: lograr
especialistas en ser personas, como demanda la vida, y especialistas en ser profesionales, como demanda la
sociedad.
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