REVISTA DE PRENSA

INDICE

La ‘reconstruccion’ educativa costara 1.135 millones de euros LEVANTE

Escuelas Catdlicas recuerda en su Congreso a las victimas de la DANA: "Las escuelas de Valencia estamos
ya en pie" EUROPA PRESS

300 alumnos en el limbo tras el desmantelamiento de un instituto publico: “No sabemos dénde iremos”
ELDIARIO. es

El impacto psicoldgico de la dana en Igs ninos: “Algunos se han sobreinformado en las redes vy la tele y tienen
un miedo atroz a salir de casa” EL PAIS

Educo pide incluir en el curriculo educativo formacién para la prevencién y la preparacion ante desastres
naturales EUROPA PRESS

Los becarios que estudian fuera de casa recibirdn 200 euros més el préximo curso EL DIARIO MONTANES

Mas interaccidbn y menos cabezas gachas, asi es la vida sin_ méviles en los institutos de A Corufia: «Os
rapaces estaban colgados das pantallas» LA VOZ DE GALICIA

La tentacidon no necesita un tentador EL DEBATE

La tecnologia se cuela en las aulas con la feria SIMO EL PAIS

Los colegios daran cursos obligatorios de proteccién y prevencion de catastrofes naturales EL MUNDO

El PP exige al Gobierno que cumpla con la LOMLOE y apruebe una normativa sobre el desarrollo de la
profesién docente EL DEBATE

Escuelas infantiles, 90 colegios y tres universidades: el millonario imperio educativo del Opus en Espafa
ELDIARIO.es

El regreso de las clases en Valencia tras la dana: “Ha sido como la reapertura después de la covid” EL PAIS

Gimeno ofrece a los sindicatos de educacién publica mas medidas de reduccién de ratios y estabilizacion:
"Hemos agotado el margen financiero” NOTICIAS DE NAVARRA

José Antonio Marina: “Urge que la educacién se enfrente con los problemas préacticos de la vida”
FARO DE VIGO

Los alumnos espafioles de ESO sacan mejor puntuacion en competencia digital que la media internacional,
segun ICILS 2023 EUROPA PRESS

Competencia financiera de los estudiantes en PISA 2022 EL DEBATE

La mitad de los estudiantes no tienen suficientes competencias informaticas vy la clave esta en cuantos libros
hay en casa ELDIARIO.es

Ensefiar a los nifios a rezar y “no odiar a su pais”: el plan de Trump para reconstruir el sistema escolar de
Estados Unidos. EL PAIS

Los alumnos catalanes, los que sacan mejor nota de Espafia en competencia digital
EL PERIODICO de Catalunya

Estudiantes se manifiestan por toda Espafia tras la DANA: "No es simplemente una catastrofe natural, es un
crimen social" EUROPA PRESS

ChatGPT supera a los estudiantes en los examenes de Matematicas de Selectividad EL DEBATE

La Generalitat regulard cémo se hacen los exdmenes de FP a distancia fuera de Catalufia EL PAIS

El grupo de expertos ya tiene veredicto: "El sistema educativo de Baleares no mejoraréd si no ponemos el foco
en el alumnado vulnerable" DIARIO DE MALLORCA

Las matematicas generan ansiedad en la mitad de los alumnos, segin un informe de la OCDE
NOTICIAS DE NAVARRA

El Poder Judicial da el visto bueno al anteproyecto de ley para proteger a los menores en internet
LA VOZ DE GALICIA

La OMS advierte de un aumento de la presion escolar de los estudiantes, especialmente en las nifias
EUROPA PRESS

Razones para apostar por la Universidad EL PAIS

Educacién financiera en Navarra desde una 'nave espacial’ NOTICIAS DE NAVARRA




Sindicatos de Madrid convocan una manifestacién por la rebaja del horario lectivo v la libre eleccion de jornada
EL DEBATE

2uUn estilo de ensefianza para cada alumno? THE CONVERSATION
Demasiado TikTok es malo para el cerebro: los beneficios de cambiarlo por un lioro THE CONVERSATION

La nueva selectividad obligatoria para extranjeros extracomunitarios se retrasa un afio MAGISTERIO
Centros afectados por la DANA podran adaptar la programacion segun sus circunstancias MAGISTERIO
Castilla y Leén suma 33 docentes honorificos y llega a un total de 92, cifra récord MAGISTERIO

La Comunidad de Madrid modifica 117 estudios de FP para crear un sistema mas aqil y actualizado
MAGISTERIO

Memoria y comprension: una _polémica sobre los métodos vy los fines del aprendizaje
EDUCATIONAL EVIDENCE

La “indefension” del libro de texto EDUCATIONAL EVIDENCE

Ridiculizar la ignorancia. EDUCATIONAL EVIDENCE
Una asignatura para todo EL DIARIO DE LA EDUCACION
Rigor y bonhomia. En memoria de Julio Carabafia EL DIARIO DE LA EDUCACION

El 70 % de los adolescentes dg 14 afios tienen acceso ilimitado a pantallas en su tiempo libre
EL DIARIO DE LA EDUCACION

On-line Cuadernos de Pedagogia/ ESCUELA
Las desigualdades educativas en Espafia: una asignatura pendiente Cuadernos de Pedagogia / ESCUELA

El silencio predomina entre las victimas de ciberacoso: Mas de la mitad no lo comparte con nadie
Cuadernos de Pedagogia / ESCUELA

Confeccion: José Antonio Martinez

Levante

EL MERCANTIL VALENCIANO

La ‘reconstruccion’ educativa costara 1.135 millones de euros

Urge la reparacion de infraestructuras, instalacién de aulas temporales, equipamiento escolar, transporte,
comedor, limpieza o revisién eléctrica, segun conselleria.

Miriam Bouiali. Valéncia 08 NOV 2024

El conseller de Educacion, José Antonio Rovira, ha trasladado a la ministra de Educacion, Pilar Alegria, la
situacion educativa en la zona afectada por la Dana.

Entre otras cosas, en la reunion telematica mantenida por ambos responsables, el conseller ha trasladado al
Gobierno que, por las necesidades detectadas, la Generalitat calcula una inversiéon de cerca de 1.135 millones
de euros parareparacion de infraestructuras, instalacion de aulas temporales, equipamiento escolar,
transporte, comedor, limpieza o revisién eléctrica y que "deberia asumir el Gobierno de Espafia”, segin han
trasladado.

Rovira ha trasladado a la ministra que la conselleria esta revisando de centros, preparando transporte y
reubicando los alumnos de la zona afectada, con el objetivo de que puedan empezar a recuperar cuanto antes
la normalidad; y se han emplazado a una nueva reunién la proxima semana para actualizar la situacion.

Por dltimo, el conseller ha solicitado a la ministra la ampliacién del plazo para presentar la documentacion
relativa al concurso de traslados nacional de docentes para el proximo curso y que expira a finales de este mes
de noviembre, como gesto ante esta situacion excepcional.

En la reunién también han estado presentes el secretario autonémico de Educacién, Daniel McEvoy; y los
directores generales de Infraestructuras Educativas y Centros Docentes, José Maria Larena y Jorge Cabo,
respectivamente. Por parte del Ministerio también han asistido el secretario de Estado de Educacion y la
directora general de Formacion Profesional.

24.000 alumnos seran acogidos en otros colegios

Cabe recordar que cerca de 24.000 estudiantes de diferentes niveles educativos llevan mas de una semana sin
clase a causa de las consecuencias de la Dana y la Conselleria de Educacion trabaja en la mejor solucién para
realojarlos en centros educativos que no se han visto afectados por las inundaciones.
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Asi lo explico ayer Rovira, que dio el dato de los alumnos afectados -desconocido hasta ahora- y aseguré que
hay disponible «una oferta de méas de 26.000 plazas», segun indicaron los centros educativos, tras el
llamamiento que Educacién habia realizado para recabar la informacion.

Ayer, Rovira asegur6é que ya han elaborado un «primer ajuste» y una propuesta para que estos escolares
puedan, cuanto antes, retomar las clases en otros centros, y ahora trabajan en un «ajuste fino», en acabar de
perfilar cuestiones como el «transporte escolar, que es fundamental», aunque se deberan sortear los colapsos
de trafico que se estan produciendo. También hay autobuses escolares y rutas dafiadas por la inundacion.
Esos seran algunos de los obstaculos. Desde conselleria no han propuesto, en ningun caso, la ensefianza
telematica que se adoptd en pandemia.

Segun avanzo el conseller, esas 26.000 plazas son en 400 centros publicos, de municipios no afectados y la
gran mayoria, de Valéncia. La ensefianza concertada también se ha prestado a la acogida. El realojo,
segun afiadi6, se ira «ajustando semana a semana», en el caso de centros que necesiten algunas
reparaciones y quizas se recuperen en poco tiempo, y se intentara mantener a los grupos unidos.

Se trabaja a contrarreloj pues, la idea es, «de cara a final de semana» sacar una circular con nuevas
instrucciones «y tener todos los realojos», afirmo6 Rovira, para que el lunes la mayoria de alumnos sepan dénde
ir. Para esto, la conselleria tiene cuatro dias para organizar el transporte e informar a las familias.

«No queremos ser excesivamente optimistas, pero creemos que el lunes al menos un 70% del alumnado que
esta semana no ha tenido clase estara escolarizado», defiende Rovira.

«En algunos casos, a lo mejor es trasladarlos al municipio de al lado, que no hace falta transporte escolar. En
otros casos, si, porque muchos colegios de Valencia ciudad van a participar en este realojo ya que, ademas, se
han ofrecido. Los IES, quizas, es mas facil porque en algunos, a lo mejor en la localidad de al lado, no estan
afectados y podemos establecer un turno de tarde, que es mucho mas sencillo y que ya se hace en muchos
sitios», afiadi6é sobre las propuestas que se estudian.

También comunicé que, ante el ofrecimiento de ayuda de otras comunidades, desde la Conselleria de
Educacién han solicitado barracones, porque no descarta «instalar alguna aula prefabricada» en centros
parcialmente afectados o donde haga falta mas espacio.

Situaciones dispares

José Antonio Rovira insiste en que «la casuistica es distinta, porque la situaciéon y las condiciones de cada
centro son totalmente distintas» y por eso habrd, en cada caso «un traje a medida» para volver a poner en
marcha los colegios e institutos en marcha.

Como ya habia informado la Conselleria de Educacion, los técnicos de la Administraciébn han revisado 92
centros, 24 de las cuales estan para «abrir ya» -si bien hay municipios que mantienen la suspension de clases
y los centros siguen limpiandose y no tienen material- 12 estan «destrozados» e inutilizables a corto plazo,
como han trasladado los sindicatos que estaban en la reunién ayer, 19 sufren «dafios graves» pero seran
intervenidos, y 29 podran retomar la actividad cuando subsanen algunos desperfectos.

«Se estén haciendo labores de limpieza, de salubridad y de higiene, asi como reparaciones eléctricas. Hay
centros que podran abrir el lunes y algunos en los que solo falta sustituir mobiliario, que puede estar listo en
unos dias. En cambio, hay otros centros que necesitaran una actuacién mayor», indica Rovira.

Como nota positiva hoy han reabierto el IES Ravatxol y el Nuestra Sefiora del Rosario-Trinitarias, por lo que
Castellar-Oliveral ya tiene a todos sus centros recuperados y en marcha menos el Centro de Educacion
Especial Rosa Llacer, ya que el CEIP fue el primero en reabrir este martes.

«Y si los alumnos son lo principal, lo segundo son los docentes, hemos dicho claramente que aquel que no
pueda acudir a su centro, que lo comunicara a la direccién y que el centro adoptara las medidas oportunas en
la actividad educativa» y esto incluye, segun afirmd, la educacién publica y concertada, aunque asegurd que en
la ciudad de Valéncia «la ausencia de profesorado es minima».

Cancelar consultas y tramites

Sobre esto, el sindicato Stepv pide que se prorroguen los permisos del profesorado afectado vy la flexibilizacion
de diferentes plazos y trdmites burocraticos habituales que los centros tienen en marcha. Entre ellos, tanto
Stepv como FE CC OO han solicitado a la Conselleria de Educacién que paralice la consulta a las familias
sobre la lengua de ensefianza, asi como que la respuesta a esta emergencia se trabaje en un foro educativo -
con todos los representantes de todos los agentes educativos-, como el Botanic puso en marcha durante la
pandemia.

Asimismo, Stepv ha solicitado a la conselleria que dote a los centros «del material necesario para que el
alumnado que lo ha perdido todo pueda recuperar la maxima normalidad posible en los centros educativos
donde seran reubicados», y también a los centros anegados, todo en un «plan de choque» junto al resto de
medidas.



Por su parte, desde CC OO creen que la mejor opcidn es que el realojo y traslado del alumnado afectado sea
el ultimo recurso, y exigen «maxima transparencia y explicaciones en la adjudicacién de concesiones a
empresas privadas para la colocacion de aulas prefabricadas» y que, en los colegios concertados, el
profesorado pueda tener «movilidad» entre centros de la misma empresa.

Otro de los sindicatos, CSIF, apuesta por la creacion de una comisién para coordinar la recuperacion del
sistema educativo tras la Dana. CSIF ha solicitado un protocolo agil para la adquisicion de materiales y
equipamientos en los centros.

europapress.es

Escuelas Catolicas recuerda en su Congreso a las victimas de la

DANA: "Las escuelas de Valencia estamos ya en pie"

MADRID, 8 Nov. (EUROPA PRESS) - Escuelas Catdlicas ha inaugurado este jueves su XVII Congreso de
Escuelas Catdlicas, que se celebra en Madrid hasta el 9 de noviembre, con el lema 'Ser, estar, educar con
nombre propio’, con un minuto de silencio y un sentido y prolongado aplauso por todas las victimas y afectados
por la devastadora DANA de la semana pasada.

Las palabras de la secretaria autonémica de Escuelas Catdlicas Valencia, Vicenta Rodriguez, han puesto en
pie al auditorio para recordar, mas alla de las cifras, "el drama humano, las vidas destrozadas y desaparecidas,
y la necesidad ahora de cuidar y acompafiar”. Vicenta Rodriguez ha expresado la importancia de la solidaridad
en momentos de adversidad y ha agradecido todo el apoyo y muestras de carifio recibidas: "Mas fuertes que
las olas que arrastran cafias y maleza, que arrastran coches y enseres, son las olas de solidaridad"”.

Para la reconstruccion de los colegios afectados, Escuela Catélicas ha puesto en marcha la campafa 'Escuelas
en Pie'. "Valencianos alcémonos en pie y que la luz salude de nuevo el sol, y asi lo estdn haciendo los colegios
con la ayuda de todos porque desde Valencia las escuelas estamos ya en pie", ha dicho Rodriguez.

En alusion al lema del congreso, la presidenta de Escuelas Catdélicas, Ana M2 Sanchez, ha puesto en valor las
escuelas catélicas "que evangelizan y que hacen de la educacion su pasién" y ha afirmado que "que cada uno
de los presentes lleva en su corazédn muchos otros nombres, los nombres propios de las comunidades
educativas, de familiares, alumnos".

Por su parte, la subdirectora general de Centros y Programas, Librada Maria Carrera, que ha acudido en
representacion del Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, ha tenido unas primeras
palabras de consuelo y carifio para las escuelas catélicas de Valencia y las familias afectadas.

En el acto de inauguracion ha participado el presidente de la Conferencia Episcopal Espafiola, Luis Argtello,
quien ha llamado "a compartir camino, a caminar juntos", ha apeladoa la sinodalidad y ha propuesto al auditorio
"ayudar a cada alumno a descubrir su nombre secreto que esta escrito en el libro de la vida que le descubra
guién es y para quién es.

El secretario general de Escuelas Catdlicas, Pedro Huerta, tras saludar a las autoridades y representantes de
distintas organizaciones presentes y recordar especialmente las 106 butacas vacias en el auditorium de las
personas de Valencia que finalmente no han podido acudir, ha hablado de la importancia de la educacién como
un acto "profundamente humano y transformador”, en el que la escuela se convierte en un "espacio de
encuentro donde se cultiva el ser, se fortalece el estar y se hace vida la mision de educar".

eldiario.es ILLES BALEARS

300 alumnos en el limbo tras el desmantelamiento de un instituto

publico: “No sabemos donde iremos”

Deberan redistruibuirse en otros centros educativos, incluida la escuela concertada, y sin saber si podran hacer
frente a los pagos u obtener beca, y unos 45 profesiores temen, de igual forma, ser destinados a otros lugares.
El IES Politécnic (Palma) dejara de ofrecer ESO y Bachiller para centrarse sélo en la FP

Esther Ballesteros / Francisco Ubilla. Mallorca. 08/11/2024

Desde hace varias semanas, alumnos, profesores y equipo directivo de un instituto de Palma estan en lucha
contra la reestructuracion del centro educativo impulsada por el Govern balear, lo que supondra la eliminacién
de los estudios de secundaria y bachillerato para convertirlo en un Centro Integrado de Formacion Profesional
(CIFP). Mas de 300 plazas publicas de alumnos deberan redistribuirse en otros lugares, incluida la escuela
concertada, y sin saber si podran hacer frente a los pagos, y unos 45 docentes con plaza fija temen, de igual
forma, ser destinados a otros centros, tal como denuncian. Se trata de un procedimiento que, recriminan, es
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“incompatible con una educacion publica de calidad”, dado que “desestabiliza la plantilla de profesorado,
erosiona la comunidad educativa y elimina el derecho de las familias a elegir centro educativo para sus hijos”.

Proximo a las céntricas Avenidas de Palma, el IES Politécnic es uno de los centros educativos mas antiguos de
Mallorca. Inaugurado en 1932, su funcion era la de ofrecer, por primera vez en la isla, Formacién Profesional
reglada y de calidad, convirtiéndose para ello en una Escuela del Trabajo para oficiales y maestros obreros.
Aquel afio se titularon 17 mecénicos, cinco carpinteros y siete electricistas. El instituto amplié su oferta
educativa en 1999 con los estudios de secundaria y bachiller. En su web, el centro defiende la incorporacion de
ambas modalidades: “El claustro de ESO y bachillerato no queda atras en cuanto a orgullo profesional. La
diversidad de la que disfrutamos, ademas de los retos que este siglo XXI nos presenta de manera incansable,
nos empujan cada dia a aprender y mejorar para que ningun alumno quede atras”.

Inaugurado en 1932, el IES Politecnic es uno de los centros educativos mas antiguos de Mallorca. Su
funcién era la de ofrecer, por primera vez en la isla, Formacidon Profesional reglada y de calidad,
convirtiendose para ello en una Escuela del Trabajo para oficiales y maestros obreros. Aquel afio se
titularon 17 mecanicos, cinco carpinteros y siete electricistas

Estos dias, sin embargo, la indignacién embarga a profesorado y alumnos, procedentes algunos de familias en
situacién de vulnerabilidad, ante el incierto destino que les aguarda. En el caso de los estudiantes, lejos del
instituto que les esta preparando e impulsando de cara a su futuro. En el de los docentes, lejos del centro en el
que llevan educando practicamente toda su vida. “No sabemos dénde iremos”, aseguran. Estos dias, un gran
letrero luce a las puertas del Politécnic, 'Defendamos la escuela publica, salvemos el Politécnic', ante las
pretensiones de la Conselleria balear de Educacion y Universidades de suprimir las clases de secundaria y
bachiller.

Arranca el proceso de “extincion”

Una de las profesoras que con mas contundencia esta alzando la voz contra esta medida es Magdalena
Vazquez, quien imparte clases de inglés en el Politécnic: “En abril empezaron a llegarnos informaciones de
‘extranjis' de que la Conselleria queria extinguir el plan de estudios de ambas modalidades, cuando por nuestra
parte estabamos volcados en aumentar las matriculas, uno de nuestros objetivos. Logramos una prevision de
tres grupos en primero de ESO, pero finalmente solo nos llegaron dos. Y ahi fue cuando el director nos
comento lo que estaba pasando. Lo habian hecho para facilitar el vaciamiento del centro una vez comenzara el
proceso de extinciéon”, relata la docente en declaraciones a elDiario.es.

Vazquez recrimina solo el hecho de que disminuir los grupos, una de “tantas medidas graves” llevadas a cabo
desde entonces, supone que 20 familias “no han podido ejercer su derecho a elegir el centro por una decision
politica que ni siquiera se habia comunicado al Consejo Escolar de las llles Balears, primer 6rgano de consulta
cuando se abre o se cierra un centro”. Fue entonces cuando comenzaron las reivindicaciones de la Asamblea
de Docentes del Politecnic. “Basicamente pediamos que desde la Conselleria se sentasen con nosotros para
que nos explicaran sus intenciones”, abunda. Desde entonces, sefiala, el ambiente en el centro esta “muy
enrarecido”, aunque asegura que lo Ultimo que pretenden son “divisiones ni mal ambiente” con sus compafieros
de FP.

Este viernes, los profesores se relnen de nuevo con la Conselleria, un encuentro en el que volveran a poner
sobre la mesa un informe de viabilidad que avala que puedan continuar conviviendo un IES y un CIFP en el
mismo centro, asi como un proyecto de direccién para el Politecnic. Lo hardn la misma semana en que ha
tenido lugar una protesta y una huelga con un seguimiento de mas del 90% del alumnado —de acuerdo a las
cifras de la Asamblea de Docentes—, que reivindica su “derecho a una educacion publica de calidad”. Durante
la concentracion, llevada a cabo el pasado lunes ante las puertas de las instalaciones, los afectados leyeron un
manifiesto entre consignas como “queremos un futuro con FP, ESO y bachillerato”, “aulas colapsadas, bolsillos
llenos”, “4 por qué nuestro centro?”, “la historia y los recuerdos no se clausuran” o “quieren eliminar 30 afios de
historia”.

El Govern se ampara en la creciente demanda de estudios de FP

Desde la Conselleria de Educacion, por su parte, alegan que el Plan de Infraestructuras Educativas de Balears
incluye la conversién del IES Politécnic en un Centro Integrado de FP debido a la creciente demanda de estos
estudios en los Ultimos afios y ante la privilegiada ubicacién de las instalaciones en pleno centro de Palma. Tal
como trasladaron al claustro del centro en una reunién mantenida el pasado 30 de octubre, para la Conselleria
es necesaria la reforma integral del edificio con el objetivo de “adaptarlo a las nuevas necesidades y convertirlo
en un centro de referencia”.

La Conselleria de Educacién alega que el Plan de Infraestructuras Educativas de Balears incluye la
conversion del IES Politecnic en un Centro Integrado de FP debido a la creciente demanda de estos
estudios en los Ultimos afos y ante la privilegiada ubicacion de las instalaciones en pleno centro de Palma.
El Govern quiere "adaptarlo a las nuevas necesidades" y convertirlo en un centro de referencia



Para ello, el departamento dirigido por Antoni Vera prevé eliminar de forma progresiva los estudios de
educacion secundaria obligatoria y bachillerato. Asi, en el curso 2025-2026 se suprimiran los estudios de
primero de ESO, se reducira un grupo de segundo y se suprimira primero de bachillerato. Para 2026—-2027, se
eliminaran los estudios de segundo de ESO, un grupo de tercero y los estudios de segundo de bachiller.

La Asamblea de Docentes del Politécnic lamentan, sin embargo, la “inseguridad” que genera a los alumnos no
saber si podran continuar sus estudios en el centro, ademas de la situacion en la que quedaran quienes tengan
que repetir curso y la “incertidumbre del destino de hermanos pequenos que ahora todavia estudian primaria en
uno de los centros adscritos al IES Politécnic”. Pero sobre todo, no quieren que se destruya su comunidad “por
una decision politica”.

El director del Politecnic: “Les mandaran a no se sabe dénde”

En esta misma linea, el director del centro, Xavier Caparrés, explica a elDiario.es que, después de que la
Conselleria le comunicase la reestructuracion, inst6 a los responsables educativos a que fuesen al Politecnic a
explicar sus pretensiones, algo a lo que, recuerda el director, se mostraron inicialmente reticentes. Finalmente,
acudieron al centro, donde explicaron los alumnos y profesores que “se irian yendo a otros centros siguiendo el
procedimiento establecido en normativa”.

Caparrés sefiala que, con él, la Conselleria “no ha negociado” nada y que, de hecho, la directiva del centro
habia pedido la division del IES y la FP en dos &reas diferenciadas. “Pero con la decision de la Conselleria el
IES desaparece”, lamenta, aludiendo a la “inquietud” que esta medida ha provocado entre los profesores,
muchos de los cuales “deberan volver a concursar y pedir destino nuevo donde haya vacantes”.

Respecto a los alumnos, asevera que las dudas también planean sobre ellos. “Las aulas de otros centros
quedaran masificadas y no hay ningun instituto que asi lo prevea, sobre todo en el centro de Palma”, comenta
el director, quien recalca que “la gente no esta animada”. “El ambiente no es del todo agradable, hay bastante
crispacion. Y es normal, teniendo en cuenta que muchos han hecho un proyecto de vida, se ha comprado un
piso por esta zona, que ademas son carisimos. Y ahora les mandaran a no se sabe dénde”, afiade.

El ambiente no es del todo agradable, hay bastante crispacién. Y es normal, teniendo en cuenta que
muchos han hecho un proyecto de vida, se ha comprado un piso por esta zona, que ademas son carisimos.
Y ahora les mandardn a no se sabe dénde

“Queremos un centro para la FP del siglo XXI”

En medio del ambiente de incertidumbre que desde hace semanas se respira en los pasillos del centro,
algunos docentes de FP también muestran su comprension hacia las inquietudes de los afectados. Es el caso
de Maria José Baena, profesora de Electronica. “Evidentemente, no estoy en contra de la expansién de la FP,
pero me da mucha pena la gente que se vera afectada. Se sienten muy maltratados y veo que hay muchos que
lo estan pasando muy, muy mal”, comenta a elDiario.es. En cuanto a la conversion del Politécnic en un Centro
Integrado de Formacion Profesional, cree que no es conveniente que la FP y la ESO compartan espacios: “Hay
gente mayor con nifios de 12 afios que juegan, hacen sus actividades, celebran fiestas y mantienen su propia
inercia. Son realidades diferentes”.

“Lo que nosotros querriamos es crear un ambiente profesional dentro del centro”, apunta Baena, quien, con
todo, considera que las formas adoptadas por la Conselleria para llevar a cabo la reconversion “no son las mas
apropiadas”. “La gente no ha sabido nada hasta el mismo dia del concurso de traslado. Y también esta el
mantener un centro con lo que queda de la ESO sin casi nadie de plantilla fija. Es un handicap muy dificil de
llevar’, comenta. La docente lamenta que los profesores que deban trasladarse “no tendran el arraigo que
tienen ahora”.

Evidentemente, no estoy en contra de la expansion de la FP. Hay personas mayores con nifios de 12 afios
gue juegan, hacen sus actividades, celebran fiestas y mantienen su propia inercia. Son realidades
diferentes. Pero me da mucha pena la gente que se vera afectada. Se sienten muy maltratados y veo que
hay muchos que lo estan pasando muy, muy mal

Baena también ve en el actual Politécnic inconvenientes para que pueda convertirse en un centro de FP “como
Dios manda”. “Una de las cosas que ponen en las leyes de FP es que esté rodeado de tejido empresarial y en
esta zona no lo hay, o al menos de las ramas que ensefiamos. Y después, siendo realistas, el centro como tal,
por mucho arreglo que se haga, no esta preparado. Habria que invertir mucho dinero para que se adapte a las
dimensiones que establece la normativa en cuanto a metros cuadrados por cada uno de los talleres. Lo mejor
seria cerca de un poligono, con trasporte publico, o en el ParcBit [Centro Balear de Innovacién Tecnoldgica].
Pero, desde luego, creo que lo que tienen que invertir en el Politécnic seria muchisimo mas que construir uno o

dos centros nuevos”. “Queremos un centro para la FP del siglo XXI”, incide.
“A nadie le gusta cambiarse de centro y empezar de nuevo”

Los propios estudiantes son conscientes de que, con la reestructuracion del centro, ya nada sera igual.
Alexandra Ramos, Raluca Dandes y Tomas Castafieda estudian segundo de bachiller y, aunque a ellos ya no
les afectara la supresiéon, desde hace semanas se estan volcando con sus compafieros, ayudando en la
convocatoria de protestas y la recogida de firmas. “No ha sido facil organizar una manifestacién con tantos
alumnos, pero tenemos este gran objetivo de hacernos ver en esta problematica”, comentan en declaraciones a
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elDiario.es. “Pensamos por nuestros compaferos, por los hermanos que estan aun de en primero de ESO.
Pensamos por todos ellos”, sefialan con firmeza, asumiendo el hecho de que “a nadie le gustaria tener que
cambiarse de centro en medio de la ESO, por ejemplo”. “De repente te cambian de instituto y tienes que
integrarte otra vez y empezar de nuevo”, afaden.

Ademas de todo ello, Alexandra comenta que quitar una ensefianza basica de un centro publico “con el tiempo
acaba repercutiendo” y provocando una “masificacion” de alumnos en las aulas de otros centros, con el
consiguiente “empeoramiento de la calidad del estudio y de atencion por parte del profesor, que tiene que estar
pendiente de muchas mas personas”. Asimismo, apunta a la problematica de que algunos de los afectados
“tendrian que ir quizas a centros privados, sin que a lo mejor se lo puedan permitir o no tengan acceso a beca

por uno u otro motivo”. “No seria lo mas justo para todos”, abunda.

Los estudiantes denuncian que algunos afectados 'tendrian que ir quizas a centros privados, sin que a lo
mejor se lo puedan permitir o no tengan acceso a beca por uno u otro motivo'. ‘No seria lo mas justo para
todos', afiaden

Hasta el momento, los estudiantes han recogido cerca de 200 firmas y quieren que “mas gente conozca la
situacion”. Para ello, también estdn montando una asociacién de alumnos y exalumnos con el objetivo de llegar
“hasta la Conselleria”, poder “dialogar mas” y que les “tomen mas en serio, por decirlo de alguna manera”. “Que
sepan que no estamos haciendo esto por aburrimiento”, sentencian.

EL PAIS

El impacto psicologico de la dana en los nifios: “Algunos se han
sobreinformado en las redes y la tele y tienen un miedo atroz a salir de

casa”

Los psicélogos recomiendan hacerles participes de las labores de limpieza y recuperacion, siempre adaptadas
a su edad, y evitar el silencio, ya que el trauma hay que trabajarlo

ANA TORRES MENARGUEZ / FERNANDO MINANA. Madrid / Benettsser - 08 NOV 2024

Cuando la tromba de agua que habia arrasado con media provincia llegé hasta Castellar, uno de los ultimos
pueblos inundados por la dana a un paseo de la orilla del mar y de la Albufera, algunos nifios ya estaban
durmiendo y se ahorraron el susto. Pero otros mas mayores pasaron la noche asomados al balcén con sus
padres temiendo que el agua les alcanzase y con sus hermanos dando gritos. Ese recuerdo se ha quedado
anclado en la cabeza de algunos. Sandra, vecina de esa localidad, tiene tres hijos, dos de ellos son
adolescentes. El mayor, de 17 afios, se ha lanzado a la calle para ayudar a retirar el lodo, como casi todos los
de su generacion, pero la pequefa, de 13, lo estd pasando mal. “Le cuesta mucho dormir y cuando consigue
conciliar el suefio tiene pesadillas con el agua. Por el dia no quiere salir y esta todo el rato en casa, que es
donde se siente segura. Algun dia ha bajado al taller a echar una mano y a limpiar, pero en cuanto acaba, me
pregunta si ya se puede volver a casa. Para nosotros es fundamental que vuelvan al colegio”, cuenta la madre.

Mientras la Conselleria de Educacion se coordina con los ayuntamientos de las zonas afectadas para estudiar
la reubicacion de nifios en colegios de pueblos no afectados —este domingo, 24 municipios valencianos
comunicaron que esta semana sus centros educativos permanecerian cerrados por “razones de fuerza mayor”,
afectando a méas 40.000 nifios de hasta 16 afios—, las ONG que trabajan sobre el terreno estan haciendo todo
lo posible para atender a esos menores y ofrecerles apoyo psicoldgico. También, estan habilitando espacios
seguros donde puedan socializar con otros nifios de su edad y realizar actividades ludicas.

Verénica Collado, de 36 afios, es una de las psicologas que la ONG Save the Children tiene desplegadas en la
zona cero de la dana. Ella, que se esta moviendo sobre todo en el barrio valenciano de La Torre, cuenta que
cada familia esta procesando la catastrofe en funcion de sus recursos, y que hay situaciones muy
preocupantes. “Estamos viendo casos de familias que no han dejado a sus hijos asomarse a las ventanas, que
no conocen lo que ha pasado. En el lado opuesto, hay menores que lo han vivido todo, que se han
sobreinformado con las redes sociales o la tele y tienen un miedo atroz a salir de casa, estan en un estado de
paralisis... esto es de lo mas duro”, relata. A eso se suman las pesadillas recurrentes y el temor a nuevos
fendmenos atmosféricos. Otros pequefios no quieren hablar de lo ocurrido, y otros tantos estan asumiendo un
rol que no les corresponde, de cuidado de sus hermanos pequefios mientras sus padres estan saliendo a
realizar trabajos de limpieza o gestiones necesarias para la recuperacion de sus casas.

“El paisaje es muy desalentador, el avance es muy lento y va a costar ver una recuperacion visual, eso afecta
de lleno a los pequefios, que no disponen de las herramientas para construir un relato que implique una salida”,
explica Collado, que reclama a las autoridades equipos de psicélogos especializados en emergencias, puesto

que en su organizacion estan “desbordados”. “Una de las nifias a las que he atendido, de siete afios, empezd
hablandome de Doraemon (el dibujo animado), y acabd diciéndome que se estaba nublando y la vi temblar...




tenemos que validar sus emociones y acompafarles, ahora mismo este trabajo lo tenemos que hacer los
profesionales”, destaca la trabajadora de la ONG.

Otra de las historias con las que se encontré este martes es la de un padre que se top6 con la riada y, con un
metro de agua, sacé a sus dos hijos del coche, se colocé a uno de ellos sobre los hombros y al otro al brazo y
llegd como pudo hasta el portal de su casa. “Cuando hablé con el nifio, estaba emocionado. Me decia:
‘Verdnica, yo guie a mi padre hasta casa con la linterna del movil... Claramente es una excepcién, en este caso
el padre consiguié que lo viviesen como una aventura, y el impacto es diferente”, explica.

Desde la ONG alertan de la importancia de no ocultarles la realidad, de explicarsela con un lenguaje adaptado
a su edad, e insisten en la precaucion de no sobreinformarles. Veronica, por ejemplo, aconseja a las familias
gue, mientras siguen esperando a que sus hijos vuelvan a la escuela, la televisién permanezca apagada para
no consumir noticias en bucle, ya que las imagenes y la informacion repetitiva pueden aumentar la ansiedad de
los pequefios. “Hoy he pedido que por favor me traigan juegos de mesa, necesito que los nifios tomen aliento,
que desconecten de lo que hay fuera”, apunta.

“Es muy importante que vuelvan al colegio, que socialicen con otros nifios de su edad y que los equipos de
orientacion puedan observarles y garantizar una atencién psicoldgica en los casos necesarios... mientras tanto
son las familias las que estan cargando con todo, y no todas tienen recursos para abordar esta situacion sin
que queden secuelas”, indica Collado, que ademas considera primordial que las familias permanezcan unidas,
gue no se separe a los hermanos, y que solo se apueste por desplazar a los hijos con otros familiares en
localidades menos afectadas en caso de que no se puede garantizar el bienestar del menor.

Es el caso de Amparo Torrijos, que en la mafiana de este jueves habla desde la calle con su exsuegra a través
de la reja del portal de su casa. Le ha traido unas botas para que la mujer pueda caminar mejor. Asi es la vida
ahora en los pueblos del sur de Valencia. Gente ayudando a gente. El dia fatidico, el de la inundacion, su hijo
de 13 afios, Jaume Belenguer, estaba con su padre. Llevan tiempo divorciados y esa semana le tocaba a él
encargarse de su hijo. Los dos viven con la abuela, la de las botas, en una planta baja que acabo
completamente anegada. Los tres se refugiaron en la parte de arriba. Al dia siguiente, el nifio se fue con su
madre, que vive en un tercer piso. “Y aqui seguimos los dos. Los tres primeros dias estuvimos sin luz ni agua y
cuando se hacia de noche encendiamos una vela, pero a las ocho, cuando ya estaba a punto de consumirse,
le decia: ‘Vamonos a dormir, que esto es un aburrimiento’. Algunas amigas se ofrecieron a quedarselo, pero yo
creo que aqui esta seguro”.

Lo que mas lamenta esta madre de mediana edad que va caminando por Benetusser, uno de los pueblos
donde ya va desapareciendo el barro y hasta han abierto los bares, es que hay una generacion a la que la vida
no para de ponerle zancadillas. “Es una pena. Mi hijo practicamente perdié un curso en la pandemia y ahora
me temo que se va a perder otro por la inundaciéon. Luego dicen que van un poco lentos, pero es que no
pueden pillar el ritmo”.

Contar con los adolescentes

Para José Antonio Luengo, decano-presidente del Colegio Oficial de la Psicologia de Madrid, es muy
recomendable involucrar a los adolescentes en las tareas de limpieza y recuperacion, tanto de los hogares,
como de las calles, siempre que no conlleven riesgos ni peligrosidad, y estén adaptadas a la edad. “Eso hace
gue se sientan Utiles, y que conversen con los voluntarios llegados de otras localidades, tienen el sufrimiento
delante, pero el hecho de ver que la gente se esta volcando construye un relato mental que les permite ver que
estan en mitad de un proceso que va a ir a mejor”. Luengo también coincide en que la exposicion a las noticias
es mejor evitarla, ya que “podrian llevar a sus mentes inmaduras a un bucle del que no ven la salida”.

Rafael Guerrero, doctor en Educacién y autor de Trauma. Nifios traumatizados, adultos con problemas (2024),
cree que en el momento en que dejamos a los menores en otra localidad y se separan de los padres, pueden
interpretar que no estan contando con ellos. “El mensaje implicito que les mandamos es tu no puedes ver esto,
no vas a ser capaz... en cambio, cuando contamos con ellos se sienten participes, importantes para nosotros.
Eso si, que cada familia tome la decisién que considere mas oportuna”.

En caso de que las carencias materiales puedan afectar al bienestar del menor, estos expertos si consideran
mas justificado que pase unos dias con los abuelos u otros familiares en otra localidad. Un factor determinante
puede ser la edad. “Los niflos mas pequenos tienen que dormir a su hora, no deben alimentarse de bocadillos,
ademas hay que evitar posibles infecciones y, por otro lado, es importante dejar que los adultos puedan
restaurar sus agujeros”, considera Luego.

Una de las cosas que mas le puede preocupar a un nifio ante una situacion traumatica es no saber cuanto va a
durar el proceso, por eso Luengo cree hay que contarle la verdad (matizada en funciéon de su edad), admitir
que no se sabe, pero siempre acompafiada de un mensaje esperanzador. “El nifio puede ver que pese al barro
y las lagrimas, la gente se organiza para venir y ayudar, hay que transmitirle que hay una hoja de ruta, y sobre
todo, responder a sus preguntas, ya que le destrozaria que no le escuchemos”.

Algunas organizaciones como Cruz Roja han instalado en municipios como Torrent albergues en polideportivos
para alojar a familias que han perdido su casa y para prestar apoyo a la poblacion general. En esas
instalaciones, se reserva un espacio para atender a los nifios, donde ademas de recibir atencion psicolégica, se
les ofrecen actividades ludicas. “El primer dia atendimos a unos 80 nifios desde seis meses hasta 14 afos, a
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los que prestamos apoyo emocional y juegos y dinamicas para ayudarles a evadirse... estos Ultimos dias
notamos que estan deseando correr, saltar, necesitan desfogarse... y para las familias es un desahogo poder
dejarles aqui un par de horas al dia para seguir con las labores de limpieza o simplemente descansar o poder
desahogarse”, cuenta Alvaro Zomefio, técnico del equipo de Cruz Roja Juventud, que gestiona estos espacios.

Otra iniciativa es el espacio Dana Kids que varios profesores de la Universitat Politécnica de Valéncia, junto a
otras organizaciones, han montado en el espacio cultural Rambleta del barrio de San Marcelino de Valencia, el
mas proximo a la pasarela que cruza por encima del rio Turia hacia los pueblos del sur afectados, para los
pequefios que no tienen disponible un centro educativo. Ademas de actividades recreativas y educativas,
persigue ofrecer “un respiro” a las familias mientras trabajan en la recuperacién de sus hogares. El espacio
acoge de de 9.00 a 14.00 horas a 150 nifios de 3 a 12 afios, donde ademas reciben apoyo emocional. En
pocos dias, tal y como explican los organizadores en una nota, la iniciativa ha conseguido sumar 2.700
voluntarios formados en el ambito infantil, con experiencia y certificados en proteccién de menores, y ya se ha
atendido a mas de 40 nifios de La Torre, Horno de Alcedo, Alfafar y Paiporta.

La Plataforma de Infancia repartira a partir de este viernes en las zonas afectadas material adaptado e
impreso sobre lo que estd pasando con la dana para ayudarles a entender la situacién, para que puedan
reflexionar sobre lo que estan sintiendo y para que conozcan cuales son sus derechos. “Queremos dirigirnos
directamente a los mas pequefios, que lean nuestra publicacion —es una hoja con texto e ilustraciones— y
asegurarnos asi de que aquellos que no pueden contar con la atencién que necesitan, al menos dispongan de
algo de informacién y apoyo”, cuenta Mabel Taravilla, responsable de programas de participacion de la
plataforma. En la publicacion se puede leer: “Ha llovido tanto que han crecido los rios y se han desbordado, se
ha llenado todo de barro y huele mal, hay casas, tiendas y colegios rotos... esto es algo que no siempre va a
pasar”.

europapress.es

Educo pide incluir en el curriculo educativo formacion para la

prevencion y la preparacion ante desastres naturales

MADRID, 9 Nov. (EUROPA PRESS) - Educo, ante la DANA que ha afectado a Espafia, especialmente a la
Comunidad Valenciana, ha planteado medidas como reubicar en otros lugares las escuelas que actualmente se
hallan en zonas inundables o incluir formacién para la prevencion y la preparacion ante desastres en el
curriculum educativo.

"Estos dias vemos como nifios, nifias, adolescentes y jévenes han ayudado en lo que han podido en las tareas
de limpieza y reconstruccién. Ellos estan siendo parte de la solucion. Tienen que ser parte de las decisiones
gue se tomen a partir de ahora y que les afecten directamente, no los podemos dejar de lado”, ha sefialado la
directora general de Educo, Pilar Orenes.

La ONG ha realizado una serie de recomendaciones a las administraciones para mejorar la situacion de los
nifios y niflas que han sufrido las consecuencias de la DANA. En este contexto, Orenes ha defendido que todas
las decisiones politicas que se tomen para paliar los efectos de la reciente catastrofe "deben tener en cuenta a
la infancia, un colectivo especialmente vulnerable".

Entre otras cuestiones, apunta que "es fundamental garantizar que, a pesar del desastre, puedan seguir
recibiendo una educacion de calidad". "Seguir estudiando es, muchas veces, una manera de poder retomar su
vida entre tanta destruccion. Es algo que vemos en nuestros proyectos, ya sea en paises afectados por
fendbmenos meteoroldgicos extremos como las recientes inundaciones en Filipinas o aquellos que estan
inmersos en conflictos como Gaza, Ucrania o el Sahel. También lo hemos visto en Espafia, con nuestro trabajo

con la infancia afectada por la erupcién del volcan de La Palma", ha manifestado Orenes.

La Conselleria de Educacién de la Generalitat Valenciana ha cifrado en mas de mil millones de euros la
reconstruccion de su sistema educativo (reparacion de infraestructuras, revisién eléctrica, limpieza, etc). Hay
doce centros que han quedado completamente destruidos por la DANA y al menos 24.000 alumnos sin poder ir
a clase.

Para mejorar la situacion que actualmente esté viviendo el alumnado, la ONG recomienda que, ademas de
facilitar a los nifios todo el material educativo que necesiten, se habiliten espacios protegidos como
polideportivos o bibliotecas para seguir las clases y que se existan transportes que sigan rutas seguras para ir
a las escuelas. Educo recuerda la importancia de la salud mental de la infancia y pide que haya espacios
donde nifios y nifias "puedan hablar abiertamente de sus emociones y donde puedan recibir el apoyo
emocional que necesiten. No solo ellos". Este apoyo, a juicio de la organizacion, deberia incluir a las familias y
al personal docente, que también ha sufrido en carne propia la catastrofe.



Asimismo, Educo reclama la creacion o adaptacién de espacios en los que se pueda jugar, hacer actividades
de ocio o deporte, "ya que es alli donde pueden relacionarse de nuevo con sus amigos y olvidar, al menos por
un rato, lo ocurrido a raiz de la DANA".

Otra de las peticiones de Educo es garantizar el acceso del alumnado afectado al comedor escolar. "Somos
conscientes de que hay escuelas donde las infraestructuras estan muy dafiadas o incluso totalmente
destruidas. Pero la alimentaciéon de los nifios no puede estar en riesgo, especialmente para aquellos que ya
estaban en una situacién de vulnerabilidad antes de la DANA", ha avisado Orenes. En este contexto, la ONG
propone soluciones como instalar cocinas temporales o llevar caterings. "La comida debe llegarles como sea,
no puede ser una preocupacioén ni para ellos y ellas, ni para sus familias", ha afirmado.

En el caso de los doce centros que han quedado totalmente destruidos y que muy probablemente no podran
abrir este curso, Educo pide que los nifios y nifias de estas escuelas puedan quedarse en otros centros de su
propio municipio o muy cercanos durante este curso y que se les facilite el comedor escolar, el transporte y las
extraescolares, entre otros.

ILL D]ARIO MONTANES

Los becarios que estudian fuera de casa recibiran 200 euros
mas el proximo curso

El real decreto que elabora el Gobierno eleva también un 25% las ayudas para los universitarios con una
discapacidad de entre el 25% y el 65%

Alfonso Torices. Madrid. 9 de noviembre 2024,

Los alumnos de familias modestas que se desplazan a otra ciudad para poder cursar secundaria o una carrera
universitaria contaran el préximo curso con 200 euros mas para compensar la importante subida de los
alojamientos. El Gobierno tiene previsto elevar en esa cantidad la cuantia de residencia, la aportacion fija que
reciben en su beca los 105.000 alumnos que estudian fuera de casa, que pasara de los 2.500 euros actuales a
2.700.

La subida esta incluida en el borrador de real decreto que regulard las becas del curso 2025-2026, que
elaboran los ministerios de Educacién y de Ciencia, documento que no toca los umbrales de renta que dan
derecho a beca, pero que si introduce otras mejoras para los alumnos de ensefianzas artisticas superiores,
para los universitarios con discapacidad moderada y que mantiene otro afio mas el subsidio de 400 euros para
alumnos con necesidades de apoyo educativo. Educacion prevé que los becarios rocen el millén el pré6ximo
curso y que el presupuesto de ayudas al estudio supere los 2.540 millones, un 73% mas que en 2018.

Tendran derecho al aumento de la ayuda para desplazados todos los que cursen estudios posobligatorios
(Bachillerato, FP media y superior o ensefianzas artisticas), FP basica o estudios universitarios y que
pertenezcan a familias de los niveles de ingresos mas bajos, el umbral 1y 2.

Con la maodificacién, las becas del proximo curso quedarian asi. Los alumnos del umbral 1, los més pobres,
recibirdn la cuantia fija de 1.700 euros, la ligada a la excelencia (entre 50 y 125 euros) si tienen una nota media
de mas de 8 y lo que les corresponda de cuantia variable (no menos de 60 euros), ademas de la gratuidad de
matricula. Se ubican en este grupo, por ejemplo, los hogares de cuatro miembros con ingresos inferiores a
23.286 euros.

Los del umbral 2 (hasta los 38.242 euros con cuatro miembros) no tienen derecho a cuantia fija, pero si a la
ayuda basica de 300 euros (350 en FP basica), a la gratuidad de matricula y también a la ayuda por excelencia
y a la cuantia variable. Los alumnos del umbral 1 y 2 que estudien en una ciudad distinta de la suya recibiran la
ayuda de residencia de 2.700 euros. Quienes no superen el tope del umbral 3, 42.836 euros para cuatro
miembros, tendran matricula gratis, la ayuda béasica y la de excelencia.

Es la segunda subida del complemento de residencia en solo dos afios, pues el Gobierno ya lo aument6 en 900
euros en las becas del curso 2023-24, cuando pasé de 1.600 euros a 2.500.

El futuro real decreto establece la equiparacion completa a efectos de becas de los alumnos de ensefianzas
artisticas superiores con los universitarios, «lo que permitird que tengan derecho a la beca de matricula»,
segun aclara el documento.

El tercer cambio de relevancia que comprende el borrador permitird que los estudiantes universitarios o de
ensefianzas artisticas superiores con una discapacidad de entre el 25% y el 65% y con derecho a beca, unos
1.200, reciban un 25% mas de ayuda en cada una de las cuantias no variables (la fija, la de desplazamiento y
la de excelencia). Con esta reforma se pretende extender a los jovenes con discapacidad moderada un plus
gue ya tienen los universitarios con limitaciones severas, de mas del 65%, que reciben un 50% mas de beca.
La medida continla una mejora iniciada en el presente curso, cuando el Gobierno amplié las ayudas y
subsidios para alumnos no universitarios con necesidades de apoyo educativo al rebajar la exigencia de
discapacidad de mas de un 33% al 25%.
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El Ministerio de Educacion, ademas, va a mantener el curso proximo, por tercer afio consecutivo, el subsidio de
400 euros que cred con caracter extraordinario en 2023 para ayudar a las familias de todos los estudiantes no
universitarios con necesidades especificas de apoyo educativo y que dio un respiro a casi 250.000 hogares
frente al aumento del coste de la vida.

Es un subsidio de caracter universal. Recibiran los 400 euros todos los alumnos que estén en esta situacion sin
tener en cuenta la renta de sus familias. Tendran derecho a la subvencién los estudiantes desde segundo ciclo
de Infantil a Bachillerato o FP. Se dirige a quienes tienen una discapacidad, trastornos graves de conducta o
del lenguaje, trastornos del espectro del autismo o altas capacidades intelectuales.

Este subsidio universal es independiente de la ayuda que les pueda corresponder a muchos de estos mismos
estudiantes con necesidades especificas, en concreto a los de familias modestas y numerosas, para sufragar
parte de los gastos de transporte, comedor, material escolar, residencia o refuerzos docentes.

Otras modificaciones

En ultimo lugar, el borrador introduce varias actualizaciones y modificaciones en el real decreto que desde
2007 rige las caracteristicas béasicas del sistema espafiol de becas estatales para el estudio. Incorpora los
cambios obligados por la ley de ensefianzas artisticas; indica que las posibles exclusiones en lo relativo a la
definicion del umbral de patrimonio relativo a los intereses de depésitos y el saldo de las ganancias y pérdidas
patrimoniales se fijaran en cada decreto anual; y se da una nueva redaccion a los requisitos exigibles en las
convocatorias de ayudas con nuimero predeterminado de beneficiarios, permitiendo priorizar, ademas de los
criterios de caracter econdémico o académico, otras circunstancias como la pertenencia a determinados
colectivos en situacién desfavorecida (victimas de violencia de género, victimas de terrorismo, supuestos de
acogimiento, etcétera).

El real decreto, por ultimo, consolida las mejoras en las ayudas al estudio introducidas por el Gobierno en los
Ultimos cinco afos. La implantacion de la beca como derecho (se logra con un simple 5), la mejora de 100
euros de la cuantia fija, el aumento en 50 euros de la beca base para FP Basica o la subida de la cuantia de
residencia, entre otras.

S Wos de Galicia

Mas interaccion y menos cabezas gachas, asi es la vida sin
moviles en los institutos de A Coruina: «Os rapaces estaban

colgados das pantallas»

En enero se cumple un afio de la orden a la que se anticiparon varios centros de la ciudad
MILA MENDEZ. 10 NOV 2024

Los recreos habian perdido el espiritu para el que se habian ideado. Un momento de esparcimiento con los
compafieros. Las pantallas practicamente los habian devorado, con los chicos sentados, uno al lado del otro,
sin mover la cabeza de su movil. Y sin hablar entre ellos. «O fin do recreo estaba desaparecendo»,
afirma Francisco Canoura, el director del IES Salvador de Madariaga. Este instituto de la zona de Nautica que
supera los 550 alumnos fue uno de los que se anticipé en A Corufia al protocolo de la Xunta que regula el uso
de los mdéviles en los centros durante el tiempo de ocio y va camino de cumplir su primer afio de vida.

"Nosotros los dejamos el afo anterior. Estaban colgados de las pantallas”, afiade Francisco Canoura. Otro
instituto que se anticipé a la medida de eliminar los smartphones de patios, pasillos o comedores fue el
IES Ramdén Menéndez Pidal, mas conocido como Zalaeta y uno de los pioneros con la restriccién. "Llegué al
centro hace seis afios y esta norma ya estaba vigente desde hacia tiempo. Mientras trabajaba en otros
institutos pude ver el cambio. Viste a muchos nifios sentados con la cabeza gacha, a menudo jugando juegos
en linea entre ellos, pero sin hablar. Esta dinamica es mas positiva”, afirma la directora, Maria Dolores Vilarifio.

Las sanciones

En los centros han establecido una orden de sanciones que pueden ir de la advertencia a la confiscacion del
teléfono en funcion de la reincidencia. En el caso del Menéndez Pidal, con cerca de mil matriculados, ademas
de ESO vy bachillerato imparten ciclos formativos, por lo que el abanico de edades va de los 12 afios a
alumnado adulto de hasta 40 afios. Y la norma es igual para todos.

Salvo que se especifique su uso para un ejercicio de una materia, no hay teléfonos maoviles en el aula ni en la
cafeteria. “Antes podian utilizarlos en el comedor, pero con orden de la Xunta tampoco pueden sacarlos a la
hora de comer. Estan prohibidos en todas las instalaciones. Muchos de los pequefios ya ni siquiera lo traen y
suele ser a los mayores a los que les cuesta mas respetar la norma”, explica Vilarifio.

Inculcar con el ejemplo



"La recomendacion es extensible al profesorado”, aclara el director del IES Ramén Menéndez Pidal. "Si es
posible, hay que evitarlos", coincide. "Para que se entiendan las reglas, lo mejor es predicar con el ejemplo.
Los profesores no deben utilizarlo en lugares donde estén los alumnos”, apunta José Manuel Tallos, director
del IES Adormideras.

Aqui, "la medida de la junta no afect6 demasiado porque ya hacia varios afios que teniamos una medida similar
aprobada por la junta escolar", sefiala Tallos sobre la directriz que se publicé en el curso 2018-2019 y que, para
su sorpresa, "Fue mas facil de aplicar de lo que pensabamos, como cuando se prohibié fumar en restaurantes
y pubs y pensamos que era algo imposible"”, pone como ejemplo el profesor.

"Vemos esto en la calle o en un café: un grupo de personas juntas sin hablar. Aqui lo mismo. En el mejor de los
casos estaban en el mismo banco, pero cada uno mirando su teléfono. Por eso decidimos llevar la medida al
ayuntamiento y la cosa cambi6. Hay mayor interaccion”, describe el director de Adormideras, que prefiere
utilizar otra palabra que prohibicién. "Mas que eso, defiendo la idea de ensefar cual es el uso mas adecuado
de esta tecnologia. En una clase podemos dar un ejercicio de gamificacién, para el que se necesitan teléfonos
moviles, que también tienen aspectos positivos. Pero, para realizar una llamada a casa, los alumnos tienen a
su disposicion el teléfono del centro”, afirma Tallos.

Que los preceptos que tratan de inculcar se lleven fuera de las aulas seria lo ideal, coinciden los tres, tanto
para reducir la dependencia del teléfono como los casos de bullying, que se agigantan con el alcance de las
redes sociales. Y, si algunos pensaban que la rutina iba a ser mas aburrida en estos centros, todo lo contrario,
defiende Maria Vilarifio. «Organizamos un recreos activos, con actividades diferentes cada dia, as que poden
sumarse se lles apetece», concluye.

La norma: ni en los pasillos ni en el comedor, el teléfono esta vetado

La Xunta publico en enero el protocolo para regular la utilizacion de los moviles en los centros educativos
durante el tiempo de ocio. Con él se ampli6 a la totalidad de la jornada escolar la limitacion del uso de teléfonos
y dispositivos electronicos que ya estaba vigente en el interior de las aulas desde el 2015. Desde entonces,
chatear durante el tiempo libre no lectivo, en las entradas o pasillos, tampoco esta permitido.

EL DEBATE orinion

La tentacion no necesita un tentador

Quiz4 alguno se sorprenda al leer que el hecho de querer ayudar a alguien pueda ser también una tentacion.
Pero no podemos olvidar que el mal sabe presentarse con «apariencia» de bien

José Victor Oron 10/11/2024

Si partimos de la base de que la tentacion es la posibilidad de no obrar el bien y por consecuencia acarrea un
mal, parece que el tentador es quien abre esa posibilidad. Seria como si yo me propongo hacer dieta y al pasar
delante de una pasteleria una voz interior me sugiere que coma. Algo parecido experimenté también Ulises en
su viaje de vuelta a casa al encontrarse con lo que se puede llamar un distractor, en su caso, la presencia de
las sirenas. Ellas representan la tentacion y al mismo tiempo son las tentadoras que se dirigen a Ulises
diciéndole jven!

En el ambito educativo ocurre a diario algo parecido. El alumno se propone estudiar, pero aparecen sus amigos
gue le invitan a salir y el chico tiene la tentacion de dejar de lado el estudio para ir con ellos. Visto asi, parece
gue nuestra vida esté llena de «tentadores», ¢,0 tal vez no? Cuando hay un tentador, las personas tendemos a
convertirle en el malo de la pelicula. Pero, si bien no estoy diciendo que este no exista, la realidad es que la
tentacién no necesita de él. Vamos a analizar qué quiere decir es de que «el tentador siempre es el malo».

Imagina que una persona tiene que terminar un trabajo en un plazo concreto. Cuando se dispone a hacerlo,
empiezan a aparecer lo que hemos llamamos «distractores» (forma proxima a la tentacion): mirar el mévil, ir al
bafio, leer otra cosa, levantarse y servirse un café o la necesidad repentina de ayudar a un compafiero.

Como adelantaba al inicio el texto, caer en la tentacion lleva consigo la realizacion de un mal. Todo mal es
ausencia de bien, por lo que no acabar haciendo ciertas cosas también es un mal en si.

Parece, entonces, que la fuerza de la tentacién reside en el tentador, que puede presentarse en forma de
distractor, ya sea en cualquiera de las formas que hemos citado anteriormente: el pastel, las sirenas o incluso
ayudar a alguien u otras. Quiza alguno se sorprenda al leer que el hecho de querer ayudar a alguien pueda ser
también una tentacion. Pero no podemos olvidar que el mal sabe presentarse con «apariencia» de bien.

Si ponemos el peso en el tentador, parece que nuestro esfuerzo estaria centrado en luchar, ignorar, torear,
contrarrestar o prevenir la influencia del tentador. Como hizo Ulises, que, para luchar contra las sirenas, su
tentacién, mandé a sus soldados que lo ataran al mastil y que no le soltaran castigando con la muerte al que le
liberara.

A raiz de todo lo expuesto, me parece fundamental que nos planteemos si de verdad es el tentador quien tienta
y si puede existir tentacion sin tentador. Veamoslo con otro ejemplo. Si discuto con alguien y quiero poner fin a
la discusién puedo recurrir a diferentes opciones. Entre ellas podria, incluso, decidir matar a mi oponente y
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cortar por lo sano con la discusion. En este supuesto, ¢ estariamos hablando también de tentacion?, ¢,por qué
una opcién seria tentacién y la otra no?, ¢pueden tentar las opciones? El tentador, la opcioén, no tienta. Es, sin
embargo, uno mismo quien crea estas opciones y las convierte en tentacion. Lo que cambia por completo la
perspectiva, porque la persona ya no necesitaria luchar contra la tentacion, que insisto, puede disfrazarse
como buena. La clave esta, ante todo, en preguntarse por qué algo resulta una tentacién para mi, y por qué
algo deja de ser un bien para mi. Por qué, pasar la tarde con amigos puede presentarse como una tentacién a
la hora de estudiar y por qué ese plan con amigos constituye un bien para mi y no el estudiar. En el caso, claro,
de que el estudio fuera en algiin momento un bien para mi.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que la tentaciéon se alimenta de los miedos y heridas que todavia
necesitan ser sanadas. Aqui el tentador actia como un cobarde que se hace grande a base de mentiras. Y el
tentado, en cambio, es alguien que sucumbe ante sus miedos y heridas no curadas. En educacion, también,
tras caer en la tentacién, conviene preguntarnos, ante todo, de qué miedos o heridas se ha alimentado la
tentacion y dejar de centrarnos en cémo hemos luchado contra ella. Para ello, nos ayuda reflexionar sobre lo
gue ha pasado y esta pasando dentro de mi, preguntarnos por qué lo que supone un bien para mi no lo percibo
como tal, o por qué acepto como bien lo que tal vez no lo es. Solo asi entenderemos mejor la siguiente
afirmacion: «el tentado constituye la tentacion en el tentador». Luchar contra la tentacion sin saber porque
porqué uno la ha significado como tal es vivir ignorando su interioridad, ademéas de que nunca resuelve la
lucha, sino que simplemente pospone la lucha. Necesito preguntarme ¢por qué veo esa opcion como
tentacién? ¢ Qué atractivo le veo a esa opcion? ¢ Y por qué asocio ese atractivo a esa tentadora opcién? ¢Y por
gué no veo ese atractivo en las cosas diarias que tengo que hacer? En el fondo necesito preguntarme, ¢Qué
me esta pasando para ver la vida de esa forma?

La vida y la persona son maravillosas. Aunque nos cueste verlo asi, hasta la tentacion y nuestras caidas no le
restan belleza, sino que precisamente son tentacién porque vemos (acertada o equivocadamente) algo bello en
ellas. Ambas son la puerta al autoconocimiento y una oportunidad para crecer. Por eso, aprender a vivir con
ellas y descubrir lo que dicen de nosotros, aunque nos inquiete o asuste, es el camino seguro para evitar el
caos interior.

En este sentido, ante las caidas, la mejor herramienta es el perdon. Tanto en la familia, como en el colegio si
gueremos crecer y ayudar a crecer necesitamos descubrir y promover el perdén. El perdon nos ayuda a vivir
como personas, con mayusculas, porque hace que nuestra historia no sea una condena. Por tanto, cuando
aparezcan las caidas, que apareceran, no nos desanimemos y contemplemos el perdén. Lo mismo da, si
tenemos que perdonarnos a nosotros mismos, a los demas o aceptar el perdon de otros. Asi descubriremos
gue cada caida en la tentacién, nuestra o ajena podemos transformarla en algo bueno, en una ayuda. Una
puerta que nos permite abrirnos al autoconocimiento y al conocimiento de los demas. Una nueva oportunidad
para describir propuestas de valor. En definitiva, un modo diferente de contemplar la realidad que nos lleve a
elegir juntos libremente el bien real y no el bien aparente.

José Victor Orén coordina la Unidad de la Educacién Médica de la Universidad Francisco de Vitoria 'y
dirige Acompafiando el Crecimiento

EL PAIS

La tecnologia se cuela en las aulas con la feria SIMO

Ifema Madrid celebrara del 19 al 21 de noviembre la décima edicién de SIMO Educacion con el foco puesto en
las aplicaciones de la inteligencia artificial

OSCAR GRANADOS. Madrid - 10 NOV 2024

Las nuevas herramientas digitales han impulsado el desarrollo de multiples sectores econémicos, incluido el
ambito educativo, donde ha dejado huella con nuevas posibilidades para el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En este contexto de constante innovacion, sin embargo, estos recursos también enfrentan criticas
por su uso desmedido, especialmente cuando, desde edades tempranas, los estudiantes se ven expuestos a
largas horas frente a pantallas. Este debate a menudo ignora el valor pedagoégico de estas soluciones
tecnologicas, que deben entenderse como recursos, no como un fin en si mismas. Cada afio, las empresas
invierten esfuerzos, y millones de euros, en desarrollar propuestas que mejoren la experiencia educativa y
promuevan un uso responsable y enriquecedor en el aula.

Muchos de estos ejemplos se expondran en SIMO Educacion, un encuentro para profesionales que se ha
convertido en una cita indispensable para descubrir las tendencias y novedades tecnoldgicas al servicio de la
mejora de los procesos de aprendizaje y la eficiencia en la gestion de centros educativos. “Queremos trasladar
una vision optimista y ambiciosa sobre el potencial de la innovacion para revolucionar el sector educativo,
mejorando la experiencia de aprendizaje y ensefianza, y preparando a las futuras generaciones para los
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desafios del mafiana”, afirma Nuria de Miguel, la directora de la feria, que se celebrara en Ifema Madrid del 19
al 21 de noviembre.

El evento reunird a unas 140 empresas lideres en recursos educativos digitales y distribuidores de material
didactico, por lo cual se consolida como una cita imprescindible para el sector. La feria, ademas, sera un
espacio para dinamizar el negocio, enriquecido con mas de 60 ponencias, talleres y mesas redondas, donde
cerca de un centenar de expertos compartiran su visién sobre el impacto de la tecnologia en los métodos de
ensefianza y aprendizaje en todas las etapas y ciclos formativos. El visitante podra explorar el uso responsable
de las pantallas, ademas de descubrir estrategias para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes,
motivar a los docentes y apoyar la salud mental del alumnado, explica De Miguel. Asimismo, se presentaran
enfoques innovadores como el mindfulness en el aula y estrategias para actuar ante problemas de acoso
escolar.

SIMO Educacién se convertird en un espacio para explorar los UGltimos avances en tecnologias de vanguardia
como la inteligencia artificial, la realidad virtual, la neurociencia e, incluso, la filosofia, que protagonizaran
muchas de las ponencias y talleres practicos. “El programa esta pensado para cubrir diferentes
necesidades tanto de los docentes como de los estudiantes, y todo ello para hacerlo en el propio centro
educativo”, resalta De Miguel. Se prevé que el encuentro reina a mas de 10.000 visitantes, procedentes de 34
paises como Alemania, Argentina, China, Colombia, Corea del Sur, Estados Unidos, Marruecos, Reino Unido o
Venezuela. Entre las firmas que participardn estan Acer, Apple, Asus, Epson, HP, Promethean, Samsung y
SMART. También se tendrd la presencia de compafiias distribuidoras de tecnologia, mobiliario y material para
los centros educativos como Abacus, Edime, Goldenmac, Rossellimac, SEMIC, Singladura, Nunsys, Synetech
y Xenon Computer, entre otras.

Igualmente, habra un espacio para diversas apps y plataformas educativas como Additio App, Alexia, Canva,
Edpuzzle, Mathew, Monk, One y Neo o TokApp. “Me gustaria destacar la participacion de empresas y
asociaciones de robotica y programacién como BeByte, Codelearn, Complubot, Happy Code, HispaRob, Lego
Education, Letcraft Educacion, Ro-botica, y Robotix, entre otras”, agrega De Miguel.

Certificado

Los profesores de ensefianzas no universitarias que asistan a SIMO Educacion podran obtener un certificado
de 10 horas de formacién, expedido por el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formaciéon de
Profesorado (INTEF), cumpliendo con la normativa de formacion permanente del profesorado. Este
reconocimiento subraya la calidad de los contenidos y actividades de la feria, que, por ejemplo, tendra una
jornada de directores patrocinada por Google for Education, con una agenda que explorara el papel
fundamental de las Ultimas innovaciones tecnoldgicas en la educaciéon en las proximas generaciones y el
liderazgo educativo en la era de la inteligencia artificial. “La feria esta dirigida a todos los profesionales del
mundo de la educacién, desde los fabricantes de tecnologia educativa y distribuidores, hasta directores y
gestores de centros educativos y profesores y maestros que hacen uso de estas innovaciones”, afade De
Miguel.

Las experiencias docentes ocupan un lugar destacado en la agenda de SIMO Educacién, respaldada por
Educacion 3.0. Ademas de premiar las 14 experiencias mas modernas, el evento permite a los propios
profesores compartir estos casos de éxito que han implementado en sus aulas. “Todo esto nos permite abordar
los desafios del sector de manera integral, promoviendo una educacion mas innovadora, personalizada e
inclusiva”, explica la responsable del evento, quien recalca que la tecnologia es una herramienta, no un fin en
si misma. “Las empresas que participan cada afio en la feria realizan un esfuerzo enorme en desarrollo e
innovacion para aportar soluciones y servicios que mejoren este proceso”, concluye.

ELOMUNDO

Los colegios daran cursos obligatorios de proteccion y
prevencion de catastrofes naturales

Los alumnos afectados por la DANA que cursen FP quedaran eximidos de sus practicas el primer afio y las
podran realizar el segundo

EfeMadrid. Madrid. Lunes, 11 noviembre 2024

Los alumnos de todos los centros educativos espafioles recibirdn a partir del curso que viene clases
obligatorias sobre prevenciéon y proteccion ante catastrofes naturales, que seran impartidas por técnicos
de Proteccion Civil y Servicios de Emergencia.

Entre las medidas del segundo Real Decreto de ayudas econémicas y sociales por la DANA, aprobado este
lunes por el Consejo de Ministros, se encuentra un Plan de Formacién dirigido a los alumnos y a la comunidad

educativa para que sepan como enfrentarse a fendbmenos como la erupcion de un volcdn o a unas
inundaciones.
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Sera un programa "obligatorio para todos los centros educativos del pais" y que implicara formacion en varias
sesiones a todos los estudiantes de ensefianza no universitaria, sefiala el Ministerio de Educacién en un
comunicado.

"Los contenidos en prevencion y proteccion frente a catastrofes naturales estaran adaptados al nivel y edad del
alumnado y seran impartidos por técnicos de Proteccion Civil y Servicios de Emergencia”, explica el Ministerio,
que incide en que los programas se elaboraran con las comunidades auténomas.

Este plan de formacién incluira charlas especificas, talleres para docentes y familiares asi como simulacros en
los colegios. Los contenidos se podran adaptar o reforzar en funcién de los fenbmenos que sean mas
probables o frecuentes en distintas zonas del pais.

El objetivo es proporcionar formacion para que la comunidad educativa esté preparada para responder ante un
evento climatoldgico adverso y reducir los riesgos y el impacto del mismo.

PRACTICAS DE LA FP APLAZADAS

Por otra parte, los alumnos afectados por la DANA que cursen Formacion Profesional y otras Ensefianzas
Artisticas quedaran eximidos de sus practicas el primer afio y las podran realizar el segundo.

"El Ministerio de Educacion, en colaboraciéon con las comunidades autbnomas con municipios afectados,
garantizara que todos los alumnos puedan cursar y titular sus formaciones”, sefiala el Real Decreto que afirma
gue el Gobierno esta trabajando en un acuerdo con empresas de toda Espafia para garantizar las practicas
obligatorias.

A los alumnos de segundo curso se les permitira aplazar las practicas de formacién que tienen que realizar al
primer trimestre del siguiente, del curso 2025-2026.

Dentro de este plan de flexibilizacion de las préacticas de FP, el Gobierno ha aprobado reconocer las horas de
voluntariado relacionadas con sus estudios y seran las ONG o entidades colaboradoras las que deberan
acreditarlas.

En cuanto a la formacién profesional destinada a personas trabajadoras, se ampliaran los periodos para la
realizacion de las acciones formativas, permitiéndose que se desarrollen en otros centros autorizados que
impartan formaciones similares.

Respecto a los alumnos de ensefianzas artisticas superiores, se les permitira realizar las practicas externas de
manera integrada con el trabajo de fin de estudios o con alguna asignatura practica obligatoria de especialidad.

EL DEBATE

El PP exige al Gobierno que cumpla con la LOMLOE y apruebe una
normativa sobre el desarrollo de la profesion docente

Pilar Alegria, sefialé que el reto mas importante que tenia era seguir trabajando por acompafiar y cuidar a los
maestros, a los que cada dia se exige mas

El Debate. 11/11/2024

El Grupo Parlamentario Popular ha registrado en el Congreso de los Diputados una proposicién no de ley
relativa a la aprobacion de una normativa sobre el desarrollo de la profesién docente, para su debate en Pleno.

Con esta iniciativa, a la que ha tenido acceso Europa Press, el PP insta al Gobierno a dar cumplimiento a la
disposicion final séptima de la LOMLOE, y aprobar una normativa sobre el desarrollo de la profesion docente,
en colaboracion con las Comunidades Autbnomas y la comunidad educativa.

La finalidad de esta normativa es que se mejoren sus condiciones profesionales; se articule una carrera
profesional, en la que tenga cabida la evaluacion personalizada, la formacion permanente, los incentivos y la
progresion; y se le asegure una movilidad profesional en el desempefio de la misma funcion y mediante el
acceso a funciones diferentes, como instrumento de incentivacion del profesorado, de reconocimiento social de
su labor y de sus competencias y de adaptacion a su evolucion personal.

En la exposicion de motivos, la formacién recuerda que, en su toma de posesion, la ministra de Educacién,
Formacién Profesional y Deportes, Pilar Alegria, sefial6 que el reto mas importante que tenia «es seguir
trabajando por acompafiar y cuidar a los maestros y los profesores, a los que cada dia se exige mas».

«Hasta la fecha lo Unico que se ha conocido es el documento 24 propuestas para la reforma de la profesion
docente, propuestas anunciadas en enero de 2022 y de las que el propio Ministerio ha ido retrasando», ha
criticado el PP.

El pasado 8 de octubre, segun recoge la iniciativa registrada en la Camara Baja, la Unidn sindical de
organizaciones representativas en la mesa de negociacion del personal docente no universitario dirigieron una
carta a la Ministra «para denunciar que ademas de que asisten a convocatorias de Mesa en relacién con



normativas que ya han pasado por otros érganos que deberian ser posteriores a la negociacién en la Mesa,
como el Consejo Escolar del Estado, lo peor es que no se cumplen los compromisos de negociacion
adquiridos, como el compromiso expreso de iniciar un calendario de negociacion desde septiembre de este
Curso».

«Incluso se dijo que se convocaria una primera reunién el pasado julio, sobre los temas mas relevantes para el
profesorado y sus condiciones laborales basicas, encaminadas a dar cumplimiento a la promesa de este
Ministerio y del Gobierno al que representa, de que esta legislatura seria: la legislatura de las condiciones
laborales del profesorado», concluye el PP.

eldiario.es

Escuelas infantiles, 90 colegios y tres universidades: el millonario

imperio educativo del Opus en Espaia

La prelatura difunde su mensaje a través de escuelas e institutos agrupados en cuatro grandes grupos y tres
universidades; el alumnado en estos centros recibe la formacion religiosa 'estandar’, pero también las
'preceptuaciones’, una especie de tutorias entre el 'coaching' y el proselitismo

Daniel Sanchez Caballero / Jesls Bastante. 11/11/2024

Escuelas infantiles. Colegios privados puros, privados concertados. Mixtos, solo de chicos o solo de chicas.
Universidades propias y de grupos cercanos. Decenas de miles de alumnos y cientos de millones de euros de
ingresos cada afo. El Opus Dei tiene un pequefio imperio educativo en Espafa.

Un pequefio imperio que factura cerca de mil millones al afio en conjunto —la mayor parte a través de la
Universidad de Navarra— y que abarca todo el periplo educativo, desde el que la Obra trata de expandir su
influencia social y su manera de entender el mundo, explican sociélogos que han estudiado a la institucion que
fund6 Josémaria Escriva de Balaguer. Ni siquiera hace falta ser un experto en estos centros, toda la
informacion esta recogida en las webs de las cuatro principales empresas que alimentan la red educativa del
Opus: Fomento de Centros de Ensefianza, Attendis, COAS vy la Institucié Familiar d'Educacid.

“Estas familias [fundadoras] han querido que el mensaje del Opus Dei fuera un rasgo nuclear de la identidad de
Institucié Familiar d'Educacié”. La féormula, con pequefias varianzas, se lee en las paginas de cada una de
estas empresas. Lo mismo sucede con la Universidad Internacional de Catalunya (UIC), que pertenece a la
Fundacién Familiar Catalana y que especifica en su web que “la atencion de la Capellania ha sido
encomendada por la Universidad a la Prelatura del Opus Dei”.

La Obra expande su palabra a través de unos 80 centros en los cuatro grandes grupos mencionados mas otros
colegios individuales, como el Colegio Guadalviar, concertado en Valéncia, o el Tajamar, también privado
subvencionado. Con dinero publico, cientos de millones de euros cada afio, se financian decenas de centros
del Opus a través de los conciertos educativos. Con dinero publico se imparte formacion religiosa estandar —
esto es conocido—, pero también las preceptuaciones —esto ya no tanto—, una suerte de coaching familiar
vinculado a las escuelas con el que un tutor personal intenta “sacar lo mejor de cada alumno” y de su familia,
segun cuentan miembros y exmiembros de la Obra. Una “buena idea”, dicen estas fuentes, que también puede
utilizarse de manera perversa para hacer proselitismo y reclutar nuevos miembros, admiten.

Cuatro grupos, 74 colegios

El Opus articula su oferta educativa en torno a varios grupos empresariales, mas directa o indirectamente
vinculados con la Obra: con 74 colegios entre los cuatro grupos, segun sus propias webs, acaparan la mayoria
de los centros que todavia separan por sexo a su alumnado y que estos meses se debaten entre seguir
haciéndolo a costa de perder sus conciertos educativos —la ley prohibe financiar con dinero publico centros
segregadores— o mantener su identidad y pasar a ser privados puros sostenidos por las familias. Sumando
centros ajenos a estos grupos, hay 89 colegios por todo el Estado que se mueven en torno a la Obra, segun la
web Opus-info.

De las cuatro empresas principales, la mas cercana al Opus es Fomento de Centros de Ensefianza, una
organizacion con 52 afios de historia a sus espaldas impulsada por familias “que arrancé de una sugerencia de
san Josemaria Escriva, el fundador del Opus Dei, (quien) hablaba a padres y madres de su responsabilidad
como primeros educadores de los hijos”, segun explica la Obra en su web.

Fomento, como se conoce a la empresa, es duefia de 35 colegios por toda Espafia, desde A Corufia hasta
Murcia, y ha bajado su facturacion en los Ultimos tres afios: ha pasado de 63 millones de euros en 2021 a los
44 millones de 2023, segun reflejan las cuentas de la compafiia que recoge Insightview, buena parte de ellos
publicos a través de conciertos educativos. El grupo cubre todo el periplo educativo, desde la educacién infantil
hasta la superior gracias a la Universidad Villanueva, un antiguo centro adscrito a la Complutense al que el PP
ha permitido convertirse en universidad en los Ultimos afios dentro de la ola privatizadora que vive Madrid.
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Fomento era el titular de buena parte de los centros segregadores por sexo en Espafia, con o sin conciertos.
Algunos de estos ultimos, por ejemplo el Miravalles-El Redin, en Pamplona, han decidido en los ultimos meses,
tras consultarlo con las familias, empezar a mezclar alumnado para no perder el concierto educativo —y con él
la subvencion publica—.

Entre Fomento de Centros de Ensefianzas, COAS, Attendis y la Instituci6 Familiar d'Educacié, los cuatro
grandes educativos en torno a la Obra, facturan mas de 100 millones de euros al afio, buena parte de ellos
publicos a través de los conciertos

El Grupo Attendis —formalmente Centros Familiares de Ensefianza, S.A.—se autodefine como “la mayor
institucion educativa privada del sur de Espafa”. Cuenta con 20 colegios y 13 centros de infantil (los llaman
Preschool en su web) en siete provincias andaluzas (solo falta Cérdoba) y Badajoz. “Todos los colegios de
Attendis surgieron por la iniciativa de grupos de padres y madres, inspirados por las ensefianzas de san
Josemaria [Escriva de Balaguer] sobre la educacion y la familia”®, relatan su relacion con el Opus Dei. Facturan
hoy 45 millones de euros anuales con algo menos de uno de beneficio cada 12 meses.

El grupo no oculta que su estructura organizativa gira en torno a la “educacién diferenciada” —otros grupos,
como Fomento, no lo especifican en su web, parecen jugar al equivoco—. Su relacién con el Opus también
aparece directamente mencionada en la pagina: “Los colegios Attendis recogen muchas de las ensefianzas de
san Josemaria, fundador del Opus Dei, sobre la familia, el amor al trabajo bien hecho y la preocupacion por los
demas. La Prelatura del Opus Dei asesora a nuestros colegios en su labor de formacion cristiana”, explican.

Institucié Familiar d'Educacié se mueve en el entorno de Catalunya y Baleares, donde cuenta con 13 escuelas
gue atienden a unos 8.000 estudiantes. Como en casos anteriores, este grupo resalta que las familias
fundadoras “han querido que el mensaje del Opus Dei fuera un rasgo nuclear de la identidad de Institucio
Familiar d'Educacié”.

La empresa fue noticia hace unos afios cuando la Generalitat amenaz6 con retirarle los conciertos educativos
si seguian practicando la educacién diferenciada y ocho de sus centros anunciaron que dejarian de segregar. A
diferencia de Fomento o Attendis, este grupo esta en crecimiento, al menos entre 2020 y 2022, periodo en el
gue pasaron de facturar 19,5 millones a 24,5 millones de euros anuales. Sin embargo, como en casos
anteriores, el beneficio principal en este grupo no parece el economico: no llega al millén de euros en tres
ejercicios.

La joya de la corona del Opus es la Universidad de Navarra, fundada por el propio Escriva de Balager. El
centro factura mas de 600 millones de euros anuales y posee el IESE, una de las escuelas de negocios
mas elitistas del pais. Su MBA cuesta hoy 110.000 euros.

Por dltimo esta COAS, la mas pequefia (al menos en nimero de colegios) de las cuatro principales empresas
educativas que orbitan en torno a la Obra. El grupo educativo tiene 11 centros en Euskadi y La Rioja, algunos
de ellos concertados. Cinco de los seis colegios que el Opus maneja en el Pais Vasco pertenecen a Coas y se
han tenido que pasar al modelo mixto para mantener la financiacion publica. Es sexto es el inclito Gaztelueta,
en Bizkaia, protagonista en prensa en los Ultimos afios por un caso de agresion sexual a un estudiante y la
gestién que hizo el centro de la misma.

La oferta educativa del Opus llega hasta la universidad. Ademas de la Villanueva (Fomento), la Fundacio
Familiar Catalana posee la Universitat Internacional de Catalunya (UIC), un centro que facturé 58 millones de
euros en 2022, con una amplia oferta de grados.

Pero la joya de la corona del Opus es la Universidad de Navarra (Unav). El centro universitario fue fundado
directamente por Escriva de Balaguer en 1952 y su maximo responsable es el Gran Canciller, Fernando Océriz,
quien “desde 1994 es vicario general del Opus Dei y en 2014 fue nombrado vicario auxiliar de la prelatura”. La
Unav cuenta con casi 14.000 estudiantes y un colectivo de alumni (antiguos alumnos) de méas de 200.000
personas, segun destaca en sus memorias académicas. La Universidad ingreso hace dos cursos 663 millones
de euros y tuvo unos gastos de explotacion de 638 millones, lo que deja unos beneficios antes de impuestos de
25 millones de euros.

A su vez, la joya de la corona de la joya de la corona es IESE Business School, una de las principales escuelas
de negocio del pais que pertenece a la Unav. Una investigacion de La Marea reveld que por este centro han
pasado uno de cada seis directivos del Ibex-35 en Espafia. El prestigioso Master in Business Administration
(MBA) cuesta hoy 110.000 euros en dos afios.

La preceptuacion, ¢acompafamiento familiar o proselitismo?

Una de las peculiaridades probablemente mas desconocidas en la practica totalidad de colegios y centros
educativos dependientes del Opus Dei (0 propiedad de asociaciones vinculadas a la Obra) esta en la
preceptuacion, un concepto muy extendido en la comunidad educativa del movimiento fundado por Escriva de
Balaguer.



La preceptuacion hunde sus raices en un libro, Educacién Personalizada, escrito por uno de los tres primeros
miembros supernumerarios del Opus Dei, Victor Garcia Hoz. En el mismo, Garcia defiende una filosofia
educativa, basada en la “educacion personalizada” o “preceptuacion”, una herramienta que, segun confirman a
elDiario.es miembros de la Obra, “es algo similar a un coaching familiar dentro de las escuelas”.

“La idea es muy interesante, incluso positiva” afiaden estas fuentes, que apuntan a que responde a un
planteamiento “sencillo”. Garcia Hoz planteaba que la escuela no podia entender la educacion de los chicos
como algo meramente académico, sino de una manera integral, vinculando también a la familia y las relaciones
de amistad. De este modo surge la figura del preceptor, un profesor (aunque en algunos centros la figura esta
institucionalizada y no siempre es un docente) que busca “sacar lo mejor de cada alumno, en todos los
aspectos”. ¢ Cudles? “Que sea buena persona, un buen cristiano, un buen hijo, buen hermano, buen amigo”,
cuentan. Una especie de “director espiritual” pero en el ambito académico, pues la Obra ya cuenta con
responsables de la formacion estrictamente religiosa.

Oficialmente, la preceptuacion se ofrece en buena parte de los centros vinculados a la Obra. En el de
Fuenllana (Madrid) se define la preceptuacion como un “acompafamiento que recibe cada alumno y cada
familia desde que comienzan su vida a Fuenllana hasta que culminan su paso por el centro”. Desde la Escuela
Infantil, cada alumno cuenta con un preceptor personal, que se encarga “de manera directa de ayudar,
aconsejar y acompafar tanto al alumno como a su familia en el proceso de su desarrollo personal a lo largo de
su etapa escolar”.

El preceptuador ofrece acompafiamiento personalizado, apoyo emocional, seguimiento del rendimiento
académico, orientacion académica y profesional y comunicacién con padres y docentes. Entre sus funciones
esta “acompafiar a su preceptuado y a sus padres en el modo en que este va creciendo en el ambito
académico-intelectual; el fortalecimiento de su voluntad; desarrollo afectivo-relacional; habilidades sociales; y
crecimiento espiritual”.

“‘No se dan recetas ni consejos estandarizados. Tampoco es una relacidon impositiva, sino que se pretende
ayudar al alumno a tomar sus propias decisiones en el ejercicio de su libertad”, sefialan las fuentes. En el
centro, cada alumno debe tener “al menos una conversacién mensual con su preceptor’, y al menos una vez
por trimestre con los padres.

“Es una idea muy buena, pero que a lo largo de los afos, llevada al extremo, puede utilizarse de manera
perversa, terminando en abusos de poder y psicolégicos”, recalcan algunos ex miembros del Opus Dei, que
afiaden que la preceptuacion es, también un modo de “enganchar’ a los alumnos, y a sus familias
(especialmente en el caso de las que no formaran parte del Opus, pero si quisieran que sus hijos estudiasen en
estos centros) a través de clubs de bachilleres y otras féormulas que, explican, “puede convertirse en
proselitismo” o, al menos en “posiciones de superioridad moral” que llevan a que los alumnos se sientan
obligados a tomar una opciéon més alla de lo educativo.

EL PAIS

El regreso de las clases en Valencia tras la dana: “Ha sido como la
reapertura después de la covid”

Medio centenar de centros reabre sus puertas, pero todavia quedan otros tantos cerrados. La normalidad
educativa esta lejos de recuperarse en la zona mas afectada

IGNACIO ZAFRA. Massanassa - 11 NOV 2024

Cuarenta y siete centros educativos valencianos, de los 92 que permanecian cerrados por los efectos de la
dana, han reabierto este lunes. “La sensacion que hemos tenido ha sido como una mezcla del primer dia que
reabrimos después del covid y un reinicio de curso después de unas vacaciones. He visto a muchos, sobre
todo de primero y segundo, abrazandose, felices”, afirma Carlos Justo, director del colegio piblico Sant Joan
Baptista de Torrent. Para muchos nifios y sus familias ha supuesto también un enorme alivio. Como para Mae
Rubio, 40 afios, auxiliar de ayuda a domicilio y madre de un crio de 10 afios que ha vuelto al Sant Joan
Baptista: “Le ha sentado muy bien, porque es hiperactivo y estos dias sin poder salir casi a la calle han sido
cadticos”. Para muchos docentes, de su colegio y de otros, afiade Justo, ha sido dificil, porque los
desplazamientos entre municipios de la comarca de L'Horta Sud siguen siendo endiablados; recorrer menos de
ocho kilémetros puede costar méas de dos horas. Y porque muchos, como los nifios y sus progenitores, se han
visto afectados por la dana, con la destruccion de casas o coches, y, en los casos mas graves, con la pérdida
de familiares o amigos.

La normalidad educativa esta lejos, ademas, de haber regresado a la zona afectada por la dana. Los centros
gue han retomado este lunes la actividad se hallan en municipios que fueron afectados por el temporal, pero no
con la intensidad que tuvo en la zona cero. O que lo fueron mas bien en los accesos y vias de comunicacién,
como Torrent, lo que ha llevado a mantenerlos cerrados hasta ahora. Segun la Gltima circular que la Consejeria
de Educacion emiti6 el domingo pasadas las seis de la tarde, hay otros 50 colegios e institutos que iran
reabriendo de forma progresiva en las préximas dos semanas. Y hay, aparte, segun el mismo documento, 20
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centros mas cuyo estado requiere una actuacion mucho mas intensa —en algunos casos demoler y construir
uno nuevo—, y la consejeria clasifica como “desplazados” a otras ubicaciones. Que lo ponga en el papel no
significa, sin embargo, que ya haya ocurrido, al menos en parte de ellos. En tres de las escuelas que figuran en
el listado de desplazados y que ha visitado este lunes EL PAIS, el colegio pablico Lluis Vives y el Ausias
March, en Massanassa, y el Vil-la Romana de la vecina Catarroja, los nifios todavia no han sido realojados, y
permanecen, en muchos casos, sin escolarizar.

Este periodico ha preguntado a la consejeria cuantos estudiantes siguen sin poder ir a clase, pero no ha
recibido hasta el momento respuesta. Fuentes de la federacion de familias FAMPA Valencia, que ha criticado
este lunes la “descoordinacion” y la “confusiéon” con la que en su opinién esta gestionando el asunto la
consejeria, aseguran que la semana pasada Educacidon les dijo quelos alumnos de los centros
afectados sumaban 24.722. Y este lunes han vuelto a funcionar menos de la mitad. Las mismas fuentes
admiten, al mismo tiempo, que resulta imposible para ellas determinar cuantos de las escuelas catalogadas
como desplazadas han empezado efectivamente hoy las clases en sus nuevas ubicaciones. Y también cuantos
nifios y adolescentes se hallan desplazados a titulo individual, en centros publicos y privados que llevan
acogiendo chavales matriculados en otros desde poco después de la catastrofe, gracias a un mecanismo
extraordinario que la Generalitat prorrogd este domingo. Muchos estan yendo a clase de municipios cercanos a
los suyos, viviendo en casa de familiares, en segundas residencias o en hogares de comparfieros de clase.
Pero también los hay matriculados en poblaciones distantes, como Cullera o Dénia, sefialan desde Fampa
Valencia.

Una de las nifias que sigue sin estar escolarizada se llama Abigail, tiene 3 afios y justo ahora parece contenta
porgue acaba de encontrarse por la calle a su maestra del colegio publico Ausias March de Massanassa, la
docente enfundada en ropa de trabajo y manchada, como casi todos en la zona, de barro. “La nifia esta mal
porque no puede jugar con otros nifios. Nosotros intentamos distraerla como podemos, pero es dificil”, comenta
su madre, Andrea Gradoli, de 30 afios. Su escuela, el centro puablico de infantil Ausias March, esta al final de la
calle y parece completamente destrozado. De momento, nadie trabaja en él, lo que contrasta con la gran
actividad de limpieza de barro y escombros que esta teniendo lugar en las calles. En la circular de la consejeria
se indica que los nifios de dicha escuela seran trasladados a un colegio de la poblacién de Alcasser. Gradoli
espera que la solucion de la Generalitat llegue antes del dia 15, cuando ella tendra que incorporarse a su
empresa. “El 18 reabrimos. Trabajo en una empresa de compraventa de coches. Y la gente de aqui necesita
poder comprar coches”, afirma, antes de despedirse frente al portal de su casa.

El Ausias March requerira reparaciones, pero por lo que las autoridades han trasladado hasta el momento, sera
reparado. El que, en cambio, no tiene arreglo y sera demolido y vuelto a construir es el vecino (pared con
pared) colegio publico de primaria Lluis Vives de la misma ciudad de Massanassa. Cuando dos dias
después del desbordamiento del Barranco del Poyo, junto al cual se alza el centro, su director, Salvador
Crespo, entrd con la secretaria de la escuela a comprobar su estado se le cay6 “el alma a los pies”. Su objetivo
era coger los portatiles y la dotacién de robots que habian adquirido a base de ayudas para poner en marcha
un proyecto de robotica educativa y ponerlas a salvo de posibles saqueadores en la sala con puerta blindada
que tiene el Lluis Vives, la antigua aula de informatica. “Ver la nueva biblioteca, el aula de naturaleza, el patio,
gue renovamos hace poco con ayuda de las familias, todo destruido, con los robots flotando por el barro,
devastado y sin muros, la verdad es que fue una sensacion indescriptible”, recuerda. La escena sigue hoy
sobrecogiendo. La planta baja, con los libros de la biblioteca tirados por el suelo, formando bloques
compactados por el lodo, y marcas de agua en los pasillos que alcanzan los dos metros de altura, contrasta
con la primera planta, donde algunas de las clases permanecen perfectas. Las sillas sobre las mesas, las
fechas de los proximos examenes apuntados en la pizarra, todo ordenado y pulcro.

En esta planta alta se refugiaron la noche de la dana las encargadas de la limpieza del centro y también Teddy,
el conserje, su mujer y su hija de dos afios, que vivian en una casita integrada en el colegio, también arrasada.
Teddy Shifferaw, que tiene 55 afios, y llegé en 1989 a Espafia desde Etiopia, es conserje municipal, asi que en
principio tiene el trabajo garantizado. Pero desde que se desencadend la tragedia —y él y su familia salvaron la
vida por poco; el agua hacia imposible abrir la puerta, que se iba filtrando e inundando cada vez mas su
vivienda, hasta que entre las limpiadoras del centro y otros vecinos tumbaron la puerta desde fuera y
consiguieron salir— no encuentra casa. Han pasado ya por los apartamentos de cuatro amigos en distintas
localidades. “Ahora veo lo importante que es la casa. Tener un hogar”. En Massanassa no encuentra nada por
menos de 900 euros, un precio impensable no hace mucho. “En estos dias hay mucha solidaridad”, dice, frente
a unas calles en las que, junto a militares y policias, continGan trabajando decenas de voluntarios, la mayoria
jovenes. “Pero también hay quienes... como aquel hombre, aqui en el pueblo, que vendia las botellas de agua
a siete euros, cuando cuestan 70 céntimos”.

El Lluis Vives de Massanassa figura como uno de los centros desplazados en la circular de Educacion. La
Universidad de Valencia ofrecié a la Generalitat las aulas de la antigua escuela de Magisterio, situada en la
ciudad de Valencia, y alli se trasladaran sus 450 alumnos, si toda va bien, en los préximos dias. Crespo, que ya
ha estado en las instalaciones este lunes preparando la llegada, destaca la cantidad de donaciones, de todos



los lugares de Espafia y también del extranjero, que esta recibiendo su centro. En principio, acabaran en la
antigua sede de Magisterio el curso, acudiendo cada mafiana en autobuses desde Massanassa (lo cual, no
sera sencillo; este lunes el atasco de entrada y salida a la ciudad por la entrada natural desde Massanassa, la
pista de Silla, era monumental).

Lo ideal, prosigue el director, es que en cuanto la escuela sea derruida y la parcela quede limpia, se instalen
aulas prefabricadas en su propio municipio mientras se construye un colegio nuevo. La principal preocupacién
ahora de docentes y familias es que la solucion temporal se enquiste, dice Maria Angels Garcia, la presidenta
del AMPA. “Nuestro mayor temor es que tengan a nuestros hijos yendo y viniendo muchos anos a Valencia,
porgue ya llevabamos siete afios esperando a que reformaran el antiguo centro”.

Thoticias de Navarra

Gimeno ofrece a los sindicatos de educacion publica mas
medidas de reduccion de ratios y estabilizacion: "Hemos

agotado el margen financiero"

El Departamento presenta una propuesta "casi definitiva" que incluye mas rebajas de alumnado en Primaria en
centros con indice negativo e ir extendiendo la rebaja de Infantil y Primaria a centros de Secundaria

|.Platero. PAMPLONA | 11-11-24

El consejero de Educacién, Carlos Gimeno, ha dado a conocer hoy el contenido de nuevas medidas de
reduccion de ratio que se suman a la disminucién de sobrecarga laboral, estabilizacién y refuerzo docente que
su departamento ha ofrecido a los sindicatos -Steilas, ANPE, Afapna, LAB, CCOO, ELA y UGT- en el
transcurso de una nueva reunion de la Mesa Sectorial celebrada este lunes por la mafiana.

Estas propuestas "completan el paquete de medidas para un Pacto de Mejora de la Equidad de la Educacion
Navarra" que el Departamento ha trabajado en las Ultimas semanas atendiendo a las reivindicaciones de la
comunidad docente, ha destacado el consejero. Los sindicatos exigen que sus reivindicaciones sean incluidas
en los Presupuestos Generales de Navarra, dotandolas de financiacion.

Gimeno ha anunciado que la oferta agota el margen financiero del Departamento para actuar y es "casi
definitiva". “Es una oferta ambiciosa y positiva y contiene compromisos sustentados financieramente”, ha dicho
Gimeno. “El Gobierno ya ha puesto de manifiesto que la recuperacion del poder adquisitivo de los docentes
tendra su cauce en la Mesa General de la Funcion Publica. Ademas, ofrecemos a los docentes y a las familias
navarras menos alumnos por clase en todas las etapas educativas desde el proximo afio, rebajamos las horas
obligatorias de formacién del profesorado, garantizamos consolidar el refuerzo docente, seguir mejorando

la estabilizacion y lineas concretas para la reduccién de la carga burocréatica”’, ha enumerado el consejero.
Nuevas reducciones de ratio en las aulas

Hasta ahora las propuestas de Educacién establecian que en los colegios publicos navarros las aulas con
alumnado de 3 afios no superen a partir del préximo curso los 23 alumnos/as, frente a los 25 actuales. Esa cifra
de 23 se iria extendiendo afio a afo, consolidandose en los siguientes cursos, de forma que no habrd mas de
23 alumnos/as en 2° de Infantil (4 afios) en el curso 26/27 y asi progresivamente.

De igual forma, Educacién ha propuesto rebajar a 23 alumnos/as la ratio lineal de 1° de Primaria (6 afios),
reduciendo en 2 alumnos/as la ratio maxima actual, a partir del curso 25/26, e ir avanzando con la nueva ratio a
23 curso a curso.

Hoy, el Departamento ha ofrecido una nueva medida de reduccion general de ratio que tendria "un fuerte
impacto en muchos centros": consolidar en Primaria la rebaja de alumnado que ya se aplica en Infantil en los
colegios que tienen mas alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (indice negativo de
alumnado acneae). Hace 3 cursos el Departamento decidié reducir de 25 a 22 el nimero maximo de
alumnos/as en los centros que presentaban ese indice negativo, y en los dos Ultimos cursos rebajo6 la ratio
maxima aun mas, a 20 alumnos/as. Pues bien, el Departamento ha ofrecido hoy extender esa rebaja lineal de
ratios en esos centros cuando los alumnos lleguen a Primaria, de forma que ese alumnado permanezca con
ratios maximas de 22 o de 20 durante los seis afos de estudios de Primaria.

Rebaja de ratios también en Secundaria

El Departamento ha insistido en que puede analizar reducciones de ratio también en Secundaria.
Concretamente en 1° de ESO, de manera individualizada y justificada. Se completaria asi la rebaja de ratios en
todos los ciclos. Para implementar la reduccion en 1° de ESO, el Departamento ha desarrollado una
herramienta similar a la del indice de refuerzo de plantilla que sirvio de base para el reparto este curso de 1.000
horas en mas de 40 centros de Infantil y Primaria, para determinar con ella, en base a los criterios que se
acuerden con los sindicatos, a qué centros se Secundaria se aplicaria la reduccion de ratios.
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Ademas, Educacion ha ofrecido hoy su compromiso de negociacion de una bajada general de ratios en 1° de la
ESO para incorporarla en los presupuestos de 2026, tomando como referencia la herramienta de andlisis que
esta desarrollando el Instituto de Estadistica de Navarra (NASTAT), en colaboracion con la UPNA, sobre el
desarrollo demografico de Navarra.

Estas nuevas medidas completan el paquete de la oferta de Pacto desplegada por el Departamento a lo largo
de las dltimas reuniones negociadoras de la Mesa Sectorial de Educacion, entre las que se ya se incluyeron la
reduccion de las horas de formacién obligatoria, el compromiso de desarrollos informaticos para reducir la tarea
burocratica del profesorado, la aceleracion de la produccion normativa sobre reglamentos organicos de los
centros y el decreto foral de jornada y horario, y el mantenimiento de la senda de estabilizacién, bajando del
8% en el conjunto del personal docente.

Firma del pacto

El consejero Gimeno, que ha asistido una vez mas a la reunion de la Mesa Sectorial acompafado de las
direcciones generales del Departamento, ha recordado que todas las medidas ofertadas estan condicionadas a
la firma del nuevo Pacto por la Equidad Educativa, y que la rebaja de ratios debe revertir necesariamente en la
mejora del sistema (mejor aprendizaje y mas y mejor docencia colaborativa) y ser evaluada cada 3 afios a
través de planes de mejora. El consejero ha explicado que todos las ratios se revisardn de manera general
cuando se disponga de la herramienta de analisis que estan desarrollando NASTAT y la UPNA.

Sobre las retribuciones del profesorado, Gimeno ha insistido que ni él ni la Mesa Sectorial tienen competencias
en la materia y ha dejado la decision en manos de la Mesa General de la Funcién Publica, "que es el foro
encargado de establecer un marco comun para la funcion publica en Navarra". El consejero ha destacado que
"el acuerdo presupuestario reciente con EH Bildu protege el capitulo de gasto en personal”, sefialando que en
el punto seis de dicho acuerdo se reafirma el compromiso de destinar fondos suficientes a este fin.

Ante la pregunta sobre el presupuesto requerido para estas medidas, ha respondido que ain no puede
concretar el coste final, ya que depende de como se implementen. "No me voy a salir del perimetro
presupuestario, no voy a firmar un pacto infinito del que no sea responsable, que no tenga un respaldo
financiero", ha indicado.

"Sera un acuerdo tasado, serd un acuerdo intervenido, sera un acuerdo que tendra todos los parametros para
garantizar que se cumple", ha afiadido.

FARODE VIGO

José Antonio Marina: “Urge que la educacion se enfrente con
los problemas practicos de la vida”

“El sistema actual carece del talento suficiente para comprender el mundo y solucionar los desafios que vienen,
pero podemos cambiarlo en un plazo de cinco afios: solo tenemos que ponernos a ello”

Maria Bueno. Vigo 11 NOV 2024

Una cosa ha sacado en claro el filésofo, profesor y escritor Premio Nacional de Ensayo José Antonio
Marina tras toda una vida y decenas de libros dedicados a la inteligencia: “La suerte de la humanidad depende
de su talento para resolver los problemas que le aguardan”.

De esta conviccién nace la propuesta de un nuevo modelo pedagdgico que sitle la resolucién de problemas en
el epicentro de todo sistema educativo. Un marco al que bautiza como ‘Ciencia Heuristica’ y que presenta en
su ultima novela juvenil, con la que reta a los institutos a convertirse en auténticos “clubes de buscadores de
soluciones” (Bold Letters, 2024), en los que los adolescentes aprendan a “vivir resueltamente”.

- En la novela muestra que la idea renacentista de “Vivere risolutamente” implica avanzar con determinacion,
sin miedos ni bucles, pero ¢como podemos aprender algo asi?

- Lo primero es que nos demos cuenta de que la educacion no debe tratar solo de resolver problemas tedricos,
sino también practicos; y que para ello son necesarios recursos cognitivos, pero también emocionales y
ejecutivos. Es un proceso de entrenamiento gradual en el que poco a poco vamos desarrollando confianza,
tanteando hasta dénde llegamos, dandonos cuenta de los triunfos.

-¢ Como se concreta esto en el curriculum?

- A través de contenidos explicitos, pero también en cada asignatura: la primera pregunta a la que deberia
responder cada materia es: “4,Como nos va a ayudar esto que estudiamos a resolver problemas?”

- Precisamente la educacion emocional y la salud mental son grandes protagonistas en la novela, que parte del
tragico suicidio por acoso escolar de Joaquin, uno de los alumnos del centro.



- Queria exponer la urgencia de que el sistema educativo se enfrente con los problemas préacticos de la vida.
Estamos asistiendo a una expansién de los problemas psicolégicos entre los adolescentes y muchos de ellos
se deben a que se encuentran desbhordados por un problema que no saben cémo resolver.

- De ahi que ‘La Bourbaki’, la profe de matematicas, proponga olvidar durante un mes los problemas de calculo
para centrarse en cdmo resolverlos en general...

Exactamente y también ahi es cuando cuenta la historia del camello y la cuerda, que muestra con qué facilidad
nos ponemos limitaciones que no tenemos. Hay una cosa que deberiamos tener prohibida en la ensefianza:
son los ‘tu no vales’ o los ‘eres’, que en lugar de corregir, estabilizan. Hay que cambiar el enfoque: del sistema
educativo, estamos saliendo con una idea clarisima de aquello para lo que no servimos y otra mucho menos
clara de aquello para lo que si.

“Nos han lavado el cerebro y convencido de que la politica es la lucha por el poder. Tenemos que ensefar a los
adolescentes lo que es en realidad: la politica es la actividad mas importante y noble de la humanidad porque
se encarga de resolver los problemas de la felicidad publica”

- De la salud mental a su conexién con la vida publica, ¢qué ganamos cuando pasamos del modo ‘conflicto’ al
modo ‘problema’?

En el conflicto, el ‘otro’ es mi enemigo; en el problema, nos aliamos frente a un enemigo comun. Esto es lo que
diferencia a un mal politico de un buen politico y es lo que estoy tratando de promover con un nuevo proyecto
con el que he creado una Academia del Talento Politico, también para adolescentes.

- Cree de veras que la politica puede ser esa “solucion de todas las soluciones” al “problema de todos los
problemas” que usted considera que es la “felicidad”?

Efectivamente, lo que pasa es que, y esto lo cuenta Paco, el profesor de Filosofia, hay dos tipos de felicidad.
Una es la felicidad privada, un asunto psicoldgico y de cada uno; y otra es la felicidad politica, publica, que a
todos nos interesa y que es objetiva, se puede medir por el funcionamiento de las instituciones, los indices de
corrupcion o desigualdad...Todos necesitamos un pais politicamente feliz, que es lo que nos dara mas
posibilidades de labramos luego nuestra felicidad personal.

- Sonrei cuando lei que Ivan le decia a sus padres que queria ser politico. A mas de una familia le daria un
sincope.

Nos han lavado el cerebro y nos han convencido de que la politica es el ejercicio del poder, pero no es cierto,
eso es la malversacién de la politica. Tenemos que ensefiar a los adolescentes lo que es la politica en realidad:
la actividad mas importante y mas noble de la humanidad porque se encarga de resolver los problemas de la
felicidad publica.

- lvan celebra que “tres profesores compartan con ellos sus ideas, tratandose como adultos”, ¢ hacer participes
a los estudiantes del mundo en el que viven dota de sentido a sus vidas?

La palabra sentido es muy rica, fantastica: por un lado, habla de que algo encaja; por otro, de una direccion. Lo
gue hay que decir a nuestra gente joven es: vamos a ver Si conseguimos que casen y se integren esas
contradicciones y elementos de nuestra vida que son diversos, pero también que encuentres algo que dirija tu
vida, que le de una direccion.

- Volviendo al principio. Si todas las creaciones culturales son soluciones a problemas, ¢a cudl quiere dar
respuesta esta novela?

La educacién no tiene en este momento el talento suficiente para comprender el mundo y solucionar los
problemas que vienen y eso es muy peligroso. A pesar de todo, sigo pensando que podemos tener el sistema
educativo que necesitamos en un plazo de cinco afios: sabemos cémo hacerlo, solo tenemos que ponernos a
ello.

Todos los que nos dedicamos a la educacion tenemos que ser optimistas por profesion. Antes, en las hojas de
servicio de los militares, habia un apartado que ponia: “Valentia, se le supone”. Pues nosotros, lo mismo:
“‘Docente: optimismo, se le supone” (sonrie).

SINOPSIS

Tras un suceso tragico en su instituto y con la ayuda de sus profesores, varios alumnos de Bachillerato deciden
enfrentarse al problema del acoso escolar y fundar un “club” muy especial: El Club de los buscadores de
soluciones (Bold Letters, 2024). Con ello descubren que los problemas planteados por la convivencia necesitan
de la cooperacion de todos y que la historia de la humanidad es un largo proceso de problemas y soluciones.

europapress.es

Los alumnos espaifoles de ESO sacan mejor puntuacion en

competencia digital que la media internacional, segun ICILS 2023

El 37% de estudiantes espafioles afirma que no ha aprendido en clase a cémo denunciar casos de
ciberbullying y el 25% a saber reconocerlo
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MADRID, 12 Nov. (EUROPA PRESS) - Los alumnos espafioles de Segundo de Educacion Secundaria
Obligatoria sacan mejor puntuacion en competencia digital (495) que la media internacional (476), aunque se
sitia por debajo de otros paises europeos como Republica Checa (525), Dinamarca (518), Bélgica (511) o
Portugal (510). Los alumnos coreanos son los que sacan mejor puntuacién (540) y los de Azerbaiyan, la peor
(319).

Asi lo refleja el estudio ICILS 2023 elaborado por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del
Rendimiento Educativo (IEA), que evalla la competencia digital de los estudiantes de Segundo de Educacion
Secundaria Obligatoria. Espafia ha participado en la edicién de 2023 por primera vez, que corresponde con el
tercer ciclo del documento, que se realizé por primera vez en 2013. El documento precisa que cuando los
alumnos espafioles participaron en ICILS 2023 estaba en vigor el curriculo de la LOMCE y no el de la ley
educativa vigente actualmente, la LOMLOE.

El informe, recogido por Europa Press, ha sido elaborado a partir de datos de mas de 130.000 estudiantes de
catorce aflos de Educacién Secundaria Obligatoria de 34 paises y mas de 5.000 colegios y de 60.000
profesores.

La investigacion revela que hay una brecha de género de 19 puntos en las competencias digitales de los
alumnos espafioles (la misma que la media internacional) a favor de las chicas, que sacan una puntuacion de
505, frente a los chicos, 486.

En cuanto al porcentaje de estudiantes que declaran usar las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC) a diario, el estudio sefiala que, en los dias escolares, el 33% de los espafoles (igual que la media
internacional) declara usar la tecnologia a diario en el colegio para tareas escolares y el 22% (35% la media)
afirma utilizarla en el colegio para otros fines no educativos.

Fuera de la escuela, el 60% de los jévenes espafioles (47% la media) reconoce usar a diario la tecnologia en
los dias escolares fuera del colegio para tareas escolares, mientras que el 76% (75% la media) la utiliza a
diario para otros fines.

LIMITACION DEL TIEMPO FRENTE A LAS PANTALLAS

En Espafia, el 41% de los estudiantes de Segundo de ESO (56% la media) apunta que no se les impone un
limite de tiempo frente a la pantalla por parte de sus padres o tutores en los dias de colegio, porcentaje que
asciende al 68% durante los fines de semana o festivos (72% la media).

Preguntados sobre si han aprendido a realizar tareas relacionadas con las TIC en la escuela, en una medida
moderada o en gran medida, el 77% de los alumnos espafioles declara haber aprendido en el colegio el uso
responsable y respetuoso de las redes sociales (78% la media); el 75% a como reconocer el ciberbullying (igual
gue la media); y el 63% a coémo denunciar el ciberbullying (67% la media).

Asimismo, el 94% de los estudiantes espafioles afirma saber buscar en Internet informacion relevante para un
proyecto escolar (91% la media); el 76% sabe juzgar si puede confiar en la informacion que encuentra en
Internet (84% la media); y el 58% sabe encontrar las fuentes originales de la informacién mencionada en un
articulo en Internet (63% la media).

El estudio también sefiala que el 88% de los espafioles considera que usar las TIC en la escuela hace que el
aprendizaje sea mas divertido (83% la media); el 89%, que es importante que los estudiantes aprendan a usar
las TIC en el colegio (87% la media); el 82%, que es importante que los estudiantes aprendan programacion en
la escuela (73% la media); el 80% que es importante que los estudiantes se mantengan actualizados con los
cambios en las TIC (81% la media); y el 75% cree que aprende mejor cuando usa la tecnologia en clase que
cuando no la usa (71% la media).

EL DEBATE

Competencia financiera de los estudiantes en PISA 2022

La alfabetizacion financiera es esencial para que los individuos puedan manejar sus recursos de manera
efectiva y tomar decisiones informadas en un mundo cada vez mas globalizado y digitalizado

Ismael Sanz. 12/11/2024 Actualizada 04:30

El informe de PISA 2022 sobre competencia financiera revela que el 17,1 % de los estudiantes espafioles de
15 afios no alcanza el nivel basico de competencia financiera, un porcentaje similar al promedio de la OCDE
(17,9 %). Sin embargo, solo un 4,7 % de los estudiantes espafioles llega al nivel mas alto de competencia
financiera, menos de la mitad del promedio de la OCDE, que es del 10,6 %. A continuacion sefialo las
principales conclusiones del articulo publicado en la revista Cuadernos de Informacién Econémica de Funcas
sobre la evaluacion de PISA en competencia financiera. Los datos de esta evaluacion sugieren que, si bien
Espafia tiene menos estudiantes en el nivel mas bajo en comparacidon con otros paises, el pais carece de
estudiantes en los niveles mas altos, indicando un area de mejora significativa para fomentar la excelencia en



educacion financiera. Este resumen destaca como los factores socioecondémicos y la interaccién familiar
influyen en el rendimiento de los estudiantes en competencia financiera en Espafia y propone algunas
estrategias para abordar estos desafios.

Introduccién a la alfabetizacion financiera y su importancia

La alfabetizacion financiera es esencial para que los individuos puedan manejar sus recursos de manera
efectiva y tomar decisiones informadas en un mundo cada vez més globalizado y digitalizado. A nivel de
sociedad, una educacion financiera solida contribuye al bienestar econémico general, y los gobiernos de todo el
mundo han comenzado a incluirla en los curriculos escolares. En el caso de Espafia, la competencia financiera
de los estudiantes de 15 afios muestra que, aunque el pais esta alineado con el promedio de la OCDE en
términos de estudiantes que no alcanzan el nivel basico, queda trabajo por hacer en la ensefianza de
habilidades avanzadas que preparen a los jovenes para enfrentar situaciones financieras complejas en el
futuro.

Desglose del rendimiento por niveles de competencia financiera

La OCDE define el nivel basico de alfabetizacion financiera como la habilidad de alcanzar el Nivel 2 en la
evaluacion. Este nivel implica que los estudiantes pueden utilizar la informaciéon dada para tomar decisiones
financieras basicas, como elaborar un presupuesto sencillo o calcular una relacion calidad-precio. En Espafa,
el 17,1 % de los estudiantes no alcanzan este nivel, similar al promedio de la OCDE del 17,9 %. Sin embargo,
sélo el 4,7 % de los estudiantes espafioles logra el Nivel 5, el cual implica un dominio avanzado en el que los
estudiantes pueden analizar productos financieros complejos y considerar las consecuencias de sus decisiones

financieras.
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Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia financiera

Influencia del contexto socioecondémico en la competencia financiera

En todos los paises evaluados por PISA, los estudiantes de contextos socioeconémicos favorecidos obtienen
mejores resultados en competencia financiera que sus compafieros de entornos menos favorecidos. En
Espafia, la diferencia de rendimiento entre estos dos grupos es de 72,9 puntos, ligeramente inferior a la brecha
promedio de la OCDE (87,1 puntos). Este dato sugiere que, aunque persisten disparidades socioecondmicas
en la competencia financiera, el sistema educativo espafiol mitiga parcialmente estas diferencias, lo que
también ocurre en otras areas evaluadas por PISA, como mateméticas y ciencias.

En promedio, el estatus socioeconomico de los estudiantes explica aproximadamente el 12 % de las
diferencias en rendimiento en los paises de la OCDE, mientras que en Espafia este valor es ligeramente
inferior (10,1 %). Esta menor dependencia del contexto socioecondmico para explicar el rendimiento sugiere
que el sistema educativo en Espafia puede ser relativamente mas equitativo en comparacion con otros paises
desarrollados.

Interaccion familiar y su impacto en la educacion financiera

El informe PISA 2022 también destaca la importancia de la interaccion entre estudiantes y padres en temas
financieros. Los estudiantes que discuten temas de dinero con sus padres, como decisiones de ahorro,
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presupuesto familiar o compras en linea, tienden a obtener mejores resultados en la evaluacién de
competencia financiera. En promedio, los estudiantes en los paises de la OCDE que hablan frecuentemente
con sus padres sobre temas financieros obtienen aproximadamente 12 puntos mas en la evaluacion que
aquellos que nunca hablan de estas cuestiones.

En Espafia, el indice de interaccién familiar sobre temas financieros es ligeramente inferior al promedio de la
OCDE. Por ejemplo, un 42,6 % de los estudiantes espafioles indica que nunca habla con sus padres sobre el
presupuesto familiar, en comparaciéon con un 43,6 % en la OCDE. Este resultado podria sugerir que hay
oportunidades para fomentar la educacion financiera desde el hogar, ya que las conversaciones sobre finanzas
y decisiones de gasto ayudan a los estudiantes a desarrollar un conocimiento practico sobre el dinero.

Conclusiones y recomendaciones

El analisis de PISA 2022 subraya la necesidad de mejorar la competencia financiera entre los estudiantes
espafioles, especialmente en los niveles avanzados. Las recomendaciones de la OCDE incluyen la inclusién de
temas financieros en asignaturas como matematicas y ciencias sociales para ensefiar conceptos clave, como el
interés compuesto y la administraciobn de riesgo, en contextos practicos. La OCDE también enfatiza la
importancia de que los gobiernos aseguren que todos los estudiantes tengan acceso a oportunidades de
educacion financiera, especialmente aquellos de contextos menos favorecidos.

Ademas, el informe resalta la importancia de la interaccién parental en la educacion financiera. Fomentar estas
conversaciones en el hogar podria ser una estrategia complementaria para mejorar las competencias de los
estudiantes en este ambito. El Plan de Educacion Financiera en Espafia, impulsado por la Comision Nacional
del Mercado de Valores y el Banco de Espafia, es un ejemplo de iniciativa publica para promover la
alfabetizacion financiera desde la escuela hasta la formacién profesional, siguiendo las recomendaciones de la
OCDE.

En conclusién, los resultados de PISA 2022 sefialan &reas clave donde Espafia puede mejorar la competencia
financiera de sus estudiantes. La integracion de la educacion financiera en el curriculo escolar, junto con un
enfoque en el fomento de la interaccion familiar sobre temas financieros, son estrategias fundamentales para
gue los estudiantes estén mejor preparados para enfrentar los desafios financieros del futuro.

Ismael Sanz es profesor de Economia de URJC y Visiting Senior Fellow de London School of Economics

eldiario.es

La mitad de los estudiantes no tienen suficientes competencias

informaticas y la clave esta en cudntos libros hay en casa

Espafia aparece por encima de la media en un informe sobre el uso de ordenadores entre alumnado de 14
afos, pero aln asi tiene tres veces mas estudiantes de nivel bajo que los que recomienda la UE

Solo el 1% de los estudiantes espafioles alcanza el maximo nivel de competencias informéticas.
Daniel Sanchez Caballero. 12 de noviembre de 2024

Pese a que es habitual referirse a ellos como “nativos digitales”, los jovenes espafoles —y los europeos
también— presentan un rendimiento entre medio y bajo en competencia informética. En concreto, Espafia
obtiene una puntuacion de 495 puntos en el International Computer and Information Literacy Study
2023 (ICILS), elaborado por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA,
International Association for the Evaluation of Educational Achievement).

El pais se sitia asi por encima de la media del estudio (476 puntos), pero aln asi tiene casi uno de cada
estudiantes (un 45%) que no alcanza el nivel 2 en el test, que la UE considera el minimo deseable. Ademas,
Espafia tiene grandes diferencias entre el (pequefio) grupo de los estudiantes que mas rinden y el (mas
numeroso) de los que menos y, como sucede con todos los paises que han participado en esta evaluacion, en
conjunto al pais esta en el nivel 2 sobre 4. Espafia queda justo por debajo de Francia o Alemania y por encima
de Italia. Corea del Sur, la Republica Checa y Dinamarca son las que mejor paradas salen de la prueba con
540, 525 y 518 puntos, respectivamente.

Mirando los extremos, en Espafia casi uno de cada dos estudiantes (un 45%) esta en el nivel 1 o por debajo,
que quiere decir que “el estudiante demuestra comprension del uso de los ordenadores como ordenadores
como herramientas para tareas sencillas”. Ese 45% triplica el objetivo europeo de tener un maximo del 15% de
los estudiantes por debajo del nivel 2 para 2030. En ese siguiente escalon, el deseado por la UE, “los
estudiantes pueden utilizar ordenadores para llevar a cabo tareas béasicas de basicas de recopilacién y gestion
o crear productos de informacion sencillos”, describe el informe.



Como suele suceder en este tipo de estudios, Espafia no destaca en el extremo de la excelencia: solo uno de
cada seis (el 15%) llega al nivel 3 (“los estudiantes demuestran la capacidad de trabajar de forma auténoma
con ordenadores para la recopilacién y gestion de informacién y gestién de la informacion, y demuestran que
comprenden convenciones basicas de disefio de la informacion”) o al 4 (“los alumnos seleccionan la
informacidon mas relevante para fines comunicativos, evaltan su utilidad, credibilidad y fiabilidad, y crean
productos adaptados a partir de recursos digitales, de manera que la informacion sea mas accesible al publico
destinatario”), los dos mas altos.

El informe sefala que una de las grandes diferencias entre los estudiantes mas competentes y los menos esta
en los libros que tiene en casa (26 es el nUmero magico) y la educacién de sus padres. Cada una de estas
circunstancias implica una diferencia de unos 50 puntos en el test, que los autores califican de
“estadisticamente bastante grande”. Cada uno de estos elementos por si mismo equivale a medio nivel entero:
no contar con ninguna de esas dos circunstancias implica partir directamente de todo un nivel mas abajo.

“Necesitan ayuda”

El IEA define la competencia informatica como “la capacidad de utilizar ordenadores para investigar, crear y
comunicarse para participar eficazmente en casa, en la escuela, en el lugar de trabajo y en la sociedad”. Dentro
de este marco, el nivel 2 en el que estd de media Espafia se resume, segin el organismo, en que los
estudiantes “necesitan ayuda”. ;Qué puede hacer el alumnado de este nivel? “Pueden realizar acciones
sencillas bajo instrucciones explicitas”, sostiene el IEA.

Ningun grupo de rendimiento de ningun pais, ni siquiera del pais que sale mejor parado, Corea del Sur, alcanza
el nivel 4. Solo el 1% del estudiantado global llega hasta ahi. En téminos generales el colectivo mas numeroso
es el 2, seguido del 1. Esto quiere decir que el 61% de los alumnos, casi dos de cada tres, estd en los dos
niveles mas bajos. “Necesita ayuda” o esta “sin desarrollar’ (undeveloped).

El informe también evalGa el pensamiento computacional, aunque Espafia no ha participado en esta parte. Los
resultados son similares a los de la competencia informatica: la media esta en el nivel 2 sobre 4 y los paises
presentan grandes diferencias internas entre los estudiantes que mejor rinden y los que menos.

“Es una preocupacioén”

La evolucion en la ultima década de la competencia informatica tampoco da motivos para el optimismo a Julian
Fraillon, director del estudio. Entre los siete paises con datos comparables entre la edicién de 2013 y la de
2023, ni uno solo ha mejorado sus resultados y solo uno se mantiene mas o menos igual. Los otros seis han
bajado.

“Me preocupa en particular la muy alta proporcion de estudiantes en el nivel 2 0 1 e incluso por debajo”, explica
por videoconferencia, “porque en los paises desarrollados como Espafia la informacion digital se esta
convirtiendo en la base de la informacién. Los ciudadanos reciben la inmensa mayoria de la informacion
digitalmente”, reflexiona sobre el bajo nivel. “Y antes, en la era pre-internet, la informacién que se presentaban
a la gente habia sido procesada. Habia editores, filtros, gente tomando decisiones sobre qué era adecuado
para publicar. Ahora tenemos una situacion en la que cualquiera puede publicar informacion sin ningun tipo de
supervision o control editorial, sin que se compruebe la exactitud o el sesgo de la misma”, advierte del peligro
gue entrafia.

El texto viene a incidir en la idea, repetida por los profesores de informatica, de que “los nativos digitales no
existen”. Argumentan estos docentes que decir que hay “nativos digitales” equivaldria a decir que en
generaciones anteriores habia “conductores nativos” solo por el hecho de que nacieron en una época en la que
conducir estaba generalizado.

Existe la idea del 'nativo digital', de que como los jovenes han crecido con la tecnologia son usuarios muy
eficaces. Pero vemos claramente que casi la mitad de ellos no lo son como nosotros queremos. Son
capaces de encontrar sitios webs o acceder a las redes, pero no estan demostrando un uso critico o
habilidades sofisticadas

Fraillon no lo dice con esas palabras, pero habla de eso. “Existe la idea del nativo digital, de que como los
jévenes han crecido con la tecnologia son usuarios muy eficaces. Y vemos que son usuarios de la tecnologia,
pero también vemos claramente que casi la mitad de ellos no son realmente muy eficaces con la tecnologia
como nosotros queremos que sean. No estan demostrando un uso critico, no estan demostrando habilidades
sofisticadas o independientes. Son capaces de encontrar sitios webs que les interesan, descargar cosas o
acceder a las redes sociales. Pero no son los tipos de habilidades técnicas o cognitivas que buscamos en los
estudiantes. Esas son habilidades que hay que ensefar”, reflexiona.

¢ Por qué los libros?

El informe sefala varios factores que explican la diferencia en el rendimiento entre alumnos. Aparte de algunos
mas obvios, como que la lengua materna sea la misma en la que se hizo la prueba o tener dos o mas
ordenadores en casa y una experiencia de al menos cinco afios en su uso, el IEA sefiala que tener mas de 26
libros en casa es un factor diferencial para tener una competencia digital mas alta, igual que la educacion
parental.
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Es ya es un clasico en los grandes informes sobre Educacion, como PISA. Mas alla de la curiosidad de que el
IEA haya calculado el nUmero concreto (basado en las respuestas del alumnado) y que su director comente
medio de broma (medio no) que le parecen muy pocos, hay una explicacién mas elaborada.

“Es un indicador”, explica Fraillon. “Los libros en el hogar han sido durante mucho tiempo un indicador muy
fuerte del capital educativo en una casa. Es una combinacion de riqueza —tienes que tener el dinero para poder
comprar libros, que podria considerarse como un articulo de lujo— pero también un indicador de una cultura
doméstica donde se valora la lectura. Y con la lectura viene un conjunto adicional de ventajas educativas,
desde la creencia en el valor de la lectura al acceso a la lectura.

Fraillon compara lo que supone leer respecto a la tendencia al consumo de informacién en videos cortos.
“TikTok es el ejemplo clasico de esos pequerios fragmentos de video, YouTube con mas tiempo. Pero todavia
hay una gran cantidad de informacion basada en texto, que es con lo que realmente trabajamos. Y ser capaz
de leer y dar sentido a esa informacion es un requisito previo para poder hacer algo util con ella. Asi que
tampoco es sorprendente que, aunque los ordenadores no sean libros, en algunos aspectos se utilicen de
forma similar. Y si se combinan todas esas cosas —el nivel socioecondmico, las creencias culturales del hogar y
los procesos de lectura necesarios en la gestion de la informacion digital- no son de extrafiar las diferencias
entre los estudiantes que tienen algunos libros en comparacién con los que tienen muy pocos en sus hogares”,
sostiene.

&Y los moviles?

Sin entrar especificamente en el (candente en Espafia) uso del teléfono mévil en las clases el informe si refleja
gue un tercio del alumnado utiliza tecnologias de la informacién y comunicacion (TICs) en clase a diario. Pero
no llega a entrar en el debate acerca del rendimiento y las consecuencias que tiene, algo que el IEA anuncia
hara para la siguiente edicion.

“Es dificil de medir”, sostiene Fraillon, “porque las TIC se utilizan de diferentes maneras y en muchos casos se
utilizan mas en los apoyos educativos. Estos son los estudiantes que dicen utilizar mas las TIC porque
normalmente se les dan mas recursos. Pero a la vez, por lo general, no lo hacen tan bien, de manera es mas
dificl sacar conclusiones. Se habla de los moviles, pero creo que puede extenderse al uso de cualquier
tecnologia en la ensefianza. Lo que realmente importa es lo que se hace con ella. Por qué se usa y para qué
se usa. Espafia no esta sola (en prohibir los moéviles), los profesores creen que los estudiantes se distraen. Y
sin duda es un reto para los profesores, pero es un reto mas amplio porque muchas tecnologias tienen esa
capacidad de distraccion, y eso tiene que ser monitoreado y trabajado”.

EL PAIS

Ensefar a los niiios a rezar y “no odiar a su pais”: el plan de Trump
para reconstruir el sistema escolar de Estados Unidos

La victoria contundente en las presidenciales le da luz verde al republicano para la implementacién de su
polémico decalogo en materia educativa

JOSE LUIS AVILA. 12 NOV 2024

En las primeras etapas de la carrera presidencial, el entonces precandidato Donald Trump anuncié en un video
los 10 principios con los que “salvaria” la educacion estadounidense. “En lugar de adoctrinar a los jévenes con
contenido racial, sexual y politico inapropiado, que es lo que estamos haciendo ahora, nuestras escuelas
deben ser totalmente reorientadas para preparar a nuestros nifios a tener éxito en el mundo del trabajo”, fueron
las palabras del ahora presidente electo en un discurso en septiembre de 2023. Eliminar el Departamento de
Educacién y devolver a los Estados la potestad para legislar en materia educativa —como ocurrié con
el aborto— es una de sus propuestas mas controvertidas. Sus planes estan alineados con las criticas que en
los ultimos afios muchos conservadores han hecho al sistema educativo publico, al que sefialan de ser victima
de ideologias progresistas o woke.

Mayor control a los padres

Una de las prioridades de Trump en materia educativa es darles a los padres un mayor control sobre la
educacion de sus hijos. Estos podran mantener reuniones con el personal de la escuela para comunicar
abiertamente sus inquietudes (como ya viene ocurriendo); proteger la privacidad de los nifios; recibir
informacion actualizada sobre los actos de violencia que ocurran en la institucion, y tendran permiso para
inspeccionar materiales de desarrollo profesional y ser notificados si un invitado se dirigira a los estudiantes en
un dia determinado.



Bajo este nuevo paradigma escolar, los representantes también podrian revisar el presupuesto y gastos de la
escuela, contarian con el derecho a rechazar servicios de atencién sanitaria y el aviso inmediato cuando un
profesor se haya involucrado en el cambio de nombre, pronombre o la comprension del género de sus hijos.

Trump y su equipo son partidarios de que sean los padres quienes elijan a los directores de las escuelas, y
advirtié con disminuir la financiacion cuando estas impulsen la Teoria Critica de la Raza, la ideologia de género
y otro contenido racial, sexual o politico que el nuevo canon moral considere “inapropiado”.

La practica de la oracion en las escuelas

El republicano sostiene en el video que ensefaran a los estudiantes “a amar a su pais, no a odiarlo” junto con
la idea de traer de vuelta la oracibn como una practica cotidiana en las escuelas, lo cual ha encendido las
alarmas de amplios sectores del pais que rechazan el nacionalismo cristiano de miles de sus seguidores y
defienden el caracter laico de la educacién. La Primera Enmienda de la Constitucién de los Estados Unidos
establece la separacion entre la Iglesia y el Estado. Este es uno de los pilares fundamentales sobre los cuales
se fund6 la nacion, y quedaria en entredicho si medidas como las sugeridas por Trump son implementadas
durante su segundo mandato.

Libertad para escoger la escuela

Las escuelas en Estados Unidos son asignadas segun el distrito escolar que corresponda con el lugar de
residencia de los estudiantes. Trump busca modificar por completo este sistema, dandole la libertad a los
padres de seleccionar la institucion de su preferencia, bajo una nueva modalidad, llamada School
choice (eleccion de centro).

Eliminar el Departamento de Educacién

Trump ha expresado su deseo de abolir el Departamento de Educacién desde su primer mandato. Bajo las
nuevas politicas propuestas, Trump dijo que eliminaria “a los radicales, fanaticos y marxistas que se han
infiltrado en el Departamento de Educacion federal”, y conseguiria que el Congreso reafirmara la capacidad del
presidente para destituir a los empleados “incomodos”. El presidente electo es de los que sostiene que el
“‘marxismo que se predica en escuelas es totalmente hostil a las ensefianzas judeocristianas”.

¢, Se condonarén los préstamos estudiantiles bajo la nueva Administracion Trump?

La condonacién de los préstamos estudiantiles no fue un tema central de la campafia de Trump, pero si figura
como uno de los logros de la Administracidn de Joe Biden, que el mes pasado condoné otros 4.500 millones de
dolares de deuda estudiantil. En total, la cifra de beneficiados ya alcanza al millon de personas. Durante el
primer mandato del republicano, solo 7.000 personas recibieron ayuda.

elPeriddico de Catalunya

Los alumnos catalanes, los que sacan mejor nota de Espana
en competencia digital

Hasta 16 paises, incluidos Alemania y Francia, superan a Espafia, que obtiene una calificacién similar a la
media europea

Olga Pereda. Madrid 12 NOV 2024

El alumnado catalan de 2° de ESO aprueba, y con nota alta, la competencia digital. Catalunya, con 518
puntos, es el territorio con mejor calificacién de toda Espafia (23 puntos mas que la media espafiola) en estas
destrezas académicas, que incluyen utilizar hojas de célculo, organizar archivos y editar documentos. El nivel
catalan es idéntico al de Dinamarca. Asi lo revela el Estudio Internacional sobre Competencia Digital (ICILS,
por sus siglas en inglés), que se lleva realizando desde 2018 y en el que Espafia ha participado por primera
vez con 508 escolares de 11.700 centros educativos. La nota que recibe Espafia es de 495 puntos, ligeramente
por encima de la media de la UE (493). Sin embargo, hasta 16 paises, incluidos Francia y Alemania, superan la
calificacion espafola.

Publicado este martes en todo el mundo, el informe investiga en qué medida el alumnado de segundo curso de
secundaria de 34 paises (22 de ellos de la UE) esta preparado para "estudiar, trabajar y vivir en un mundo
digital". A través de una prueba cognitiva y un cuestionario de contexto, el objetivo del ICILS es medir la
capacidad de los estudiantes para utilizar ordenadores de cara a "investigar, crear y comunicarse en diferentes
contextos".

Corea -que tiene un sistema escolar hipercompetitivo y es uno de los paises que mejores resultados saco en el
ultimo PISA (especialmente en matematicas)- lidera la competencia digital y obtiene la nota mas alta del
mundo: 540 puntos. Le siguen Republica Checa (525) y Dinamarca (518).
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NIVEL DE COMPETENCIA DIGITAL
Espafia obtiene 495 puntos, ligeramente por encima de la : e
media de la UE (493) y bastante mas elevada que la media de : Repibiica Checa
todos los estados participantes en ICILS (476). Sin embargo, . T
algunos paises de nuestro entorno, como Alemania (502) y . Bétgica (Flandes)
Francia (498), nos superan. Hasta 16 paises consiguen una : .
calificacion superior a la Espafia. En el furgon de cola : Fintancia
internacional se sitian Azerbaiyan (319), Kosovo (356) g
y Oman (379). : -
Catalunya no salié bien parada en PISA, pero es la autonomia : - =
que mejor posicion obtiene en competencia digital: 518, que " Repbiica Esiovaca
suponen 23 mas que la media espafiola (495). Le sigue Madrid, = b
con 514, Asturias (512) y Castilla y Ledn (507). Esta ultima : Lm;ﬁ:
autonomia fue la que mejor puntuacion obtuvo en PISA, cuya " Promedio UE
ultima edicion se centrd en las competencias en matematicas y s —
ciencias. Al igual que sucedi®é en el informe internacional Estovenia
organizado por la OCDE, Ceuta (421) y Melilla (432) son los : =
territorios con peor puntuacion en destreza digital. También la chipre
Comunitat Valenciana (472) y Andalucia (477) estan por debajo m :
de la media de la UE y de Espafia. De Euskadi, la comunidad = e =
gue mas dinero publico invierte en educacion por alumno, no Bosnia Herzegovina =
hay datos propios. Solo 11 comunidades y ciudades autonomas = e
decidieron ampliar su muestra en el ICILS para obtener datos = O
representativos especificos. Kosowo

n Azerbaiyan

En la mayoria de las comunidades, el mayor porcentaje de alumnado se encuentra en el nivel 2. Solo en la
Comunitat Valenciana el porcentaje mayor de alumnos se encuentra en el nivel 1 (34%) mientras que en Ceuta
(39%) y Melilla (42%) la mayoria de los estudiantes no alcanzan ni siquiera el nivel 1. Salvo
en Catalunya (2,2%), en ninguna de las autonomias el porcentaje de estudiantes en el nivel 4 supera el 1%.

A nivel internacional, casi dos tercios de los paises,

entre ellos Espaiia, el porcentaje de estudiantes con COUPETENCIAE DICEAIES TOR COMINIDADES
rendimiento medio y alto supera al de estudiantes con Eotxlunys

rendimiento bajo. Una vez mas es Corea el pais que

mejores resultados obtiene dado que su porcentaje

de alumnos en los niveles altos es el mas elevado del
mundo y el de los estudiantes con peores niveles, el 35;"':;;
mas bajo. Promedio UE [l
La diferencia por género es mayor y significativa a e
favor de las chicas en toda Espafia excepto en Ceuta e
y Melilla. Las mayores diferencias se dan en -
Catalunya, con 25 puntos frente a los 19 de la media
espafiola.

Brecha entre nativos y migrantes

La competencia digital, en todo caso, no es homogénea sino que hay diferencias entre el alumnado migrante y
el nativo. Estas diferencias, como ya se observd en PISA, no estan provocadas por las capacidades
académicas sino por la solvencia econdmica de las familias. En la mayoria de los paises analizados existen
diferencias significativas a favor de los nativos. Las mayores desigualdades las presentan Finlandia (62 puntos)
y Alemania (54 puntos), y la menor, Italia (13 puntos). Espafa presenta una diferencia significativa a favor de
los estudiantes nativos de 28 puntos, solo un punto por debajo del promedio de la UE.

Salvo Melilla, Catalunya es el territorio con mayor diferencia entre alumnado nativo e migrante (43 puntos), que
se dispara hasta los 77 puntos en el caso de comparar estudiantes de alto nivel socioeconémico y bajo.

Ordenadores y conexion en casa

De hecho, disponer de dos ordenadores o méas en el hogar y gozar de una buena conexién en a internet son,
segun los técnicos de ICILS, cruciales para mejorar el rendimiento en competencia digital. En Espafia, la
diferencia en el rendimiento de los alumnos con buena conexién a internet en casa es de 22 puntos, algo mas
baja que el promedio de la UE (26) pero muy alta si la comparamos con Corea (8). En el caso de Catalunya, la
diferencia debida a la buena conexion es considerablemente superior a la media espafiola: 30 frente a 22. Solo
Ceuta y Melilla tienen desigualdades todavia mas significativas.




En Espafia, casi las tres cuartas partes de los estudiantes aseguran que en el centro educativo aprenden
a disefar y editar documentos y archivos o realizar presentaciones con imagenes. Por el contrario, poco mas
de la cuarta parte aprende a manejar programas informaticos utilizando un lenguaje de programacion.

En todos los paises, alrededor de un tercio de los estudiantes recurre diariamente a la tecnologia digital en sus
centros educativos, tanto para realizar tareas académicas como para otros fines (no especificados). En
Espafia, uno de cada tres estudiantes usa los dispositivos para actividades escolares, mientras que un 22% lo
hace con otros propésitos. Los alumnos catalanes son los que mas usan la tecnologia para fines estrictamente
educativos: casi un 61% frente al 36% que la usa para diferentes propésitos.

europapress.es

Estudiantes se manifiestan por toda Espana tras la DANA: "No es

simplemente una catastrofe natural, es un crimen social”

MADRID, 12 Nov. (EUROPA PRESS) - Estudiantes se han concentrado este martes en distintos puntos de
Espafia en solidaridad con los afectados por la DANA en Valencia y para exigir responsabilidades por la
"negligente" gestion, en el marco de la huelga general convocada para este martes por el Sindicato de
Estudiantes en todo el Estado.

La organizacion estudiantil habia hecho un llamamiento a celebrar asambleas y comités de estudiantes en
todos los institutos y universidades para manifestar su apoyo a las familias trabajadoras y la juventud de
Valencia, y para hacer visible su "repudio a los responsables que han permitido estas muertes y esta
destruccién con su desidia".

En la manifestacion de Madrid, que se ha celebrado en la Puerta del Sol, la portavoz de Contracorriente, Haiby
Rivas, y la secretaria general del Sindicato de Estudiantes, Coral Latorre, han explicado que se ha convocado
una huelga general estudiantil y manifestaciones en toda Espafa para exigir "juzgar a los culpables" por la
"negligente” gestion de la DANA. Ademas, las portavoces de las organizaciones estudiantiles han afirmado que
consideran que el temporal "no es simplemente una catastrofe natural, es un crimen social".

En Barcelona, unos 1.000 estudiantes, segin la Guardia Urbana, se han manifestado por el centro de la ciudad
para pedir la dimision del presidente de la Generalitat valenciana, Carlos Mazén, por la "negligencia" de su
Gobierno en la gestién de la DANA y en solidaridad con los afectados. La marcha, convocada por el Sindicat
d'Estudiants y el Sepc de forma separada, ha arrancado a las 12.15 horas en la plaza Universitat y ha
avanzado por las calles de Pelai, plaza Catalunya, calle de Fontanella y Via Laietana en direccién a la plaza de
Sant Jaume, donde ha finalizado la manifestacion. Los estudiantes han entonado lemas como 'Solidaridad con
el pueblo valenciana', 'Partido Popular, partido criminal’, ‘'Mazén dimision, a la prisiéon’, 'Si no hay solucién habra
revolucién' y 'No son muertos son asesinados'.

En declaraciones a los medios antes de empezar la marcha, la portavoz del Sepc, Tania Ros, ha criticado la
"negligencia" del gobierno de Mazén y ha reclamado su dimisién y la de los responsables politicos que han
gestionado esta tragedia, y ha instado a que se pidan responsabilidades. La portavoz del Sindicat d'Estudiants -
-entidad que convoca huelga en todo el Estado--, Paula Leiva, ha asegurado que "los responsables tienen
nombre y apellido” y ha exigido también la dimisién de Mazén. "Es absolutamente vergonzoso ver cOmo no
hizo absolutamente nada y no envié la alerta a tiempo y esto produjo cientos y cientos de muertos. También
sefialamos otros responsables: la Patronal y los empresarios, que son enemigos de la clase trabajadora”, ha
afiadido.

Los manifestantes han portado pancartas en las que se pueden leer frases como 'Cuando las calles se
convierten en rios el pueblo es el puente’, 'Mazon dimisién, partido de payasos', 'La DANA arrasa y el gobierno
fracasa' y 'Politicos sefialandose y el pueblo en la alcantarilla'.

MANIFESTACIONES EN EL PAIS VASCO

Estudiantes del Pais Vasco también han concentrado en las tres capitales vascas en solidaridad con sus
compafieros de la Comunidad Valenciana. Los jovenes han reclamado la dimision de "todo el Gobierno de
Mazoén" y han exigido al Ejecutivo de Pedro Sanchez que se adopten "ya" todas las medidas necesarias para
garantizar "una vida digna" a los afectados por la DANA.

Con una pancarta en la que podria leerse 'Elkartasuna Valentziako herriarekin. Mazon Dimisioa' (Solidaridad
con el pueblo valenciano. Mazén dimision), los participantes en la protesta desarrollada ante el Teatro Arriaga
de Bilbao han trasladado su "solidaridad al pueblo de Valencia, que es quien esta sufriendo las consecuencias
de la DANA, porque no hubo ningun tipo de medida preventiva, ni de evacuacion, ni de absolutamente nada".

Los estudiantes han incidido en la necesidad de "sefialar a los responsables”. En palabras de la portavoz de
Ikasle Sindikatua, Laura Luengo, "nosotros no aceptamos que esto ha sido un desastre que ha salido de la
nada. Esto ha sido un desastre que venia anunciado y que no se ha tomado ninguna medida para impedirlo".
Por ello, los estudiantes han exigido, al igual que "en un montén de ciudades” de todo el Estado, la dimisién de
"todo el gobierno de Mazén".
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Asimismo, han subrayado que el Ejecutivo central y su presidente, Pedro Sanchez, "también son responsables
de esta situacion y tienen que adoptar todas las medidas inmediatamente, ya, por decreto, para que todos esos
recursos que existen en la sociedad se pongan a disposicién de la gente para garantizar el abastecimiento y la
vida digna". Luengo ha asegurado que la intencién de los jovenes es seguir expresando su solidaridad y
reivindicaciones "en la calle". "Nos dicen que somos la generacién de cristal, esta claro que no. Somos la
generacion de barro, porque se ha llenado de barro completamente, ayudando en el pueblo valenciano”, ha
concluido.

LOS ESTUDIANTES GALLEGOS SE MANIFIESTAN EN VIGO Y A CORUNA

Los estudiantes gallegos se han sumado igualmente este martes a la huelga nacional convocada por el
Sindicato de Estudiantes en apoyo a los afectados por la DANA, y se han concentrado en Vigo y A Corufia para
exigir responsabilidades politicas y la adopcién de medidas de proteccion para las personas que lo han perdido
todo. Asi, en la ciudad olivica, un grupo de jovenes se ha reunido en torno a la Farola de Urzaiz con Col6n para
trasladar su apoyo a los estudiantes de Valencia y el resto de regiones afectadas por el temporal de hace una
semana.

EL DEBATE

ChatGPT supera a los estudiantes en los examenes de Matematicas de
Selectividad

El objetivo principal de esta investigacion ha sido comparar el desempefio de ChatGPT frente a los estudiantes
en areas clave de las Mateméticas que se abordan en la prueba: algebra, analisis matematico, probabilidad y
estadistica

El Debate. 13/11/2024

El grupo de innovacion docente DSLAB-TI de la URJC ha realizado un estudio para investigar el rendimiento de
ChatGPT en los exadmenes de Selectividad, denominados ahora Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), y
ha concluido que esta herramienta de Inteligencia Artificial supera a los estudiantes en los examenes de
Matematicas.

El estudio se ha centrado en las pruebas de la asignatura Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales en la
Comunidad de Madrid. El objetivo principal de esta investigacion ha sido comparar el desempefio de ChatGPT
frente a los estudiantes en areas clave de las Matematicas que se abordan en la prueba: algebra, andlisis
matematico, probabilidad y estadistica.

Los resultados obtenidos, publicados recientemente en la revista cientifica International Electronic Journal of
Mathematics Education, muestran que ChatGPT supera a los estudiantes en areas como probabilidad y
estadistica.

«El trabajo apoya la ya existente tendencia a usar inteligencias artificiales como herramientas de apoyo en el
aula. No obstante, tal y como se deriva del estudio realizado, deben usarse con precaucion y bajo
supervision del profesorado pues la inteligencia artificial tiene limitaciones a la hora de resolver cierto tipo de
problemas», sefiala Antonio Alonso, miembro del grupo DSLAB-TI y coautor del estudio.

Para llevar a cabo la investigacion se utilizaron examenes de la EBAU realizados entre 2009 y 2012 en la
Comunidad de Madrid. Las respuestas proporcionadas por ChatGPT a estos examenes fueron evaluadas por
el profesorado del grupo de innovacion docente DSLAB-TI.

Finalmente, se compararon estas evaluaciones con las calificaciones reales de los estudiantes mediante
técnicas estadisticas y se observé que la inteligencia artificial (1A) obtuvo un rendimiento menor en las pruebas
de &lgebra y célculos.

«Esto es importante porque nos permite entender mejor las fortalezas y limitaciones de la inteligencia
artificial en la resolucion de problemas matematicos y usar estas herramientas con ello en mente», concluye
Antonio Alonso.

EL PAIS CATALUNA

La Generalitat regulard como se hacen los examenes de FP a distancia
fuera de Cataluna

El Departamento de Educacion explica en el Parlament que prepara dos normativas para controlar un sector
gue no cuenta con la supervision necesaria

IVANNA VALLESPIN. Barcelona - 13 NOV 2024



El secretario de Formacion Profesional, Francesc Roca, ha confirmado este martes en el Parlament la intencion
de su gobierno de controlar la FP a distancia. La regulaciéon vendra por dos mecanismos: por un decreto que
debe poner coto a la proliferacién de esta modalidad, segiin avanzé este diario hace unos dias, y por una
resolucion més inminente que establecera, en concreto, cdmo deben realizarse los examenes.

La modalidad a distancia de la FP privada en Catalufia nacié en 2012 con una breve normativa, la orden
ENS/71/2012, de 8 de marzo, que ya fijaba que los centros solo podrian ofertar online aquellos titulos que
previamente tienen autorizados en modo presencial, y que los examenes finales deben hacerse
presencialmente. Desde entonces, el crecimiento ha sido estratosférico: de cero alumnos hace una década ha
llegado a los 66.270 del curso 2022-23, segun datos de Educacién.

Hace afios que la Generalitat sospecha que este crecimiento del sector privado no se ha realizado con todas
las garantias de calidad y por ello en 2021 se publicé una orden para intentar ponerle coto, pero que fue
anulada por defecto de forma por el TSJC el afo pasado. El Govern no cesa en su intento de “corregir y
mejorar la FP privada online” y su idea es recurrir a dos mecanismos.

El mas inminente es una resolucion, que regulara “las actividades recurrentes que se hacen en Catalufia por
parte de empresas privadas que tienen la sede fuera de Catalufia, y viceversa”, ha explicado Roca en comisién
parlamentaria. Estas actividades son las clases practicas y los examenes, que son los que obligatoriamente
deben hacerse de forma presencial. La normativa afectara tanto a empresas que quieran empezar a operar en
Cataluia, como la andaluza Medac, que este afo abrié dos centros en Barcelona y L’Hospitalet, pero también
a catalanas como llerna, con sede en Lleida, pero con solo el 17% de alumnos residentes en Catalufia. Segin
Educacién, la idea es que la resolucion se apruebe “en las proximas semanas”.

Mas a medio plazo, el departamento quiere recuperar la normativa invalidada y convertirla en decreto. “Nos lo
estan pidiendo diferentes sectores. Quien haga bien las coses se encontrard bien, y los que tengan que
mejorar tendran que mirar cdmo hacerlo”, ha terciado Roca. Las quejas mas habituales que concentra el sector
es la falta de practicas, la poca preparacion del profesorado o la falta de respuesta de los centros cuando surge
algun problema. También la Generalitat ha admitido la poca capacidad de la inspeccién educativa -con 248
efectivos- para supervisar estos estudios.

Roca ha comparecido este martes en el Parlament para dar explicaciones de los problemas vividos durante el
proceso de inscripcion en la FP de este curso, con miles de alumnos empezando tarde las clases. El secretario
ha recordado las medidas anunciadas por el departamento hace dos semanas, como la implantacion de la
matricula online, para que estos retrasos en el calendario de matriculacién no se vuelvan a repetir. Roca
también ha explicado que, de cara a aumentar la oferta, se esta analizando la propuesta de los ayuntamientos
de cesién de espacios para acoger nuevos Cursos.

DiariodeMallorc

www diariodemallorca.es

El grupo de expertos ya tiene veredicto: "El sistema
educativo de Baleares no mejorara si no ponemos el foco en
el alumnado vulnerable”

Tras tres meses de trabajo el comité convocado por el Govern ha emitido un informe con casi 90 propuestas
para mejorar los indicadores de la ensefianza en las islas, entre las que destacan medidas para lograr la
equidad o dar mas peso a las competencias comunicativas y matematica

Mar Ferragut Ramiz. Palma 13 NOV 2024

Activar los apoyos que hagan falta para asegurar el progreso del alumnado vulnerable y recuperar el
protagonismo de los contenidos y las competencias basicas como la matemética y la linglistica. Estos son dos
de los puntos fuertes de las 87 propuestas que el comité de expertos convocado por el Govern para mejorar el
sistema educativo pone sobre la mesa tras tres meses de trabajo. Lograr una equidad real en la escuela
aparece en su informe como uno de los aspectos ineludibles: "El sistema educativo de Baleares no mejorara si
no ponemos el foco en el alumnado vulnerable".

Asi lo ha indicado hoy Cristina Bandrés, inspectora jefa de la consejeria de Educacién de Cantabria y una de
las integrantes de este grupo, en el acto de entrega de su informe a la presidenta Prohens en el Consolat de
Mar. Bandrés ha indicado en este sentido que el dltimo informe PISA mostraba el elevado niumero de alumnado
qgue hay en Baleares con bajo nivel socioeconémico y que "el 40% de estos estudiantes tienen resultados muy
bajos, frente al 24% de la media y el 12% del cuartil superior". Asi parece evidente que "el reto de la mejora de
la calidad educativa en las islas pasa por la mejora de la equidad y el sistema no mejorara si no ponemos el
foco en la desigualdad”.
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La equidad

Elga Cremades, profesora e investigadora de la UIB también miembro de este grupo de especialistas, ha
sefialado que el sistema balear afronta "desafios especificos" vinculados a las condiciones demograficas que
tienen "un impacto directo en el funcionamiento de los centros educativo y en las condiciones de aprendizaje".
De esta forma, se ha recordado que Baleares es la comunidad con mayor porcentaje de alumnado extranjero y
el sistema escolar funciona bajo una elevada presién por la continua llegada de estudiantes de incorporacion
tardia.

En este sentido, el informe recoge varias propuestas para fomentar la equidad y mejorar la atencién a la
diversidad. Bandrés ha indicado la necesidad de revisar la normativa de atencion a la diversidad, ya que es de
2011 y en 13 afios ha habido varios cambios, como la aparicién de categorias nuevas, aumento de prevalencia
de problemas asociados a la salud mental, el incremento constante de estudiantes de incorporacion tardia...
"Hay que darle una vuelta", ha indicado. Asimismo, proponen replantear la adaptacién curricular significativa,
con un enfoque "flexible y temporal" porque "el curriculum no puede ser una barrera para que el alumno
avance". También propone més formacién para los docentes ante esta realidad ya que, ha indicado la
diversidad de las aulas apela a todo el cuerpo y no solo a los especialistas.

El grupo de expertos también aborda el abandono escolar en su informe, subraya que un 25 % del alumnado
no se gradua al finalizar la ESO y ante esta situacion recomiendan aplicar medidas preventivas y de
intervencion, y realizar un trabajo en red desde el primer ciclo de la educacion infantil y la colaboracion de los
equipos de orientaciéon de los centros de secundaria, los Equipos de Atencién Temprana, los educadores
sociales y los servicios municipales. También apuestan por el desarrollo de programas de segunda oportunidad
y vias flexibles para la reincorporacién al sistema de los alumnos que lo abandonan.

Mas protagonismo a las competencias basicas: lenguas y matematicas

Cabe recordar que este documento sera la base que usara Educacion para cambiar los curriculos de aplicacion
de la LOMLOE. Entre las propuestas hechas, y que el conseller Vera se ha comprometido a aplicar, esta
devolver mas protagonismo a los contenidos y a las competencias basicas, como la matematica y la
comunicativa.

En el caso de la materia de Matematicas se incrementara la carga lectiva (tal y como reclamaron desde la
Associacié Balear de Matematiques) tanto en Primaria (pasando de cuatro horas semanales por curso a cinco,
algo que se haria quitando horas de libre disposicién a los centros) como en ESO (fijando cuatro horas
semanales por curso, también en 2° y 4° de la ESO donde en Baleares, a diferencia de otras CCAA, ahora se
estaban haciendo tres horas a la semana). Los expertos recuerdan la importancia de esta materia también
como instrumento para aprender en las otras materias.

Los especialistas consideran en su informe que las horas de libre disposicion son "excesivas", especialmente
en la etapa de educacién primaria, lo que provoca que asignaturas como Lengua Castellana, Lengua Catalana
y Matematicas tengan una mayor carga lectiva en unos centros que en otros, "con implicaciones en el
aprendizaje de aspectos esenciales para el éxito escolar y la trayectoria académica”. Aunque esta medida
"puede facilitar el ejercicio de autonomia de los centros”, el informe concluye que "hay que sopesar la prioridad
de reforzar aprendizajes de cardcter instrumental en el plan de estudios para que todos puedan alcanzar los
mismos fines y evitar desigualdades".

De esta forma, se insta a "fomentar, potenciar e impulsar el aprendizaje de la comprension y expresion oral, la
lectura y la escritura" y "las habilidades mateméaticas" como instrumentales para la adquisicion de las
competencias. Los centros, en la elaboracién de sus proyectos curriculares, deben especificar la forma en la
gue se utilizaran la lectura, la escritura, la oralidad y las mateméticas "como medios para el aprendizaje, la
adquisicién de conocimientos y el desarrollo de las competencias en las diferentes asignaturas".

En esta linea, el informe propone ampliar la oferta de materias optativas de la ESO para reforzar los
aprendizajes de caracter instrumental, principalmente destinadas al alumnado que presenta mas dificultades.
Estas materias optativas "podrian ser un refuerzo de lengua castellana, un refuerzo de lengua catalana, un
refuerzo de matematicas y un refuerzo de lengua extranjera”.

Bachillerato

En Bachillerato, defienden convertir la materia Trabajo de Investigacion de Bachillerato en optativa. En esta
etapa también se plantea ir en la linea de otras comunidades y aumentar las horas de las materias de
modalidad, ademas de ofertar mas optativas. En el caso de segundo curso de Bachillerato se plantea que un
area de Educacion Fisica ligada a la salud se ofrezca como optativa.

Respecto a la autonomia de centro, el trabajo propone "ordenar" lo que hacen los centros y evaluar. A pesar de
plantear reducir las horas de libre disposicidn, segin ha expuesto Mario Francisco Redondo, alto cargo de la
Consejeria de Educacion de Madrid, ha defendido que los centros, dentro del ejercicio de su autonomia,
"deben saber liderar sus proyectos educativos para mejorar el sistema y poder ser evaluados y dar cuenta de la



trayectoria que hacen". Asimismo, el trabajo también recoge la idea de regular mas el margen de maniobra de
los centros para trabajar por ambitos o proyectos.

Estudio sobre el uso de las nuevas tecnologias

La presidenta Prohens ha agradecido a los expertos este trabajo de "valor incalculable" y ha reiterado su
compromiso a aplicar las medidas propuestas. Ha destacado algunas como "recuperar las programaciones
didacticas" o " hacer un estudio serio sobre el uso de nuevas tecnologias en el aula, basandose en datos
objetivos para evaluar impacto real". Ha afiadido: “No es lo mismo educar y formar en competencia digital, que
digitalizar toda la educacion”. En definitiva, la jefa del Ejecutivo ha concluido que "ha llegado la hora de volver a
poner los conocimientos y los contenidos en el centro de la Educacién y recuperar la blsqueda de la
excelencia y la cultura del esfuerzo como valores del modelo educativo”.

El informe incluye un andlisis del sistema educativo y de los Ultimos resultados de PISA ademas del bloque de
propuestas, que se distribuyen en seis apartados. La conselleria de Educacién ya esta trabajando en la
modificacion de los curriculos y ya prevé la introduccion de muchas de las propuestas realizadas por el grupo
de expertos, que estd formado por Cristina Bandrés, inspectora jefa adjunta del Servicio de Inspeccion
Educativa de la Consejeria de Educacion, Formacion Profesional y Universidades del Gobierno de Cantabria;
Pasqual Bordas, inspector de educacién en la conselleria d Educacién balear; Elga Cremades, profesora
laboral permanente del area de Filologia Catalana en la UIB; Sergio Martinez, profesor de Didactica de las
Matematicas en la Universidad de Zaragoza; Mario Francisco Redondo, subdirector general de Ordenacién
Académica de Educaciéon Secundaria, Formacion Profesional y Enseflanzas de Régimen Especial de la
Consejeria de Educacién, Ciencia y Universidades de la Comunidad de Madrid; Tatiana Rodriguez, técnica
docente del Servicio de Ordenaciéon Académica, Titulos y Convivencia de la Consejeria de Educacién de la
Junta de Castilla y Ledn; Maria Rosa Rosselld, profesora titular del Departamento de Pedagogia Aplicada y
Psicologia de la Educacion de la UIB en el area de Didactica y Organizacion Escolar; Daniel Ruiz, profesor
titular del Departamento de Ciencias de la Computacion e Inteligencia Artificial en la UIB, y Miguel Angel
Tirado, inspector de educacion en la Conselleria d’Educacio i Universitats de les llles Balears.

Thoticias de Navarra

Las matematicas generan ansiedad en la mitad de los

alumnos, segiun un informe de la OCDE

Desde la encuesta PISA de 2012, el porcentaje de escolares que se ponen mas nerviosos con los problemas
matematicos ha aumentado en 11 puntos porcentuales en el conjunto de la organizacion

NTM /EFE. 13-11-24

Los estudiantes del Estado espafiol figuran entre los de paises de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) que se ponen mas nerviosos cuando hacen problemas de matematicas, una
cuestion que tiene consecuencias negativas sobre su predisposicion para el aprendizaje futuro.

En un informe publicado este miércoles, la OCDE sefiala que cerca del 50 % de los escolares que participaron
en la dltima encuesta PISA en 2022 afrontaban con ansiedad esos problemas de matematicas, lo que
representa casi diez puntos mas que la media de los paises miembros de la organizacién (40 %).

Eso pese a que en el conjunto de la OCDE ese porcentaje ha subido en 11 puntos porcentuales desde la
encuesta de 2012, una subida algo mayor que la que se constaté durante ese periodo en el Estado espafiol,
donde también aumento.

Entre los paises participantes de PISA con una proporcion todavia mayor que el Estado espafiol de alumnos
inquietos al hacer matematicas, y por encima del liston del 50 %, buena parte eran latinoamericanos, como los
de Colombia, Peru, Costa Rica, Chile, Brasil.

También habia de algunos paises asiaticos, como Turquia y, sobre todo Indonesia y Tailandia, donde se
superaba el 60 %.

En el extremo opuesto, la menor aversion por las mateméaticas se constataba en Paises Bajos, Hungria,
Finlandia,Reino Unido y Suiza (todos ellos por debajo del 30 %), asi como en Dinamarca, Alemania, Suecia,
Islandia o Irlanda (por debajo del 40 %).

En 2022, un 65 % de todos los estudiantes que participaron en PISA mostraban ansiedad por sus resultados en
matematicas y estaban preocupados por tener malos resultados, y un 55 % temian fallar con las matematicas.

Los responsables de PISA subrayan que esa ansiedad por las matematicas es un reto importante para el
bienestar de los estudiantes, pero también para su disposicién al aprendizaje a lo largo de su vida.

También indican que los estudiantes que son capaces de controlar mejor sus emociones y el estrés son los que
mejor dominan su ansiedad ante las matematicas.

Los que se encuentran incémodos con esta materia tienen dificultades para abordar tareas matemaéticas
porgue dedican mas energias a controlar ese estrés que a la resolucién de los problemas.
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Eso les conduce a evitar los problemas que tengan que ver con las matematicas con los que se van a
encontrar fuera del contexto escolar y les van a paralizar en su disposicion al aprendizaje a largo plazo.

~a o3 de Galicia

El Poder Judicial da el visto bueno al anteproyecto de ley
para proteger a los menores en internet

Considera «muy positiva» la introduccién en el Codigo Penal del alejamiento virtual
La Voz. REDACCION / AGENCIAS. 13 nov 2024.

El Pleno del Consejo General del Poder Judicial (CGPJ) aprobé este por unanimidad el informe
sobre el anteproyecto de ley orgénica para la proteccién de las personas menores de edad en los entornos
digitales. Este dictamen se adecla a los compromisos internacionales asumidos por Espafia, asi como a la
normativa constitucional y legal y a la jurisprudencia.

La norma proyectada, de caracter integral y transversal, incluye medidas orientadas a mejorar la informacién
con respecto a los riesgos y los beneficios del uso de los dispositivos digitales por parte de las personas
menores de edad; a consolidar la prevencion y la asistencia a las adicciones; y a reforzar la efectividad de los
mecanismos de control para evitar el acceso de nifios, nifias y adolescentes a contenidos inapropiados para su
edad.

Pena de alejamiento virtual

El anteproyecto introduce en el Codigo Penal la prohibicion de acceso o de comunicacion a través de redes
sociales, foros, plataformas o cualquier otro espacio virtual. Si bien la Sala Segunda del Tribunal Supremo ya
admitié en el 2022 la posibilidad de aplicar la pena de alejamiento no solo a lugares fisicos, sino también al
entorno digital, el Pleno del CGPJ considera muy positiva su regulaciéon normativa, hasta ahora inexistente. Un
juez podra suspender en determinados casos la pena de prisién poniendo como condicion la no comunicacién
a través de internet.

El texto también aborda las ultrafalsificaciones —deepfakes—, que se integra como delito contra la integridad
moral de las personas. Sera agravado cuando el autor sea el cényuge o una persona unida a la victima por una
relacion de afectividad analoga.

Ademas, el informe incluye una serie de tipos agravados relacionados con el uso de identidades falsas como
medio para facilitar la comisién de delitos contra menores de edad o personas con discapacidad. La finalidad
de esta reforma es tutelar los intereses de nifios, nifias y adolescentes ante la gran preocupacion existente por
el acceso de los y las menores a contenidos pornogréaficos que pueden afectar a su desarrollo afectivo y a su
concepcion de las relaciones sexuales.

Perfil en redes, a partir de 16

El anteproyecto incluye un sistema de verificacién de edad de los usuarios, en relacion con los contenidos que
puedan causar un perjuicio a las personas menores de edad, como la violencia gratuita o la pornografia, y
eleva de 14 a 16 afios la edad para consentir el tratamiento de datos personales, lo que supone adecuar la
legislacion nacional a la normativa europea.

Esto en la practica supone que con 15 o menos afios no se podra tener un perfil en redes sociales. Se trata de
una modificacion general de la edad en materia de proteccion de datos, una solucion que el informe del CGPJ
considera que favorece la seguridad juridica al evitar que se establezcan regimenes especiales segun el tipo
de tratamiento de datos.

europapress.es

La OMS advierte de un aumento de la presion escolar de los

estudiantes, especialmente en las nifias

MADRID, 13 Nov. (EUROPA PRESS) - La Organizacién Mundial de la Salud ha advertido, en un informe
elaborado junto con el Health Behaviour in School-aged Children (HBSC), de un aumento de la presién escolar
de los estudiantes a nivel global, especialmente en las nifias. El estudio sefiala que mas estudiantes que en
2018 dicen sentirse presionados por las tareas escolares, lo que afecta especialmente a los adolescentes
mayores, y aparecen marcadas diferencias de género.



En concreto, entre los jovenes de quince afios, casi dos tercios de las nifias (63%) dicen sentirse presionadas
(frente al 54% en 2018), en comparacion con el 43% de los nifios (frente al 40%). El informe se basa en datos
de un total de 279.117 jévenes de once, trece y quince afios de 44 paises y regiones que participaron en la
encuesta HBSC 2021/2022.

"La creciente presién sobre los adolescentes es un problema multifacético. Las nifias a menudo se ven
atrapadas entre expectativas contrapuestas de excelencia académica y roles sociales tradicionales, mientras
gue los nifios pueden enfrentar la presién de parecer fuertes y autosuficientes, lo que los disuade de buscar el
apoyo necesario", afirma la doctora Irene Garcia-Moya, una de las autoras del informe. La doctora incide en la
necesidad de crear espacios de apoyo dentro de las escuelas "donde cada estudiante se sienta visto,
escuchado y apoyado". "Los programas de salud escolar deben centrarse en apoyar el bienestar emocional
para fomentar generaciones futuras resilientes", apunta.

Las conclusiones del documento destacan la necesidad de abordar los determinantes sociales de la salud (los
factores no médicos que influyen en los resultados sanitarios) como parte de un enfoque integral para apoyar a
los jovenes. Para abordar estas cuestiones de manera eficaz, el informe pide una accién coordinada a todos
los niveles (nacional, regional y comunitario) para fomentar entornos mas propicios, abordar las desigualdades
y fortalecer los diversos sistemas de los que dependen los jovenes.

También advierte de que los sistemas de apoyo fundamentales para la salud mental de los adolescentes se
han debilitado desde 2018: la proporcién de adolescentes que informan niveles elevados de apoyo familiar ha
disminuido del 73% al 67% y el apoyo de pares del 61% al 58%. La disminucion ha sido especialmente
pronunciada entre las nifias (apoyo familiar: 72% a 64%; apoyo de pares: 67% a 62%). Los adolescentes de
familias con menos recursos econdmicos informan sistematicamente niveles de apoyo mas bajos en
comparacion con sus pares mas adinerados.

Por ejemplo, el 62% de los adolescentes de familias con menos recursos econémicos informan niveles altos de
apoyo familiar, en comparacién con el 71% de los adolescentes de familias con mas recursos econémicos. Se
observan patrones similares en el apoyo de los pares (53% frente al 62%) y el apoyo de los compafieros de
clase (52% frente al 58%).

El estudio concluye que existen importantes disparidades de género en mudltiples areas de la vida de los
jévenes. A menos niflas que nifios les resulta facil hablar con cualquiera de sus padres sobre las cosas que
realmente les preocupan, y las brechas de género son mayores en la comunicacién con los padres (62% frente
a 78%) que con las madres (81% frente a 86%).

Las nifias también informan de niveles més bajos de apoyo familiar (65% frente a 71%) y enfrentan una presion
escolar sustancialmente mayor (62% frente a 43% entre los jovenes de 15 afios). La Unica excepcidn son las
relaciones con los pares, donde las nifias mantienen niveles mas altos de apoyo que los nifios (62% frente a
55%).

Igualmente, el estudio aborda que la pandemia de la Covid-19 ha tenido un profundo impacto en los entornos
sociales de los adolescentes, con efectos duraderos que siguen afectando a su bienestar. Las medidas de
distanciamiento social, el cierre de escuelas y la interrupcién de las rutinas normales coincidieron con cambios
en el apoyo familiar y de pares y experiencias escolares menos positivas, "lo que exacerb6 los desafios que
enfrentan los jovenes durante un periodo ya vulnerable de sus vidas".

En este contexto, el informe subraya la necesidad de seguir trabajando para apoyar a los adolescentes
mientras enfrentan los efectos persistentes de la pandemia en su bienestar social y emocional.

EL PAIS

Razones para apostar por la Universidad

La comparacion con los paises vecinos nos deja mal parados: Espafia ocupa la posicién 27 de 35 en cuanto a
autonomia en la gestion del personal docente

EVA ALCON. 14 NOV 2024

En un contexto global cada vez mas competitivo y de cambios sociales profundos, las universidades tenemos
la certeza de que en el conocimiento esta la respuesta a muchos de los desafios presentes y futuros. Abordar
con garantias retos compartidos como la transicién ecoldgica, la transformacién digital y también las crecientes
desigualdades sociales requiere una apuesta decidida por la I+D+i, por la formacion en todas las etapas de la
vida y por impulsar la reflexién ante las realidades complejas que comportan todas estas transformaciones.

Estamos ante un tiempo decisivo para decidir si, como pais, apostamos por situarnos a la vanguardia en la
generacion de conocimiento como motor de transformaciéon social y econémica. Si apostamos por ello, es
ahora cuando hay que apoyar a las universidades, como instituciones de educacién superior y de investigacion,
y potenciar nuestras capacidades formativas, cientificas y de innovacion al servicio de la sociedad, del progreso
y del bien colectivo. Y esa apuesta, a su vez, pasa por afrontar con decision, valentia y voluntad politica los
retos estratégicos del sistema universitario.
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El primero de ellos es aumentar la inversion en educacion universitaria. La Ley Organica del Sistema
Universitario (LOSU) reconoce en su preambulo la “insuficiente financiacion” de la universidad publica espafiola
y en su articulado plantea “destinar como minimo el 1% del Producto Interior Bruto (PIB) al gasto publico en
educacion universitaria publica en el conjunto del Estado”.

Una propuesta que mitigaria las diferencias con los paises de nuestro entorno y nos permitiria competir con
otros sistemas universitarios en condiciones de igualdad. Entiéndase aqui por competir, aumentar la relevancia
para la sociedad del conocimiento generado. Y es que, segin el informe Education at a Glance 2023 de la
OCDE, el gasto por alumno en las instituciones de educacion superior espafiolas es un 20,7% inferior al
promedio de la OCDE. Por eso, urge concretar cOmo se implementara esa inversién adicional de mas de 3.000
millones anuales de aqui a 2030.

Otro de los desafios es la atraccion de talento para asegurar el relevo generacional del personal docente e
investigador

También es prioritario establecer un marco presupuestario que garantice el objetivo de la Estrategia Espafiola
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion de invertir en 2027 el 2,12% del PIB. Espafia es el sexto en universidades
en el Top 1000 del Academic Ranking of World Universities (ARWU) 2024, pese a que somos el antepenultimo
pais en gasto en [+D de entre los 24 paises analizados en el informe “La Universidad Espariola en Cifras” de
CRUE. Aunque la practica totalidad del sistema publico esta en el rango de las instituciones de calidad
internacional reconocida y se mantiene la posicién general, es necesario advertir de que cedemos posiciones
desde 2022. Cabe recordar que el empuje de las universidades chinas, impulsadas por las formidables
inversiones en educacion superior de su pais, esta desplazando incluso a las de Estados Unidos.

Otro de los desafios es la atraccién de talento para asegurar el relevo generacional del personal docente e
investigador. El Informe CYD 2023 sitla en un 20% el porcentaje de profesorado universitario que se jubilara
en la préxima década y advierte de la necesidad de que las universidades tengamos “mas autonomia en la
contratacion para permitir politicas més flexibles de atraccién, retencion y estabilizacion del personal docente”.
Una vez mas, la comparacién con los paises vecinos nos deja mal parados: Espafia ocupa la posicién 27 de 35
en cuanto a autonomia en la gestion del personal docente, segun el Autonomy Scorecard de la European
University Association.

La fortaleza del sistema universitario pasa igualmente por su internacionalizacion. Las alianzas europeas son
un instrumento adecuado para avanzar en una cooperacién estratégica méas allad de la movilidad y, en este
sentido, estamos bien posicionados. Espafia, con 54 universidades en consorcios, se sitia como el tercer pais
con mas instituciones en la iniciativa Universidades Europeas, pero no debemos confiar en el buen hacer de las
universidades y se deben dotar dichos consorcios con los recursos técnicos y econémicos necesarios.
Ademas, esa mirada global tiene que ir mas alla de Europa y, con la misma determinacion, debemos consolidar
un Espacio Iberoamericano del Conocimiento, basado en la confianza entre sistemas, sin olvidarnos de mirar
hacia Asia y Africa.

Sin duda, también nos enfrentamos a la necesidad de redefinir la oferta formativa en un contexto de reduccién
de cambios demograficos y aumento de la ensefianza no presencial universitaria, o la oferta de ciclos
formativos no universitarios. Ante nuevos contextos, las universidades tienen que plantear modelos de
aprendizaje flexibles y ofrecer soluciones para facilitar la especializacion, el reciclaje profesional y garantizar la
formacion a lo largo de la vida.

Y un objetivo que siempre debe estar presente, al menos si queremos garantizar la funcion de la universidad
como ascensor social, es mejorar el acceso y la equidad. Eso implica considerar la educacién superior como un
servicio publico que, probablemente no sea rentable econdmicamente, pero debe asegurar la posibilidad de
cursar estudios universitarios a todaslas personas que tengan el potencial para acceder a la
universidad, independientemente de sus caracteristicas personales, econémicas o lugar de residencia, siendo,
en estos momentos, la vivienda uno de los mayores problemas a los que se enfrenta el estudiantado.

No podemos fallar a los jévenes espafioles que creen en la Universidad porque la ven como un espacio de
oportunidades y una inversién de futuro. Desde 2008, el estudiantado universitario ha crecido un 18%, mientras
que la poblacion joven se ha reducido un 20%. Y, de hecho, este es el curso universitario con mas estudiantes
de la historia en Espafia, en el que mas de 1.800.000 personas haran estudios de grado, méaster o doctorado,
un récord histérico que demuestra el prestigio social de la universidad en nuestro pais.

En resumen, las universidades han demostrado a lo largo de la historia su contribucién al progreso social. Esa
ha sido y es su gran misién. Precisamente por eso, hay que apostar, hoy mas que nunca, por la Universidad y
permitir abordar nuevos retos y soluciones ante problemas emergentes con una vision social.

Eva Alcon es presidenta de CRUE Universidad y rectora de la Universitat Jaume | de Castellon.
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Educacion financiera en Navarra desde una 'nave espacial'

Los alumnos del CIP Donapea realizan un 'escape room' en el que viajan a Marte para resolver una
desaparicién
Izaro Diaz. Pamplona 14-11-24

Erica Midas era el alma mater de la tripulacion espacial que realiza sus investigaciones en Marte para que la
poblacion terrestre pueda mudarse a este nuevo planeta. Al menos, lo era hasta que desaparecié sin dejar
rastro. Los alumnos del CIP Donapea, perenecientes al moédulo de Orientacién Laboral, se ha subido a la nave
para resolver este problema y descubrir al culpable mientras se estaban quedando sin oxigeno. Este es el
argumento del escape room financiero itinerante Finexit, que recorre los centros de Formacién Profesional de
mas de cien ciudades para potenciar la formacion financiera. En total, se espera que participen mas de 5.000
jovenes.

Durante 35 minutos, los estudiantes deben saber interpretar un balance, contratos o poélizas de seguros;
realizar cambio de divisas e interiorizar conceptos como el cddigo IBAN o el Retorno de la Inversion (ROI).
Ademas, al tratarse de una actividad grupal, también se trabajan conceptos que no son estrictamente
financieros —hacer un DAFO o un organigrama de empresa—, pero que facilitan el buen funcionamiento del
equipo.

Por su parte, Celia Poza, responsable de Formacién y Empleo de la Cdmara de Comercio de Navarra, ha
reconocido que este proyecto “favorece el espiritu emprendedor, la formacion de alumnos de Formacion
Profesional en las que hay que incidir. Ademas, a través del juego estan desarrollando sus habilidades
personales y profesionales”.

Dentro de la nave, los chicos y chicas se han dividido en tres equipos, cada uno de ellos encargado de una
mision: “el equipo rojo tiene que velar por la salud y la integridad de toda la tripulacién; el equipo verde tiene
gue trabajar con la IA y, finalmente, el azul, tiene que averiguar el paradero de Erica Midas investigando sus
objetos personales”, ha explicado Irene Hernandez, una de las trabajadoras del escape room.

El grupo de Ifiaki Sota y Julen Vicufia, dos estudiantes de 20 afios del centro, no han conseguido resolver el
misterio, “pero nos hemos quedado muy cerca”, ha remarcado Julen. Con todo, los jovenes se encontraban
bastante animados porque habian “echado el rato” y habian afianzado algunos de los conceptos impartidos en
las aulas. “Nos esperabamos otro tipo de actividad, pero ha sido una experiencia muy chula y satisfactoria”, ha
comentado IAaki.

En esa misma linea, la alumna Maria José Vélez ha descrito su experiencia como algo “muy divertido. Habia
extraterrestre que nos estaba contando la desaparicion de Erica. Después, tuvimos que hacer un analisis
DAFO para determinar por qué esta mujer habia decidido viajar hasta Marte”, ha relatado. A continuacion,
llegaron las pruebas: “Habia un papel explicativo sobre la empresa que Midas dirigia, unas imagenes con
nombres clave y unas gafas de realidad virtual para caminar por Marte”, ha enumeradola alumna. A pesar de
no haber logrado resolver el misterio, Maria José abandoné la nave creyendo que la culpable de esta
desaparicién era Casandra, la maquina de Inteligencia Artificial. “El principal sospechoso es siempre el
verdugo, asi que, efectivamente, no habia que fiarse de la maquina. Es la que estaba boicoteando la labor de
basqueda de los tripulantes”, ha descubierto después Victor Marin, trabajador del escape room. En esta
ocasion, los estudiantes no consiguieron que Erica volviera a la tierra, pero estan un paso mas cerca de asumir
los conceptos financieros.

EL DEBATE

Sindicatos de Madrid convocan una manifestacion por la rebaja del
horario lectivo y la libre eleccion de jornada

La concentracion se producira en medio de las negociaciones que se reabrieron el pasado 31 de octubre entre
los sindicatos y la Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades
El Debate. 14/11/2024

Los sindicatos de la Mesa Sectorial de Educacion (CC.00., UGT, CSIF y ANPE) han convocado este jueves a
las 10 horas una concentracion frente a la Asamblea de Madrid para reclamar una bajada del horario lectivo y
la libre eleccion entre jornada continua y partida, entre otras cuestiones, a la que estan llamados los docentes
de los centros publicos de la region.

La concentracion se producira en medio de las negociaciones que se reabrieron el pasado 31 de octubre entre
los sindicatos y la Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades. El consejero del ramo, Emilio Viciana,
propuso una reduccion del horario lectivo de los profesores de Secundaria, de las 20 horas actuales hasta las
19 el proximo curso y las 18 en septiembre de 2028. Pero no planted ninguna bajada para los maestros de
Primaria e Infantil, que mantendrian las 25 horas actuales, en vez de las 23 que reclaman los sindicatos.
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Unos dias después de la reunion se produjo un segundo encuentro con técnicos del equipo de Recursos
Humanos de la Consejeria, que ampliaron la oferta y propusieron reducir de 30 a 29 las horas complementarias
de los maestros de Infantil y Primaria, pero sin tocar las lectivas. Ambas medidas fueron rechazadas
y tachadas de «insuficiente» por los sindicatos.

Respecto a la decision de reducir el horario lectivo en Secundaria, pero no en Primaria, el consejero opiné que
la reivindicacién de que los profesores pasen de 20 a 18 horas «venia de hace afios», porque antes si que
disfrutaban de ese horario, pero «en Primaria no es el caso».

A las ya habituales reivindicaciones, este mes se ha afiadido una mas: mantener la libertad de eleccion de
jornada por parte de los centros, en duda tras el anuncio realizado por la presidenta de la Comunidad de
Madrid, Isabel Diaz Ayuso, durante el Debate del Estado de la Region a mediados de septiembre en el que
advirti6 de que los nuevos colegios publicos tendrian, obligatoriamente, la jornada partida a partir del curso
2025/2026.

THE CLJNVERSATION

¢uUn estilo de ensefianza para cada alumno?

Sara Maria Gonzalez Betancor. Profesora Titular de Universidad, Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Maria-Eugenia Cardenal. Profesora de Sociologia, Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Octavio Diaz Santana. Profesor de Sociologia, Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

De la misma manera que cada persona tiene un caracter y una actitud ante la vida, los profesores y profesoras
tienen su particular estilo de ensefianza, que influye en su actitud en el aula y en su relaciéon con el alumnado.
Estos estilos no son mejores ni peores: basta recordar algunas de las conversaciones que hemos tenido sobre
este o aquel profesor, que nos pudo encantar porque era claro y exigente, mientras que a otras personas les
gusté menos porque era demasiado estricto.

Sin embargo, las diferentes maneras de dar clase si tienen implicaciones en la relacién emocional y académica
gue se crea con el docente. En un reciente estudio que hemos realizado con una muestra de mas de 21 000
estudiantes de sexto de primaria en las Islas Canarias, distinguimos entre dos estilos de ensefianza: el directivo
y el participativo.

En el estilo directivo, el profesor es el “protagonista” de las clases, mientras que los alumnos se dedican a
tomar notas. En el participativo, en cambio, se permite al alumnado ser activo en su proceso de aprendizaje.
Esta diferencia, como podemos suponer, tiene implicaciones profundas en como se relacionan emocional y
académicamente profesorado y alumnado.

Relacién emocional y académica con el docente

Nuestros resultados confirman que el estilo de ensefianza participativo, que involucra a los estudiantes en el
aprendizaje y les otorga mayor autonomia, genera una relaciébn emocional mas fuerte entre estudiantes y
profesores. Quienes tienen este tipo de profesores los perciben como mas cercanos, respetuosos y atentos a
sus necesidades.

Ademas, este vinculo emocional esta relacionado con un mayor bienestar en el aula y una mayor motivacion
para aprender. De hecho, cuando predomina el estilo participativo en el aula, se crea un ambiente positivo y
colaborativo, y los estudiantes se sienten seguros para expresar sus ideas y participar en el aprendizaje de sus
comparieros.

Por otro lado, el estilo de ensefianza directivo, donde el profesor juega un rol méas tradicional en el desarrollo de
la clase, implica una relacion menos emocional y mas centrada en lo meramente educativo.

Es decir, en este tipo de aulas, los estudiantes ponen en valor la claridad con la que sus profesores presentan
los contenidos y la orientacidon que reciben durante las clases. Aunque la relacién emocional no sea tan fuerte,
el alumnado encuentra (til la estructura y el control que el profesorado ejerce, lo que es especialmente
beneficioso para quienes necesitan mayor orientacion en el aula.

Diferencias en las percepciones del alumnado
Uno de los aspectos mas interesantes que descubrimos en nuestro estudio es que los estudiantes no perciben

los estilos de ensefianza de la misma manera. Cada uno lo hace de forma diferente. Por ejemplo, las nifias, al
contrario que los nifios, valoran mas los estilos de ensefianza participativos.

En general, ellas establecen relaciones mas positivas con su profesorado, tanto emocionales como educativas.
Este hallazgo coincide con estudios previos, que sefalan que las nifias establecen relaciones mas cercanas
con los adultos en contextos educativos.



Esto resulta ser beneficioso para su compromiso con los estudios y su rendimiento escolar. En el caso de los
nifios, seria necesario explorar estrategias que potencien este tipo de relaciones con el profesorado,
aumentando asi su compromiso educativo.

Es posible que los profesores, consciente o inconscientemente, cambien su forma de dar clase segun las
caracteristicas de sus estudiantes. Por ejemplo, que empleen un estilo directivo con determinados alumnos, por
el mero hecho de venir de entornos socioecondmicos desfavorecidos, sin tener en cuenta otras caracteristicas.
Esto plantea un reto importante: garantizar que, independientemente del entorno socioeconémico del
alumnado, el profesorado utilice estilos de ensefianza que potencien el desarrollo critico y su participacion
activa en el aula.

Implicaciones para la politica educativa

En las escuelas le damos cada vez mas valor al bienestar emocional del alumnado: en este sentido, parece
que formar a los futuros docentes en estilos de ensefianza participativos estaria promoviendo una relacion mas
cercana y positiva entre profesores y estudiantes.

Al mismo tiempo, es fundamental que el profesorado sea consciente de cédmo las caracteristicas individuales
de los alumnos, como su género y el nivel educativo de sus familias, influyen en como perciben su estilo de
ensefianza y, por tanto, en la relacién que se establece en el aula.

Ser consciente de estas diferencias permite al profesorado ajustar sus estrategias de ensefianza. Por ejemplo,
si una docente identifica que parte de su clase son estudiantes con mayor necesidad de direccién, puede
ofrecer una estructura mas clara y mayor orientacién, mientras que para estudiantes mas auténomos puede
fomentar un aprendizaje independiente.

En cada aula hay necesidades y percepciones diferentes, por lo que la mejor formacién es aquella que permite
a los docentes aplicar enfoques personalizados que no solo contribuyen a mejorar el rendimiento académico,
sino también a reducir las desigualdades. La clave para un entorno de aprendizaje exitoso no radica solo en el
contenido que se ensefia, sino también en como se ensefia y en las relaciones que se forjan en el proceso.

Demasiado TikTok es malo para el cerebro: los beneficios de
cambiarlo por un libro

Carmen de Labra Pinedo. Profesora Titular de Universidad en el Area de Fisiologia, Universidade da Corufia

Esta ahi sobre la mesilla de noche, mirandonos de manera acusadora, ese libro que nos regalaron las
navidades pasadas, que nos prometieron que nos encantaria, que sabemos que nos gustara, pero... llego la
hora del BeReal y justo después nos pusimos a revisar lo que contaban en el grupo de Whatsapp nuestras
amigas.

El libro da pereza. Ademas, bastante leemos para clase, o para el trabajo... Pensamos: “voy a relajarme un
rato y luego leo”. Pero cuando nos queremos dar cuenta, ha pasado mas de una hora y que ya no queda
tiempo para leer.

¢Le suena esta situacion? En la era de las redes sociales, el tiempo que dedicamos a leer un libro se ha
reducido significativamente, especialmente entre los nifios y adolescentes, que son mas propensos a pasar
horas en plataformas como TikTok o Instagram.

Sin embargo, la neurociencia revela que leer libros tiene efectos mucho méas positivos y duraderos en el
cerebro en comparacién con consumir contenido en redes sociales. Este articulo examina, desde una
perspectiva neurocientifica, por qué leer un libro produce efectos beneficiosos en areas como la memoria, la
empatia y la capacidad de concentracion; mientras que el uso de redes sociales, aunque gratificante a corto
plazo, puede tener efectos negativos a largo plazo.

Mejorar la memoria y la capacidad de concentracion

La lectura de un libro involucra un procesamiento cognitivo profundo. Mientras leemos, nuestro cerebro activa
areas como el cértex prefrontal y el hipocampo, que son responsables de funciones como la planificacion, la
reflexién y la memoria a largo plazo. El proceso de leer y comprender un texto obliga al cerebro a conectar
ideas y reflexionar sobre los temas planteados, lo cual fortalece los circuitos neuronales asociados con la
atencion y la comprension.

Ademas, este esfuerzo intelectual promueve la creacién de conexiones sinapticas en el hipocampo, lo que
mejora nuestra memoria y nuestra capacidad de retencion de informacion.

Distinto tipo de gratificacion

Por el contrario, el contenido de las redes sociales es muy breve y estimulante para nuestro sentido de la vista,
lo que activa areas del cerebro como el nicleo accumbens, que estéa relacionado con la gratificaciéon inmediata.
Este tipo de procesamiento, rapido y fragmentado, hace que tanto nuestra capacidad de concentracién y
memoria a largo plazo se debilite. Como consecuencia, este consumo de redes sociales, en lugar de producir
un aprendizaje profundo, produce una dependencia del tipo de estimulacion rapida y superficial.
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Dosificacién de la dopamina

Si tenemos en cuenta nuestro sistema de neurotransmisores, sabemos que la dopamina es el neurotransmisor
gue libera el cerebro como respuesta a una experiencia placentera, y su funcionamiento difiere notablemente
cuando leemos un libro de cuando consumimos redes sociales.

Al leer un libro, la dopamina se libera de forma gradual y continua a medida que avanzamos en la narrativa del
libro, promoviendo una recompensa que se experimenta a largo plazo. Esta gratificacion diferida ayuda a
desarrollar la capacidad de autocontrol y a postergar el placer inmediato, habilidades esenciales en la
regulacion emocional y en la toma de decisiones conscientes.

Por el contrario, las redes estan disefiadas para ofrecer una recompensa instantanea. Cada “me gusta” genera
un pico rapido de dopamina en el nlacleo accumbens, creando un circulo de gratificacion inmediata. Aunque
esta sensacion de placer es intensa, se desvanece rapidamente, y el usuario puede desarrollar
una dependencia a esta estimulacién constante.

A largo plazo, esta dinamica puede reducir la tolerancia a la frustracion y debilitar el autocontrol, especialmente
en nifios y adolescentes.

El desarrollo emocional

Ademas, la lectura de un libro permite que el lector explore emociones y perspectivas a través de los
personajes, lo cual activa areas cerebrales asociadas con la empatia como el surco temporal superior y el
coértex prefrontal medial, contribuyendo a un desarrollo emocional mas saludable.

Si tenemos en cuenta el contenido en redes sociales, este también genera respuestas emocionales, pero
suelen ser fugaces y no involucran la reflexion profunda. Las redes sociales suelen incentivar comparaciones
sociales y pueden desencadenar respuestas emocionales rapidas, como ansiedad y baja autoestima. Este tipo
de emociones, al no estar acompafiadas de reflexion profunda, pueden reducir la resiliencia emocional y
dificultar el desarrollo de la autocomprension en nifios y adolescentes.

Memoria a largo plazo

El impacto en la memoria de leer un libro o de bucear en redes sociales también es diferente. Leer un libro
activa el hipocampo de manera constante, lo cual facilita la consolidacion de la memoria a largo plazo. A
medida que se desarrolla una historia, el lector debe retener y recordar detalles importantes, personajes y
eventos, lo que fortalece la memoria episddica y seméntica.

Ademas, el proceso de comprension lectora permite el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Si
tenemos en cuenta el consumo rapido de contenido en plataformas como TikTok o Instagram, este fomenta
una memoria a corto plazo muy limitada. El cerebro recibe una gran cantidad de estimulos visuales y
fragmentos de informacién sin un tiempo adecuado para procesarlos e integrarlos.

Como resultado, la plasticidad sinaptica se ve afectada y la capacidad de retencion de informacién a largo
plazo disminuye. El uso frecuente de redes sociales puede, por tanto, afectar negativamente las habilidades de
aprendizaje y memoria a largo plazo.

Creacioén de nuevas neuronas

Con el tiempo, la practica regular de la lectura también promueve la neurogénesis (creacion de nuevas
neuronas) y ayuda a preservar la salud cerebral, reduciendo el riesgo de deterioro cognitivo y emocional a
medida que envejecemos.

Pero el uso prolongado de redes sociales puede tener efectos negativos sobre estos aspectos. Asi, el consumo
excesivo de redes sociales esta vinculado a una disminucion en la capacidad de atencion, un aumento en la
impulsividad y, en algunos casos, problemas de salud mental como ansiedad y depresion.

Para lograr un desarrollo cerebral saludable, solo la lectura ofrece beneficios solidos y sostenibles, por lo que
es esencial que los nifios y adolescentes cultiven este habito, dejando de lado el uso de redes sociales. Asi que
sabiendo todo lo que sabemos: ¢todavia nos va a seguir dando pereza dejar el movil en un cajon y abrir ese
libro que nos espera en la mesilla? Como dijo Cicerdn “Un hogar sin libros es como un cuerpo sin alma”.
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La nueva selectividad obligatoria para extranjeros extracomunitarios se
retrasa un ano

La nueva selectividad obligatoria para estudiantes extracomunitarios o de paises sin convenio con Espafa se
retrasa un afio y no se aplicara hasta el curso 2025-26, que serd cuando estos alumnos tengan que examinarse a
través de la red de oficinas de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED).

REDACCION / EFE Viernes, 8 de noviembre de 2024

Asi se desprende del segundo borrador del Real Decreto que reformara el procedimiento de acceso y la
normativa bésica de los procedimientos de admision a las ensefianzas universitarias oficiales de grado del
alumnado extranjero del que ha tenido conocimiento Efe. Una ley que pretende homogeneizar el acceso de los
estudiantes internacionales a las universidades espafiolas y respetar la equidad respecto a la prueba que
hacen los alumnos espafioles, segun explicaron fuentes ministeriales. Sin embargo, en el nuevo borrador del
Real Decreto que estan consensuando los Ministerios de Educacion y Universidades con los rectores, se ha
decidido dar un afio mas a la aplicacion de la nueva Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) para
extranjeros, con el fin de que haya margen de organizacion para la misma.

La UNED sera la encargada de organizar los exdmenes de la nueva y obligada PAU, para la que los
estudiantes no tengan que desplazarse a Espafia ya que podran realizar la prueba en cualquier centro adscrito
a la UNED o incluso en embajadas. Ademas, los estudiantes internacionales que tengan la obligacién de hacer
la PAU tendran los enunciados de los ejercicios en castellano y en inglés, para que puedan elegir cémo
responder. Y si el alumno responde en inglés tendra la opcion de hacer en espafiol un quinto examen de
Lengua Castellana para subir nota.

Segun explicaron a Efe fuentes universitarias, se trata de una prueba complementaria para demostrar el interés
gue tiene el alumno por estudiar en Espafia. Los criterios de evaluaciébn seran muy similares a los de los
alumnos espafioles que se enfrentaran a la nueva PAU en junio, ya que no existe opcionalidad y habra un
Unico modelo de examen.

La estructura del examen

Los estudiantes extranjeros que tengan obligacion de examinarse para acceder con nota de corte a las
universidades espafiolas tendran que hacer cuatro ejercicios; para cada una de las dos lenguas elegidas por el
alumnado de entre las siguientes: aleman, espafiol, francés, inglés, italiano y portugués. Y otro ejercicio para
cada una de las dos materias elegidas por el alumnado de entre las que 28 asignaturas que se ofrecen de
todos los itinerarios. Quienes realicen la prueba de acceso y deseen mejorar su nota de admisiéon podran
examinarse en la misma convocatoria de hasta tres materias distintas a aquellas que hubieran elegido para la
prueba de acceso.

Las calificaciones obtenidas en los ejercicios de las materias para subir nota tendran validez durante el curso
gue se inicie inmediatamente después de la superacion de la prueba y también durante los dos cursos
académicos siguientes, tal como también ocurre con la PAU espafiola. Sin embargo, el borrador del decreto
también sefiala que «con objeto de facilitar la incorporacion de alumnado internacional, las universidades
podran establecer procedimientos de admisién temprana», aunque estara condicionada a que el alumno, en el
momento en el que se produzca la adjudicacién definitiva de las plazas, relina las condiciones de admisién
vinculadas a la PAU.

Cada universidad establecera el nimero o porcentaje total de plazas que reservara para estos procedimientos
de admision temprana y para la seleccién del alumnado tendran en cuenta la trayectoria académica anterior. A
partir de estos datos, la universidad realizar4 una estimacion de la nota de admisién que podria obtener el
alumno o alumnay, en funcion de esta, determinara la concesién o denegacion de la admision.

Centros afectados por la DANA podran adaptar la programaciéon segun
sus circunstancias

La Conselleria de Educacion, Cultura, Universidades y Empleo, a través de la Secretaria Autonémica de
Educacion, ha trasladado instrucciones para la adaptacion de programacion, evaluacion y acompafiamiento del
alumnado a los centros educativos de Valencia que retoman su actividad tras la DANA.

EFE. Miércoles, 13 de noviembre de 2024

Asi, se ha enviado la circular 4/2024 que hace referencia a la atencion educativa del alumnado de Educacion
Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Escuelas
Oficiales de Idiomas, afectado por la DANA. En ella se remarca la importancia de que cada centro educativo,
dentro de sus circunstancias especificas y en uso de su autonomia, pueda adoptar las medidas oportunas, con
especial atencion al alumnado mas vulnerable, informa la Generalitat en un comunicado. Ademas, se recuerda
gue en este momento es muy importante atender al plano emocional del alumnado y las familias mas
afectadas, siendo la comunidad educativa un pilar fundamental en el camino para la recuperacién de la
normalidad.
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En Educacion Infantil se indica la prioridad del desarrollo afectivo, la gestion emocional, las manifestaciones de
la comunicacion del lenguaje y las pautas elementales de convivencia y relacién social. Teniendo en cuenta
gue en esta etapa educativa la programacién de aula es un instrumento flexible, debera reajustarse atendiendo
a la nueva realidad educativa del alumnado.

Educacién Primaria

En cuanto al primer ciclo de Educaciéon Primaria, la circular destaca que la figura del tutor cobra especial
relevancia como vinculo emocional para mantener el contacto con el grupo-clase de referencia y sentirse
acompafiado. Por su parte, en el segundo y tercer ciclo, ademas del acompafiamiento tutorial, se deberan
priorizar los modelos colaborativos de trabajo, de tutorizacién y dinamizacién que refuercen el aprendizaje
auténomo del alumnado y el acompafiamiento pautado mientras no sea posible retomar la actividad lectiva
presencial.

En lo que se refiere a la evaluacién de Primaria, se debe considerar los elementos del contexto escolar, familiar
y social que se derivan de las circunstancias actuales. Los centros que no puedan reanudar temporalmente la
actividad lectiva presencial deberan, en la medida de sus posibilidades, poner en marcha docencia a distancia
para dar continuidad al proceso educativo.

ESO y Bachillerato

La circular enviada a los centros indica que en Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato las
programaciones de aula deberan tener en cuenta el contexto y la evaluacion deberd ser coherente con las
adecuaciones y adaptaciones realizadas en la programacién docente. Asimismo, mientras se restablece la
educacién presencial en los centros, y en la medida de sus posibilidades, instauraran, teniendo en cuenta los
recursos de cada docente y de las familias, procedimientos para la docencia online a través de los medios
tecnolégicos disponibles.

Entre otras medidas en estas etapas educativas, tanto en los centros desplazados que hayan reanudado la
educacién presencial, asi como los centros acogedores de los anteriores, en la organizacién horaria, de
manera excepcional, podran ajustar las sesiones lectivas a una duracion minima de 50 minutos, con el visto
bueno de la Inspeccién de Educacion, siempre que ese ajuste tenga como finalidad poder ampliar los turnos de
utilizacion de las instalaciones del centro.

Formacion Profesional

Los centros educativos de Formacion Profesional ofreceran educacion online para los miembros de la
comunidad educativa que no puedan acceder al centro educativo de referencia. EI alumnado que no tenga
posibilidad de trabajar online sera reubicado en otro centro, teniendo en cuenta la oferta formativa del centro de
acogida y las posibilidades de transporte. Los centros de acogida de alumnado de FP podran reorganizar los
horarios de los grupos propios para la redistribucién de aulas y talleres de las Familias y Ciclos. Ademas,
podran ajustar la duracion de las sesiones, siempre que no sean inferiores a 45 minutos y se permitira
combinar la docencia presencial con semipresencial.

Entre otras medidas, los departamentos de las distintas familias profesionales disefiaran medidas de
flexibilizacion curricular y refuerzo necesarias para lograr los resultados de aprendizaje priorizando los que
contribuyan a mejorar la empleabilidad. Ademas, debido a la destruccién de gran parte del tejido empresarial
de la zona afectada, se dara cobertura legal a las actividades de voluntariado en empresas y entidades
vinculadas a la competencia profesional del ciclo.

Escuelas Oficiales de Idiomas y Formacién de Personas Adultas

Por dltimo, con el fin de asegurar que el alumnado de las Escuelas Oficiales de Idiomas y centros de
Formacién de Personas Adultas pueda continuar con su formacién, aquellos centros (sedes 0 secciones) que
hayan sufrido afectaciones en las infraestructuras educativas o en las comunicaciones, podran impartir
docencia online mediante Aules o Teams hasta que se restablezca la normalidad.

Castilla y Le6n suma 33 docentes honorificos y llega a un total de 92, cifra
récord

Castilla y Ledn ha sumado 33 docentes este curso a la plantilla de profesores honorificos, que se unen a los 59
gue han renovado su compromiso, de manera que la cifra total, récord hasta el momento, asciende a 92.
EFE. Miércoles, 13 de noviembre de 2024

La consejera de Educacion, Rocio Lucas, ha presidido este miércoles la jornada autondmica para rendir un
homenaje a los docentes que participan en la iniciativa durante este curso.

La consejera de Educacion, Rocio Lucas, ha presidido este miércoles la jornada autondémica para rendir un
homenaje a los docentes que participan en la iniciativa durante este curso. Rocio Lucas ha explicado en
declaraciones a los periodistas que el acto consiste en un homenaje y en dar visibilidad a los profesores



honorificos, que son docentes que ya se han jubilado, pero que, por su vocacién y su experiencia quieren
seguir contando en esa apuesta por el sistema educativo de Castilla y Ledn.

Lucas ha detallado que se trata de un proyecto muy demandado por los centros y que cuenta ya con 92
participantes desde que se abrid la iniciativa en 2017-18. Ha descrito que esta actuacién supone un
enriquecimiento importante para el sistema educativo, ya que representa contar con su experiencia, con su
vocacion, con su pasion, con todo lo que aporta al sistema educativo. «Siempre hemos dicho que en la
Comunidad auténoma damos mucha importancia a la innovacion, pero también abordamos la defensa de lo
gue es bueno, de lo que es lo que mas aporta el sistema educativo, que son los docentes», ha expuesto la
consejera.

Con el homenaje de hoy la Consejeria quiere agradecer la labor de los docentes honorificos, mediante una
entrega de diplomas y también con una serie de ponencias y charlas, ha resumido. Una de las profesoras, Eva
Alvarez, que participa con su colaboracion en la asignatura de francés, ha manifestado que la docencia ha sido
su trabajo toda la vida, con muchas horas dedicadas a la educacién y, cuando se es profesor por vocacion, la
jubilacién puede ser una parada que permite mas tiempo, también para dedicarlo a los que te ha gustado
siempre.

Otra de las profesoras, Goya Anton, ha especificado que su cooperacion es con el Instituto Alonso Berruguete
de Palencia y ha dicho que ha continuado con la docencia porque cuando estaba en este centro educativo se
solicitd la implantacién del bachillerato de investigacién y excelencia, lo concedieron y ella lo impartié durante
afos. Cuando se jubil6, tenia alumnos que todavia elaboraban proyectos de investigacién y queria acudir a ver
cémo exponian los proyectos, como seguian trabajando. Entonces conocié esta modalidad, este afio se ha
apuntado y esta colaborando, ya que queria continuar en este bachillerato y en este proyecto que la
entusiasmo desde el principio.

La Comunidad de Madrid modifica 117 estudios de FP para crear un
sistema mas agil y actualizado

La Comunidad de Madrid modifica 117 planes de estudios de Formacion Profesional con el objetivo de crear un
sistema mas 4agil y actualizado. El Consejo de Gobierno ha autorizado hoy el cambio de los decretos que regulan
este tipo de ensefianzas, de los que 41 son de Grado Medio y 76 de Grado Superior, para adaptarlos a la nueva
normativa.

REDACCION-COMUNIDADES. Miércoles, 13 de noviembre de 2024

Estos ciclos se organizan en dos cursos académicos que sustituiran a los anteriores planes de estudios de
forma gradual, y que comienzan a implantarse durante este curso 2024-25 en todos los centros publicos y
privados de la region. Con la nueva ordenaciéon se suprime el médulo de Formacion en Centros de Trabajo
especifico, que se ha sustituido por una fase formativa en empresa. Las actividades de esta fase se definen
conjuntamente entre el centro educativo y las companiias, con el fin de fomentar el ejercicio de autonomia de
los centros.

Ademas, se eliminan los de Formaciéon y Orientacion Laboral y el de Empresa, y a cambio se incluyen los de
Itinerario para la empleabilidad | y Il, Sostenibilidad, Digitalizacion e Inglés profesional, aunque este Ultimo ya
se impartia en la Comunidad de Madrid. Asimismo, los centros podran ofertar modulos optativos dentro de un
amplio catalogo para que los estudiantes tengan un aprendizaje mas actualizado e innovador.

Esta iniciativa de la Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades permitird generar oportunidades, ajustar
la oferta y la demanda, facilitar la cualificacion y recualificaciéon permanente de las personas a lo largo de su
vida laboral y, en definitiva, adaptarse a las actuales circunstancias cambiantes de la economia y la tecnologia.

educational

oot EVIDENCE

Memoria y comprension: una polémica sobre los métodos y
los fines del aprendizaje OPINION

Alfonso A. Gracia Gomez. Noviembre de 2024

Se ha convertido en un lugar comun la idea de que las cosas se aprenden mejor cuando “se comprenden”. En
nuestros dias, este argumento se esta utilizando para desprestigiar la didactica tradicional e introducir todo tipo
de innovaciones de procedencia pedagogica, muchas de las cuales, y en vistas de los resultados catastréficos
gue estan dando, se puede entender que no han contribuido a facilitar el aprendizaje, como habria sido de
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esperar, sino que mas bien han dificultado enormemente la capacidad de aprendizaje efectivo por parte de
nuestros alumnos.

Las posturas pedagdgicas que destacan la importancia de la comprensién en el aprendizaje comparten la idea
de que la simple memorizacion no es suficiente para alcanzar un conocimiento profundo. El constructivismo,
propuesto por autores como Jean Piaget y Lev Vygotsky, sostiene que el aprendizaje es un proceso activo en
el que el individuo construye su conocimiento al integrar nueva informacién con sus experiencias y conceptos
previos. También los autores cognitivistas, como Jerome Bruner, enfatizan la relevancia de los procesos
mentales en el aprendizaje, y destacan que la comprension es fundamental para organizar, interpretar y retener
informacion de manera efectiva. Segln la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, el estudiante
debe relacionar la nueva informacién de manera coherente con los conocimientos previos, pues solo de esta
manera se consigue que un aprendizaje efectivamente duradero.

Estas corrientes pedagoégicas coinciden en que la comprension transforma el conocimiento en una herramienta
atil y aplicable, lo que permite a los estudiantes usar lo aprendido en contextos reales y diversos. Segun esto,
el aprendizaje “memoristico”, en cambio, dificulta la retencibn de la informacién, porque lo que no se
comprende no se puede recuperar cuando se lo necesita. Se pueden memorizar cosas sin sentido, pero de
forma aparentemente trivial e indtil. La Gnica manera de conseguir asociaciones memoristicas sélidas seria
comprender lo que se estudia, de modo que la comprensién seria fundamento de la memoria, y no al revés.

Esta creencia tiene su origen en varias circunstancias: la primera de todas, posiblemente, nuestra propia
experiencia cotidiana. Tenemos la impresion de que la informacién que no comprendemos nos resulta
imposible de retener. Sin embargo, a poco que reflexionemos sobre algunos de nuestros recuerdos mas
firmemente establecidos, veremos que no es asi. Todo el mundo puede recordar secuencias larguisimas de
palabras, acontecimientos, nimeros o lo que sea, sin necesidad de que medien en ellas la comprension. Es
mas, existe incluso una técnica de estudio conocida como “castillos de la memoria” que juega con este hecho.
Veamos en qué consiste.

La técnica de los castillos de la memoria, también conocida como método de loci, se basa en la visualizacion
de un lugar familiar para organizar informaciéon. Primero, se elige un espacio conocido y se divide en diferentes
areas o habitaciones, que posteriormente deben servir como puntos de referencia. Cada uno de estos puntos
se asocia después con una imagen mental, que representa el contenido que se desea memorizar. Por ejemplo,
si se trata de recordar una lista de compras, se puede imaginar una botella de leche en la entrada, un pan
flotando en la sala o tomates explotando en la cocina. De esta manera, al recorrer mentalmente el espacio
creado por nuestra imaginacion, las imagenes asociadas a cada lugar permiten evocar facilmente la
informacién almacenada.

Esta técnica utiliza la estructura del espacio para organizar el contenido de manera que su recuperacion sea
mas sencilla y ordenada. De su ejemplo podemos extraer algunas conclusiones muy importantes acerca de
cémo funcionan tanto la memoria como la comprension. Para empezar, comprensién y memoria no se
contraponen: la comprensién se debe entender como la capacidad de recuperar la informacién que
previamente ha quedado fijada, y esta capacidad puede ser desarrollada igualmente de forma endégena, que
es lo que hacemos habitualmente, o exégena, que es lo que ocurre en el castillo de la memoria.

El fundamento de esta técnica de estudio es el de conseguir vinculos asociativos entre los datos a recordar,
que por su parte puedan resultar facilmente recuperables. Para ello establece un procedimiento de asociacion
exogena, ajeno a la logica interna de sus elementos. De esta manera, vemos que la comprension no es otra
cosa, en rigor, que una “regla” internalizada. Dicho en otras palabras: comprendemos cuando desarrollamos la
capacidad de recuperar la informacién en situaciones en las que se nos pueda requerir.

Este es uno de los principales motivos por los cuales es precisa la intervencion de docentes en un proceso
educativo, especialmente cuando se trata de niveles basicos de ensefianza: pues son ellos los encargados de
poner las normas a partir de las que se puede requerir la informacién a memorizar. Toda explicacion, y en
particular la del docente, consiste en el establecimiento de un proceso de organizacion de la informacién en
un orden l6gico y recuperable. Este es, justamente, el segundo de los motivos por el que tenemos la impresién
de que, cuando memorizamos un acontecimiento o formula relativamente complejos, es la comprension la que
lleva la avanzadilla: la aparente conexion ldgica entre los hechos que se memorizan. Sin embargo, tal
racionalidad no es inherente a los hechos, que siempre se pueden interpretar de diversas maneras. Lo que se
debe entender que ha producido semejante apariencia de sentido o l6gica no es otra cosa que un trabajo de la
memoria instigado por un “otro” externo a los hechos, que construye y facilita una version al mismo tiempo que
ensefia las reglas mediante las cuales se pueden recuperar sus distintos aspectos relevantes a partir de ciertas
conexiones asociativas. No hay memorizacion efectiva, por tanto, que no incluya la comprension, esto es
verdad, pero solamente porque la accion de ‘comprender” se refiere exclusivamente a la capacidad de
recuperar la informacién de una forma organizada. Nada mas.

Ademas de ello, si hemos de suponer que una de ambas acciones es previa y mas importante que la otra, los
“castillos de la memoria” nos ensefan que es la comprension la que esta supeditada a la memorizacion, y no al



revés. Para explicarlo podemos valernos de la distincién lingiistica entre significante y significado, de tradicién
saussureana y que tuvo un importante impacto en psicoandlisis a raiz de las formulaciones de Jacques Lacan.

Contrariamente a lo que se presume desde posiciones cognitivistas y constructivistas, resulta altamente
improbable que exista algo asi como una “estructura biolégica” del lenguaje, desde la cual tendria sentido
formular que se memorizan los nuevos datos a medida que estos se “comprenden”, o sea, a medida en que
estos vienen a coincidir con nuestra estructura cognoscitiva previa. Decia Wittgenstein que los limites de mi
lenguaje son los limites de mi mundo. Si lo que puedo llegar a pensar estuviera condicionado por una
gramatica bioldgicamente determinada, entonces tendriamos una base sobre la cual afirmar que la
comprension seria previa a la memorizacion, y no al revés.

Sin embargo, mientras los investigadores no descubran de una vez el ansiado érgano del lenguaje, y sean
capaces de explicar su funcionamiento a nivel neurolégico, no hay motivo que nos invite a suponer que
hablamos gracias a no sé qué condicionamiento genético evolutivamente heredado. Este es un planteamiento
absolutamente prescindible conforme a los datos de los que disponemos, y la celebérrima “navaja de Ockham”
—“en igualdad de condiciones, la explicacién mas simple suele ser la mas probable”- nos invita a que, al menos
de momento, hagamos caso omiso de él.

Si suponemos, en cambio, que esa estructura linglistica existe, pero que es aprendida, cambia radicalmente
nuestra vision, no solo del aprendizaje, sino del ser humano en general. En este caso, la adquisicion del
lenguaje se convierte en una especie de segundo nacimiento; en concreto, el hacimiento de todo individuo a la
cultura en la que se convierte en un sujeto. Hacerse humano, segun esto, no significaria otra cosa que esa
tarea de adquirir una serie de estructuras significativas “previas”, que son las que, por un lado, permiten dar
orden a cualquier fijacion mnemética posterior y, por el otro, posibilitan lo que llamamos “comprender”. De
hecho, esa labor de adquisicion de estructuras significativas previas es la que da su razon de ser al aprendizaje
como proceso vital, como un fendmeno que no solo deberia ser entendido a partir de supuestos meramente
utilitaristas y funcionalistas, sino antropolégicos. No hace falta que lo que se aprenda sea Util, pues aprender no
tiene finalidad méas importante que la de hacernos humanos.

Tales estructuras significativas, fijadas de forma memoristica (sin el soporte de la comprensién), son lo que
Freud denominaba ‘huellas mnémicas”, y Lacan “significantes”. Conforman lo que para ambos era el
“‘inconsciente”, que constituia la condicidon material de la conciencia y, con ella, de la comprensién. Sin
inconsciente no hay conciencia, como sin significante no hay significado. Cuando aprendemos nuevos
contenidos, lo que hacemos es introducir nuevos significantes en un entramado significativo anterior. De ahi la
conviccion constructivista de que todo aprendizaje debe suponer conocimientos previos, como si no existieran
siempre conocimientos previos desde el momento mismo en que alguien se dispone a aprender. Esta condicion
universal del aprendizaje es conocida, cuando menos, desde Platdn: en el avance hacia el conocimiento, nunca
se parte desde la nada, lo que se aprende esta determinado por la existencia misma de lo que permite conocer,
y que los psicoanalistas encuentran en esas “redes significativas anteriores” a las que llamamos “huellas” o
“significantes”.

Por eso da la impresiéon de que, en la ensefianza, el docente no se puede “saltar’ ciertos pasos, y de ahi la
importancia incuestionable que todo profesional de la educacion debe conferir a la didactica. Pero, al mismo
tiempo, hay que entender que tales “pasos” no son en realidad otra cosa que meras abstracciones, creadas a
posteriori por la propia practica docente. Toda ordenacién secuenciada de los fenbmenos que componen
nuestra realidad, que es como se constituyen las actuales asignaturas, es en realidad el producto de siglos de
esfuerzo en el desarrollo cultural del ser humano. La didactica no puede ser entendida como una ciencia a
priori por el simple hecho de que no existe una regla universal del orden en que se deben aprender las cosas
(como no hay gramatica universal de fundamento bioldgico). Por ello, cualquier alumno puede aprender las
cosas de distinta manera. De hecho, cada alumno aprende las cosas como buenamente puede. El que conocia
mas, aprende mejor, y viceversa. De ahi la importancia tan grande que tiene, en nuestra opinién, una
ensefianza basica exigente, pero eso nos llevaria a otro debate...

La cuestidon ahora es que las redes significativas son esencialmente significantes, pero, desde ellas, el sujeto
tiene la impresion de que comprende. ;A qué nos referimos, pues, con el término “comprender”? Volvamos
a Wittgenstein: este “comprender” no significa otra cosa que la capacidad de seguir una regla. Si el alumno es
capaz de reproducir lo que el docente espera de él, entonces ha comprendido. Si él mismo se cree capaz de
reproducir lo que le ha explicado el profesor, entonces pensara que ha comprendido.

¢ Se puede dar, sin embargo, la situacion en que el alumno crea que ha comprendido y en realidad no sea asi?
Claro, porque la comprension, entendida como el imperio del significado sobre el significante, es un momento
esencialmente alienante de la comunicacion humana, es decir, describe un proceso en el que nos sometemos
a una ley que es esencialmente “de otro”. La comprensiéon no sefiala a un momento liberador ni de
autenticidad, precisamente. Por el contrario, el que comprende asume, interioriza, la ley, que es la ley de la
cultura y del conocimiento al que el ser humano “nace” en un sentido no bioldgico.

De lo que hemos visto resulta que la comprension se puede esperar que sea tanto menos “auténoma” cuanto
mas livianas resulten las cadenas significativas (significantes) del alumno en cuestion. Es este tipo de sujeto el
que deviene altamente manipulable, por la disposicion a someterse a las razones dadas por el otro (sus
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significados) y por la dificultad para contraponer una respuesta elaborada desde un marco de referencias
relativamente “propio”. En menos palabras: si el alumno no dispone de una adecuada marea de datos
memorizados —ordenados como buenamente pueda, pero lo suficientemente relevantes y bien fijados—, se vera
condenado a permanecer en una existencia alienada, incapaz de rebelarse ante la palabra autoritaria del otro
“comprensivo”. Sujetos asi no son solo ignorantes, sino también incapaces de toda critica. De lo que se
concluye que anteponer la comprension frente a la memoria, como supuesta base del aprendizaje, no solo
puede ser contraproducente para la didactica, sino que ademas encierra peligros evidentes desde un punto de
vista ético.

La “indefension” del libro de texto

David Rabada i Vives. 11 de noviembre de 2024

El pasado viernes 8 de noviembre de 2024 tuve el enorme placer de participar en el acto promovido por
la Fundacion Episteme: «En defensa del libro de texto: razones y evidencias», coincidiendo con la reciente
publicacion del libro Apologia del libro de texto (Narcea, 2024), escrito por el ex Ministro de Educacion de
Portugal (2011-2015), Nuno Crato.

El acto fue coorganizado por el Barcelona Institute of Analytic Philosophy (BIAP), de la UB, en colaboracién con
el ICE -UPC, el sindicato Professors de Secundaria (aspepc-sps), ’Associaci6 de Catedratics de
Ensenyaments Secundaris de Catalunya (ACESC) y del digital Educational Evidence, en la Facultad de
Filosofia de la Universidad de Barcelona. Intervinieron el autor del libro, Nuno Crato, Monica
Gonzélez (Narcea), Francisco Lépez Rupérez (UCJC), José Moyano (ANELE), Toni Hernandez (UPC) y David
Rabada (aspepc-sps). Dieron la bienvenida al acto Teresa Marques del BIAP y Xavier Massé de la Fundacion
Episteme; presentaron las entrevistas y debates Eva Serra (Educational Evidence), Felipe de
Vicente (Fundacién Episteme) y Josep Oton (ACESC).

Todos los presentes coincidieron en la necesidad de promover y potenciar el libro de texto como una prioridad
social y educativa, al tiempo que denunciaron con argumentos, hechos y ejemplos, que actualmente esta
pasando mas bien todo lo contrario: el destierro del libro de texto . El empobrecimiento del curriculo escolar
bajo las pedagogias competenciales, la caida de la exigencia en el esfuerzo de los alumnos y su nefasta
comprension lectora, tal y como reflejan los Ultimos informes PISA, no dejan demasiadas dudas de que los
libros de texto, actualmente, apenas son consultados o comprendidos, y lo que es peor, que estan siendo
arrinconados como un anacronismo por nuestras politicas educativas «innovadoras».

También afadieron los ponentes que el dogma del pedagogismo digital esta haciendo retroceder en gran
medida los libros de texto en contra de lo que recomiendan estudios cientificos, informes internacionales e
indicadores realizados bajo una pedagogia seria. Ademas, y en la practica, se ha observado que leer libros de
texto en papel aumenta la concentracion y la memaorizacion a largo plazo, lo que no se consigue al mismo nivel,
y mas bien distrae, con la lectura en pantallas digitales. Leer no es tan facil como oir o ver, pero es mas
productivo aprender leyendo que aprender sélo escuchando. Por eso, los libros de texto deben ser ricos en
contenidos estructurados, en actividades ordenadas por su dificultad, en un curriculo de conocimientos I6gico y
estructurado, en una construccion basada en los conocimientos previos del alumno, en informaciones criticas
gue promuevan el avance en conocimientos, en técnicas para un aprendizaje activo, profundo y a largo plazo,
mas una clara bibliografia, indice y accesos de calidad para una consulta rapida del libro.

El objetivo final debe ser que el lector relacione los conocimientos de la lectura con sus conocimientos previos,
repensando y evocando después lo aprendido. Lo que realmente promueve el aprendizaje significativo para el
estudiante. Pero si el curriculum educativo nacional es acritico, bajo en exigencia, disperso y mal estructurado
en los llamados libros de texto escolares, junto con una evaluacién no exigente y no unificada, Nuno Crato fue
muy claro en este punto, seguiremos obteniendo los mismos malos resultados educativos que hasta ahora.

Quedan pues invitados a leer el libro de Nuno Crato, Apologia del libro de texto; nos ayudara mucho a entender
su importancia y saber diferenciar un buen libro de texto del que... no lo sea tanto.

Ridiculizar laignorancia OPINION

David Cerda. 11 de noviembre de 2024

Por un pudor que hay que entender en si mismo ignorante, no se estd dedicando en los centros de
secundaria el esfuerzo necesario para ridiculizar a los ignorantes influencers de los que muchos adolescentes
se nutren. Es funcién indelegable de la ensefianza mostrar a los mas jévenes, con criterios dialécticos y no
ideolégicos, a qué huele la basura.

No sé si es un malentendido afan de pluralidad, por desconocimiento o por esa insana tendencia de la escuela
de hoy de querer «adaptarse» demasiado bien a los tiempos, pero lo cierto es que no estamos cuidando la
dieta intelectual de los menores. Al tiempo que les quitamos los libros de las manos, para que no se les hagan
bola («ya aprenderan a apreciarlos de mayores», dicen otros ignorantes), evitamos meternos en un berenjenal
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muy necesario: valorar criticamente esos sitios a los que van por no estar leyendo lo bueno,
sus intagrammers, youtubers y tiktokers.

No es buena cosa denostar estos nuevos canales en su conjunto. En primer lugar porque, aunque cuesta
encontrarlas, hay algunas perlas divulgativas (profundidad no hay porque no se puede); en segundo lugar
porque no tienen nada de malo, salvo en la proporcion que ocupen de su tiempo; y finalmente porque
arremeter in toto contra lo que, aunque nos pese, es su natural medio, solo consigue que por reaccién no nos
escuchen. Pero lo que si es obligacidn de los institutos, como supuesta fragua del pensamiento critico de los
chicos, es denunciar la ignorancia a la que se exponen, al menos mientras haya un solo profesor —y hay unos
cuantos— que piense (sepa) que la escuela es el templo del conocimiento y en consecuencia el azote de la
ignorancia.

No existe la ignorancia en abstracto: existen los ignorantes. Algunos de ellos son referentes estrella de
nuestros jévenes, que si ho oyen ni mu de nuestras advertencias es porque hemos dejado de hacerlas. Nadie
les pone en guardia contra los criptobros, los neomachistas pseudoemprendedores que pontifican sobre las
mujeres y los hombres «de alto valor» y las fashionistas que determinan la ropa y moldean el cuerpo de las
chicas. No se analiza con ellos, en cualquier asignatura que roce la ética o el pensamiento critico (¢queda
alguna?), como esta panda de sinvergiienzas se esta quedando con su dinero e infectando sus mentes —y no
con aires de libertad, como el punk o el rock, sino con modos de esclavo— y hasta qué punto estdn dejandose
guiar por quienes no saben nada. Quiero pensar que no es porque hay docentes que también compran en los
mismos vertederos; sea como fuere, es nuestro deber ensefarles la salida de su platénica caverna.

No solo no ponemos ante ellos esos espejos: algunos suspiran porque los mercachifles pisen aulas y les
cuenten cosas. Tampoco es de extrafiar, cuando un célebre conductor de infames productos de telebasura ha
sido hace meses citado al Congreso (hada menos que al Congreso) para dar lecciones sobre educacién en la
diversidad. ¢Por qué renunciamos a nuestro deber de abrirles los ojos, y los dejamos a merced de
los Llados de este mundo, de comedores compulsivos como Nikocado Avocado o chicas que apenas
sobrepasan los treinta kilos, como Eugenia Cooney? Y ya que hablamos de hacer las clases divertidas: ¢qué
hay més divertido que despedazar frente a ellos, con razones y elegante ironia, a sus idolos de barro, para a
continuacion mostrarles el camino hacia la verdadera sabiduria, hacia lo bueno?

La ignorancia es enemiga natural de la escuela: demos esa batalla. No nos hacemos una idea de la cantidad
de chavales que llegan a la edad adulta inmersos en un maremagno intelectual y sentimental que les dafia. En
parte es porque no hemos ridiculizado con argumentos a los flautistas de Hamelin que les han salido al paso y
son tantos que mas bien parecen una nutrida banda de viento. En vez de cursos para el emprendimiento
(acaben con esa estupidez cuanto antes), necesitan retratos robot de los estafadores piramidales a los que
pagan cuotas; en vez de una falaz digitalizacién, necesitan aprender que solo la lucidez les ayudara a construir
vidas fuertes. Y, estando el ejercicio fisico muy bien, tendremos que insistir en que, salvo grandes excepciones,
es su mente de lo que van a vivir y con lo que van a elevarse.

Siendo la educacién un empefio global de la polis no hay razén alguna para que los nuevos creadores de
contenido no sean complices en el empefio de llevar hacia lo mejor a los jovenes. Pero aquellos que jueguen
en el equipo de la ignorancia deben ser combatidos. También puede ser atractivo: es de una infinita
condescendencia pensar que los jovenes estan para no ser desafiados en sus gustos mas actuales y
chabacanos. En cuanto tuercen la esquina y cumplen los dieciocho, ya decimos que los hemos de tratar como
adultos; contribuyamos a su madurez contandoles que los emperadores a los que aplauden van desnudos.

88 EL DIARIOdelaEDUCACION

Una asignatura para todo

Cada vez que surge una nueva necesidad practica, aparece la propuesta de crear una asignatura para
abordarla. Este texto examina el trasfondo de estas demandas y cuestiona como deberia estructurarse el
curriculo escolar y en qué deberiamos pensar para responder a los desafios de la vida actual y preparar una
ciudadania informada y critica.

Manuel Ferndndez Navas. 8 noviembre 2024

Poco antes de iniciar las vacaciones de este pasado verano, arrancaba otro de los temas déja vu educativos y
gue se resume en el epigrafe que sirve de titulo a este texto. Basicamente, podriamos decir que de forma
periédica aparecen contenidos, temas,... cuya ausencia en el curriculum escolar parece sorprender
repentinamente y cuya solucidn suele terminar en la propuesta generalista de “haria falta una asignatura de X
en la escuela” por la persona que los plantea.

Es necesario aclarar que este tipo de peticiones suele tener que ver con cuestiones eminentemente practicas,
vinculadas a los problemas de la vida diaria y cuya perspectiva se hace eco de un problema mas que evidente
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y con el que la mayor parte de la poblacion podemos sentirnos muy identificados: la vision hegemonica de la
cultura escolar en el planteamiento del conocimiento a su alumnado, cuyo tratamiento se hace desde una
perspectiva muy académica (en el peor sentido de la palabra), totalmente alejada de la vida diaria del
alumnado al que rara vez se le ofrece alguna clave sobre las posibilidades de aplicar este conocimiento mas
allad de pasar exdmenes u otras pruebas similares. Cuestion que representa un enorme problema educativo
sobre el que ya escribi en este mismo diario.

Concretamente, este 26 de junio, el tema surgia en torno a una peticion en change.org organizada bajo el lema
“Declaracion de la renta: nos obligan pero NO nos ensefian. EDUCACION FINANCIERA EN COLES YA”, y que
basicamente venia a solicitar al Ministerio de Educacién que incluyera en el curriculum de la ESO una
asignatura de educacién financiera y fiscal, para abordar temas como la declaracién de la renta, la
interpretacién de cuentas bancarias, la redaccién de contratos y otros conocimientos basicos de la vida
cotidiana con el objetivo de preparar a la ciudadania para manejarse en temas fiscales y financieros.

Si bien, a mi personalmente, el “nos obligan” que figura en el titulo de la peticion refiriéndose a la declaracion
de la renta ya me pone en alerta. Es a raiz de que esta peticion salta a los medios que, especialmente
el compafiero Rafa y yo, pero también el resto de compafieros y comparieras del colectivo DIME, empezamos
a pensar en torno a los marcos profundos que existen detrds de este tipo de propuestas tan habituales, un
lugar comun entre el profesorado, y las ideas y preconcepciones de lo que es la educacién que existen detras
de ellas y que dan origen a este texto.

En primer lugar, es obligado decir que existe un debate legitimo sobre qué contenidos deben estar en el
curriculum oficial y en qué asignaturas se concreta, que no es baladi y que no esta exento de polémica. Tal y
como decia Gimeno (2015), la seleccion de los contenidos que conforman el curriculum escolar es ya una
cuestion de poder, ya que la frontera entre lo que esta permitido y lo que no, y quien tenga y ejerza ese poder
de decision, decide sobre lo que alimenta las mentes.

Por lo tanto, pensar en qué contenidos forman parte del curriculum para todos los ciudadanos y ciudadanas es
una cuestion no solo legitima sino necesaria. Pero es imprescindible ser conscientes de desde doénde
pensamos estas cuestiones, ya que influye de forma determinante en las permanentes ausencias que el
feminismo o las personas racializadas, por ejemplo, nos recuerdan sistematicamente y de forma muy acertada
sobre el curriculum, en cuyo disefio tendriamos que tener también muy en cuenta cuestiones como lo que
Bourdieu nos plantea en “La Distinciéon” (1998) y que, tal y como explicaba en otro lugar, podriamos sintetizar
en esta idea: cémo las clases dominantes determinan qué es valioso y qué no culturalmente, creando una
brecha entre la alta cultura (el arte, la literatura clasica, ...) y la baja cultura (la musica popular, los programas
de television, ...) que prioriza los gustos y los habitus de las clases altas.

También me parece muy oportuno tener en cuenta en este debate cémo este movimiento que se ha venido a
llamar back to the basicsy que ensalza el papel de las disciplinas basicas bajo esta idea que denominan
“conocimiento poderoso” dista mucho de ser una perspectiva apolitica, sin ideologia y objetiva. Pero que, sin
embargo, si tiene mucho que ver con una perspectiva de lo que Freire denominaba educaciéon bancaria (1970)
y que, por lo tanto y pese a lo que los defensores del conocimiento poderoso plantean, tiene que ver con una
visién opresora de este mas que con una visiébn emancipadora. Si te interesa profundizar en este tema, te
recomiendo que leas este texto que escribi en su dia.

Una vez aclaradas estas cuestiones previas sobre como abordamos el debate de los conocimientos que deben
incluirse en el curriculum obligatorio y su organizacion en asignaturas, es momento de sefialar un aspecto que,
a mi juicio, sobrevuela toda esta discusion: la constante insistencia en afiadir nuevas asignaturas cada vez que
surge un tema nuevo. Y que tiene que ver con que este enfoque, desde su origen, presenta serias lagunas.
Veamos algunas de ellas:

En primer lugar, una obviedad: al ritmo que se generan estas necesidades, generalmente practicas muy
relacionadas con la vida diaria que deberian constituir una asignatura, el curriculum basico no cabria ni en una
ensefianza obligatoria hasta los 40 afios, y conviene recordar aqui que este discurso convive con aquellos y
aquellas que rechazan la extension de la educacion obligatoria hasta los 18 afios e incluso se quejan de la
duracion de esta hasta los 16 afios que nos trajo la Logse. ¢ Cémo conviven ambos discursos?

En segundo lugar, esta, para mi, lo mas importante: que estas peticiones compran el mismo marco que estan
rechazando. Me explico: si en estas reclamaciones existe una idea de fondo que se queja de que la educacién
es muy disciplinar y poco conectada con la vida diaria, la solucidon para esto no puede ser abordar este
problema mediante la misma receta: la creacion de asignaturas. Existe, para mi, un serio problema en esta
perspectiva y es que acepta la idea de que soélo se pueden tratar en la escuela cuestiones que estén recogidas
en una disciplina como tal y que tengan tres horas al dia durante cinco dias a la semana (ejemplo). Esto es ya
una muy mala concepcion de la educacion, la docencia, el aprendizaje...

La idea interesante aqui seria entender la importancia de trabajar temas de forma transversal y que no se
entienda que estos, tal y como ocurre actualmente en la mayoria de los casos, son temas y conocimientos de
importancia menor. Esta idea tan asentada en nuestro imaginario de que existen conocimientos de primer y de
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segundo orden. Primero estan las disciplinas basicas y luego el resto de temas que ya sabemos todos y todas
que tienen la importancia justa, esto es una suerte de clasismo disciplinar, cientifico, de cuya existencia ya
hablé en otro texto y del que cabe hacerse un cuestionamiento mas que serio. Ya me hubiera gustado que los
banqueros que estafaron a mi abuela con unas preferentes hubieran tenido mas conocimientos de ética. Ya me
gustaria que todos y todas estuvieramos mas que formados para analizar y contrastar la informacion en el
mundo actual de las fake news. Y me gustaria que alguien me explicara por qué esto es menos importante que,
por ejemplo, las raices cuadradas. Espero que se entienda que no estoy menospreciando ningiin conocimiento;
justo al revés, lo que no me vale es la vision clasista y elitista de estos (Bourdieu, 1998).

En tercer lugar, es importante para mi entender que las disciplinas, los conocimientos, cobran sentido y se
aprenden relevantemente (Pérez Gémez, 1991) cuando tienen valor de uso y no exclusivamente de cambio por
una nota (Santos Guerra, 2001), y esto solo puede darse si planteamos a nuestro alumnado problemas reales
donde puedan aplicar este conocimiento y, por ende, ver su utilidad. Y es aqui donde, en una asignatura de
economia, un problema relevante sobre el que trabajar puede ser “hacer una declaracion de la renta”. Esto no
solo lleva décadas mas que planteado en la literatura cientifica sobre educacion, sino que, aunque la Lomloe
no sea santo de mi devocién, lo permite y lo promociona a través de esto que ha llamado situaciones de
aprendizaje. Y esto pone el foco en otra cuestion: que asi es como deberiamos estar trabajando desde hace ya
bastante tiempo, por evidencia cientifica acumulada, por las leyes... ;Qué se esta haciendo entonces de forma
generalizada en las aulas para que estas reclamaciones de asignaturas fruto de necesidades practicas sigan
estando de forma permanente en la sociedad?

Dicho esto, existe para mi otra cuestién sobre la que es necesario pararse a pensar en este tema y que tiene
mucho que ver con comprender, en profundidad, las finalidades de la educacion obligatoria para todos los
ciudadanos y ciudadanas, el para qué nuestros gobiernos invierten una ingente cantidad de dinero y de
recursos (siempre mejorable esta inversion, por cierto) en la educacién. Trato de explicarme, brevemente:

Claro que esté bien que los ciudadanos y ciudadanas aprendan a hacer la declaracién de la renta, pero lo ideal
es gue esta sea la excusa, el problema préactico y relevante, a través del cual aprendan otras cuestiones que
son las que realmente representan los aprendizajes que dan sentido a la educacion publica: la importancia de
los impuestos (tan de moda desde que algunos influencers decidieron tributar en Andorra), el sentido
redistributivo de estos y su papel clave en cualquier Estado de derecho, etc.

Es necesario entender que el sentido de la educacion publica es politico, escribia en otro texto para este mismo
diario: De hecho, simplificando los conceptos y haciendo un reduccionismo sobre qué es la politica y la
educacion, podriamos decir que si la primera es una idea de qué sociedad queremos construir, la segunda
seria uno de los principales mecanismos para conseguirla. Es decir, seria uno de los principales “cémos” para
alcanzar la sociedad que queremos segun una idea politica.

Siguiendo esto, aparece una cuestién muy clara: si bien cuanto més conocimiento aprenda mi alumnado mejor,
mas libre es, siempre que lo aprenda de manera relevante y no desde una visién bancaria (Freire, 1970), el
conocimiento mas urgente es el que esti en las cuestiones transversales, ya que se corresponde de forma
directa con los fines educativos recogidos en todas las leyes.

En conclusiéon, me parece que es urgente empezar a entender que el trabajo en la escuela no puede ser
Unicamente un trabajo instructivo (en el peor sentido de la palabra) en el que ahora toca mateméticas, por
ejemplo, y se da Unicamente matematicas y, ademas, de una manera absolutamente técnica en la que ahora
tocar explicar los polinomios y, después de los polinomios, vendran las ecuaciones de segundo grado, porque
este es el orden establecido.

Creo que deberiamos ir girando hacia un trabajo mucho mas interdisciplinar, tal y como comenté ya en otro
texto que permitiera abordar el conocimiento a través de problemas reales y de la vida diaria, porque esto es lo
gue tiene sentido desde cualquier analisis educativo riguroso, porque tal y como hemos hablado, s6lo asi se
puede aprender de forma relevante y el conocimiento tiene una funcion emancipadora y no opresora; pero,
ademas, es asi la Unica manera en la que realmente se pueden abordar cuestiones desde muchos puntos de
vista diferentes y numerosos problemas practicos y temas que, de otra manera, serian impracticables de
plantear en asignaturas individuales.

Rigor y bonhomia. En memoria de Julio Carabaia

Era Sancho Panza en un mundo de Quijotes académicos. Mantuvo hasta su Ultimo aliento el espiritu joven de
quien busca sin parar retos de investigacion, sin acomodarse

José Saturnino Martinez. 11 noviembre 2024

Julio Carabafia dej6 su forma corpérea el 5 de noviembre para pasar a ser una de las almas que nos guia con
la inercia que nos dejo a los que seguimos en esta forma de vida. Sin duda es uno de los sociélogos mas
brillantes con los que hemos contado en Espafa, y sobresali6 por sus contribuciones al estudio de la
educacion, de la desigualdad, y de la interseccion entre ambas. Me gustaria destacar dos de sus aportaciones
al ambito educativo. Por un lado, su esfuerzo en sefialar que ya paso la época de las politicas sencillas.
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Cuando la infancia de un pais esta sin escolarizar, las escuelas no retinen requisitos minimos o el profesorado
apenas sabe un poco mas que un estudiante de primaria, es facil saber qué hay que hacer para lograr mejoras
sustanciales. En Espafia pasamos ese umbral entre los 70 y los 80. Eso no ha quitado que cada generacion, o
quizda, cada lustro, aparezcan soluciones milagrosas que prometen mejorar el sistema educativo. Ahora mismo
estamos asistiendo al cambio de modas: del solucionismo tecnolégico a la reaccién antidigital.

Ya sean modas de uno u otro signo, Carabafia siempre las traté igual: con rigor. Dedicaba tiempo a informarse
sobre sus fundamentos y realizaba analisis empiricos contrastando los argumentos esgrimidos. El resultado
solia ser parecido. En tanto que modas, no aguantan una lectura detallada de los textos que las conforman. En
general, pecan de idealismo. Suponen que los agentes educativos tienen un espiritu genuino por
aprender/ensefiar, y la nueva moda removera los obstaculos, permitiendo que por fin el espiritu ideal florezca.
En cuanto se aplica la reforma, y los resultados obtenidos no son los esperados, se echan las culpas a los
actores educativos reales, que no se comportan como los idealizaron los reformistas. Asi, toda reforma queda
imbatida ante la evidencia, pues no se critica a si misma, sino a la mala gestiéon de quienes la aplican o a la
mala voluntad de aquellos a quienes va dirigida.

Pero el auténtico problema es la falta de realismo de quienes la disefiaron. Todo esto le llevd a un gran
escepticismo sobre las posibilidades de lograr politicas educativas de alto impacto. De forma ir6nica, en
ocasiones decia que debiamos dedicarnos a estudiar “el casi imperceptible, pero necesario efecto, de las
politicas educativas”. Siempre aparecera alguien que diga que tal derrotismo no es cierto, pues sabe de alguna
medida de alto impacto. El problema de estas experiencias es su validez externa: cuando se aplican a
contextos diferentes, o se sostienen en el tiempo, se muestra que no son tan eficaces como cuando se aplican
en condiciones ideales, en un lugar y en un breve periodo.

Hace 30 afos podiamos criticar la lucidez de Carabafia por derrotista. Tuvimos la suerte de que la OCDE
desarrollara PISA. El principal resultado vino a darle la razén. Los resultados en PISA de los diferentes paises
tienden a la constancia en mas de veinte afios, con pequefias variaciones en el tiempo. Cada vez que veia una
variacidén sustancial, como la caida de Finlandia o la mejora de Canarias, su primer argumento consistia en que
es un problema de “artefacto”, es decir, de errores en la medicién, no de que haya cambiado la realidad.

Si alguien quiere conocer a mejor Carabafia como analista de la educacién, precisamente lo va a encontrar en
sus estudios sobre PISA. Es imprescindible su libro La inutilidad de PISA para las escuelas. Ahi se muestra su
método: la lectura detallada y paciente de decenas de informes PISA que muestran las contradicciones entre
los propios textos. Ademas, confronta los argumentos de los documentos con los propios datos de PISA, y
sefiala la incoherencia entre ambos. Muestra el sesgo de dichos informes: forzar los resultados para que
validen las teorias progresistas del capital humano (basadas en la didactica constructivista y competencial).

Por otro lado, su gran critica al debate educativo en sociologia o pedagogia es el olvido de la inteligencia como
factor explicativo de los resultados educativos. Desde los 70, las corrientes dominantes en sociologia y
pedagogia dejaron de lado cualquier reflexion sobre la capacidad innata, vista esta como puro “racismo de la
inteligencia”, en palabras de Bourdieu. Es decir, como forma de camuflar las desigualdades sociales de
resultados educativos, como si fuesen innatas y naturales a los individuos. Para mi entender, podia llevar estas
tesis demasiado lejos, pero tenia toda la razén en que, ya sea de forma innata o por ambiente social, la
inteligencia de las personas es variable, eso influye en los resultados educativos, y es necesario tenerla mas
presente en estos debates.

Es desolador escribir esta despedida a su forma material y consciente, tras 30 afios de estrecha relacion. Su
aportacion intelectual, si bien muy excepcional y brillante, poco es al lado de su calidad humana. Generoso,
solidario, socarrén... Con una mente muy lucida, deseando que le pusieran por delante una impostura
intelectual para desmenuzarla. Y una vasta cultura, poliglota, que, lo mismo leia a los filosofos alemanes de
prosa mas oscura en su idioma, que a los clasicos en latin, o era capaz de elaborar sofisticados trabajos
estadisticos. O se arremangaba, se subia al tractor y se dedicaba a arar las tierras familiares en Cuenca. Todo
siempre desde la humildad y el sentido comdn, denunciando a quienes usan la cultura para creerse mejores
gue los demas. Era Sancho Panza en un mundo de Quijotes académicos. Mantuvo hasta su Gltimo aliento el
espiritu joven de quien busca sin parar retos de investigacion, sin acomodarse. Seguimos, con la presencia de
su ausencia.

El 70 % de los adolescentes de 14 ainos tienen acceso ilimitado

a pantallas en su tiempo libre
Pablo Gutiérrez de Alamo. 12 noviembre 2024

Esta es la primera edicion en la que participa Espafa del informe Estudio Internacional sobre Competencia
Digital (ICILS, International Computer and Information Literacy Study), elaborado por la Asociacion



Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA, International Association for the Evaluation of
Educational Achievement).

Se trata de un estudio en el que han participado 11.779 estudiantes de una media de 13,5 afios de edad que
estuvieran estudiando 2° de ESO. En el informe también han participado 6.250 docentes entre profesorado y
equipo directivo. En el informe espafiol han tenido una muestra aumentada Andalucia, Asturias, Canarias,
Cantabria, Castilla y Ledn, Catalufia, Comunidad Valenciana, La Rioja y Madrid, asi como las ciudades
autobnomas Ceuta y Melilla.

«Estos datos deberian hacernos reflexionar sobre el

hecho de que tan solo el 22 % del alumnado diga
gue tienen ese control los fines de semana y sea el
60 % los dias de diario.

En el grafico puede verse el porcentaje de quienes

dijeron verse controlados por sus padres frente, asi

como la puntuacion en cuanto a la competencia

digital.

Existe una correlacion entre la puntuacién en el estudio y el porcentaje de jovenes de 14 afios que dicen que
no tienen ningdn limite en su acceso a las pantallas cuando tienen tiempo libre, es decir, los fines de semana y
vacaciones. Puede verse en el grafico siguiente con los datos relativos a los paises participantes en el informe.
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Competencia digital

El estudio de la IEA trata sobre la competencia digital del alumnado, un area en la que el alumnado de 2° de
ESO espafiol que ha participado por primera vez en el estudio no estd especificamente formada, como
recuerda Carmen Tovar, directora del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE), a este periédico.

Explica Tovar que las chicas y chicos participantes estaban escolarizados bajo el paraguas de la Lomce, a
pesar de lo cual los resultados de la evaluacién no son malos. Espafia obtiene 495 puntos sobre los 500 en
donde se fij6 en la primera evaluacion la media.

M2 del Mar Sanchez. miembro del Grupo de Investigacion o S b e i iaieasih ik i
de Tecnologia Educativa y profesora titular de la Facultad T e
de Educacion de la Universidad de Murcia, cree que =,
estudios como estos relacionados con la competencia

digital son positivos, aunque se muestra cauta por las

similitudes con PISA: «Correlaciones y pruebas

interesantes que corremos el riesgo de plantear como

verdad absoluta sin tener en cuenta el método del

estudio».

Han participado nueve comunidades auténomas, ademas
de Ceuta y Melilla, y la mayor parte se encuentran sobre
ese 500. A la cabeza, Catalufia, con 518 puntos, seguida
de Madrid (514) y Asturias (512). En la otra punta, las
ciudades autonomas con 421 la primera y 432 la segunda.

Segun los datos recogidos en las diferentes pruebas a las
gue se ha sometido al alumnado salen a la luz algunas
cuestiones que ya aparecen en otros informes
internacionales.

La situacién socioeconémica de las familias, traducida en
una conexion a Internet de cierta calidad, asi como el
contar con, al menos, dos ordenadores en la casa, tiene un
impacto de cierta importancia en los resultados obtenidos.

«Estas diferencias son menores en Espafia que en el promedio ICILS y el promedio UE, lo que muestra un
mayor nivel de equidad», asegura Carmen Tovar.

Como explica la directora del INEE, «los alumnos favorecidos es facil que tengan mas recursos digitales en
casa, por lo que su exposicion a las TIC es mayor y que sus padres puedan ayudarles mas a realizar tareas
relacionadas con estas competencias».

Para Linda Castafieda, profesora de Tecnologia Educativa de la Universidad de Murcia, es destacable esta
diferencia en los resultados por situacion socioeconémica que, observa, esta en un rango de entre 57 puntos
en Asturias y 77 en Cataluia. Para ella es interesante, al mismo tiempo, que el factor de procedencia tenga
menos impacto en la competencia digital.

Tovar asegura que las diferencias, significativas segun el informe, entre quienes tienen mayor y menor poder
adquisitivo estan en el punto de mira del sistema educativo que intentara paliarlas haciendo de la competencia
digital una de las ocho claves del sistema educativo. Con esto y «todo el esfuerzo que se esta realizando en el
desarrollo de la digitalizacion», asegura la directora del INEE, «se pretende que el centro educativo sirva para
paliar las diferencias de origen».

Junto a estas diferencias se encuentran las relativas a las chicas, con mejores rendimientos que ellos.Tovar se
muestra cauta y afirma que es necesario investigar mas en esta cuestion, pero «si se acepta la proposicion de
que el logro en competencia digital (CD) esté relacionado con la alfabetizacién informacional general y el logro
en pensamiento computacional (PC) se relaciona mas con el uso especializado de TIC, entonces la diferencia
en la asociacién entre cada uno de CD y PC y el género del estudiante es coherente con los patrones de
diferencia de género en los usos y actitudes de los estudiantes hacia el uso de TIC».

Esto quiere decir que las chicas utilizan las tecnologias para tareas generales relacionadas con la escuela
mientras que ellos «se sienten mas seguros, dice Tovar, al tratar con tareas mas especializadas como
programar o cambiar la configuracion de un ordenadors.



La mayor parte del alumnado espaiiol se encuentra en el nivel 2 de
desempeno, como en la mayoria de los paises
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Para Castafeda, es llamativa esta diferencia por sexos en todos los paises de la muestra, no solo en Espafia.
«No obstante, es coherente con los datos que se tienen, por ejemplo, de abandono escolar, donde las chicas
tienen unos indices menores en casi todos los paises europeos».

En cuanto a los niveles de desempefio, como puede verse en la tabla, Espafia se encuentra algo por encima
de la media tanto de la UE como del conjunto de paises. La mayor parte de las y los estudiantes tienen un
desempefio de nivel 2, con un 40 %. Aungue el porcentaje de quienes estan en el nivel 4 no llega al 1 %, no
muy diferente de paises como Alemania, Suecia o Noruega. En la parte alta de la tabla, destaca Corea, pais en
el que el alumnado de nivel 2 supone el 35 %, mientras que en el 3 hay un 31 % y en el 4, el 6 %, muy por
encima del resto.

En cualquier caso, las personas consultadas para la elaboracién de esta pieza consideran que la cifras que
presenta Espafia en esta primera evaluacion, teniendo en cuenta ademas que la competencia digital no habia
llegado en el momento de la prueba a las aulas de 2° de ESO, un punto de partida positivo.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

On-line OPINION

«En linea». Todo o casi todo. Conectados a internet. A todas horas. En casa y en las aulas. Virtuales. Cuando
la educacién estriba, justamente, en la interacciébn de unas personas con otras. En linea, si, pero intercambio
directo.

JesUs Jiménez. 8-11-2024

Entremos en un aula actual. No en una hiperaula o aula del futuro, de las que ya existen en algunos sitios. Sino
en un aula «normalita» pero moderna. Pizarra digital. Tablets y/o portétiles y, al lado, libro de texto en todos los
pupitres. Ordenador potente en la mesa del profesor. Conexién a internet. En resumen, la trinidad
digital: dispositivos, software, conectividad. Y con una ratio relativamente reducida: en torno a veinte por grupo.
Ese es el paisaje escolar de hoy en dia. Aunque no en todos los sitios. Porque todavia quedan escuelas de
pueblo donde falla la conexion a la red. O colegios publicos sin esos recursos. Las nuevas tecnologias (ya no
tan «nuevas») no llegan por igual a todas aulas, ni siquiera dentro de la misma comunidad.

Y «entremos», tirando de recuerdos, en un aula de nuestros abuelos. Pizarrén con tizas y borrador. Mesa sobre
tarima. Pupitres bipersonales. Lapiceros, cuadernos y gomas de borrar. Enciclopedia o libros de texto. Grupo
de treinta o cuarenta alumnos o alumnas, siempre separados. Mapas murales colgados de la pared. Y, en
algunas escuelas rurales, todavia con estufa de lefa.

Entre aquella escuela de la primera mitad del siglo pasado, solo visible ya en los museos pedagdgicos, y una
escuela actual las diferencias son enormes. ¢ O no son tantas? Si solo se observan (y valoran) los medios

tecnologicos, si, muchas. Pero muchas menos (o casi ninguna) si lo que se mira es la metodologia didactica.
Porque hay coincidencias evidentes entre ambos modelos: parecen superpuestos en lo fundamental. En
primaria, el libro de texto como rey de la clase, Unico (el mismo) para todo el alumnado. En secundaria, el
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docente «explicando» un tema, sobre el pizarrén o sobre la digital, y, si acaso, con preguntas sueltas a la clase.
Y en el mundo universitario, el sabio catedratico leyendo en su ordenador el texto que se proyecta en la gran
pantalla y, de vez en cuando, introduciendo alguna «morcilla» verbal y grafica (generalmente tomada
directamente de internet) para distender la explicacion; el texto proyectado en pantalla, por cierto, la mas de las
veces tan extenso y con letra pequefia que no se llega siquiera a poder leerse desde las Ultimas filas del aula
magna.

Por suerte, antes y ahora ha habido y hay docentes en todos los niveles que rompen esas dinamicas escolares
tradicionales. Innovadores de verdad, no de salén. Porque en esto de la «innovacién» también hay mucho
trampantojo...

La digitalizacion masiva de las aulas se impulsé hace cuatro afios como consecuencia de la pandemia. El
confinamiento puso de manifiesto la imperiosa y urgente necesidad de dotar de medios técnicos al alumnado,
al profesorado y a los propios centros educativos. Desde Europa llegaron cientos de millones en fondos con los
gue se adquirieron ordenadores, tabletas y pizarras que se distribuyeron por las administraciones autonémicas
de forma dispar, con diferencias notables (cantidad, destinatarios, etc.) de unos territorios a otros. Pero lo cierto
es que hoy en dia la mayoria de las aulas cuentan con medios técnicos. La cuestidon ahora esta en utilizarlos y
jutilizarlos bien!

Posibilidades hay. Legal y administrativamente, no deberia haber problemas. Desarrollar la competencia digital
(en distintos grados de dificultad) es tarea (obligacion) de todo el profesorado, pues es uno de los objetivos
recogidos en la LOMLOE (arts. 17 y 23) e incluido en los curriculos de Primaria y Secundaria. La mayoria asi lo
hace. Utilizan los medios tecnolégicos del centro e incluso los suyos propios para poner en marcha una
pedagogia participativa en clase, enviar «deberes» para casa y comunicarse con las familias. Aprovechan el
abundante material didactico gratuito existente en la red, elaboran (solos o en grupo) paginas adaptadas a su
concreta situacién de aula, compran licencias digitales para las tabletas, etc. etc. Algunos hasta intentan
acercarse a la inteligencia artificial. Las posibilidades son muchas. Aunque todavia hay que no saben o no
quieren aprovecharlas.

No puede ponerse en duda de que las tecnologias estan transformando todos nuestros ambitos de vida.
También el de la educacién. Su uso tiene ventajas muy destacables. No hace falta recordarlas, porque son
evidentes. No son solo una herramienta escolar, pues asumen y multiplican las capacidades de cualquier otro
medio didactico anterior. Pero conviene ser prudentes. En un Informe de la Unesco (GEM 2023) se decia que
no existen pruebas sélidas sobre el valor afiadido de la tecnologia digital en la educacién y PISA constata un
mejor rendimiento en comprension lectora si se lee en papel que si se hace en pantallas. Deberan sopesarse
los riesgos, por supuesto. Graduar su uso por niveles y edades. Contar con las familias. Ya existen
movimientos (Por una escuela en off) para ofrecer en determinados centros una linea (al menos) «sin
pantallas», solo con soporte papel. Pero a estas alturas no pueden ponerse puertas al campo. Porque el futuro
(y el presente) ya es digital. En consecuencia, habra que saber surfear esa gran ola que, querdmoslo o no, ya
tenemos aqui (M. Fernandez Enguita. La quinta ola). Asi que, prudencia. Tal vez la solucién vaya por una
ensefianza y una educacion hibrida.

Las tecnologias son nada (o casi) si no contribuyen a transformar las metodologias didacticas y hacerlas méas
participativas. El aula es ante todo un espacio privilegiado para la interaccion directa entre el profesorado y sus
alumnos y alumnas y entre el propio alumnado. Y eso no puede hacerse a través de las pantallas. No se puede
replicar la mecéanica presencial en el entorno virtual. Ni en todo momento on-line ni tampoco solo off-line.

Las desigualdades educativas en Espafia: una asignatura
pendiente OPINION

Aunque se han realizado avances significativos en los Ultimos afios, la brecha regional, socioeconémica y de
género sigue siendo una realidad que afecta profundamente a miles de alumnos y estudiantes.

Gustavo Toledo Lara. 8-11-2024

Las desigualdades educativas en Espafa representan un tema complejo y profundamente arraigado en el
sistema escolar, asi como también un desafio que sigue sin resolverse de manera efectiva a pesar de los
esfuerzos recientes por parte de gobiernos y organismos internacionales. A lo largo de los afios, el pais ha
logrado importantes avances en la expansion de la educacion, especialmente en cuanto a la tasa de
escolarizacién y el acceso a estudios superiores. Sin embargo, la persistencia de desigualdades
regionales, socioeconémicas y de género continia marcando una brecha notable en el rendimiento académico
y en las oportunidades laborales posteriores, lo que pone de relieve que la equidad educativa sigue siendo una
asignatura pendiente.

Ahora bien, el sistema educativo espafiol esta descentralizado, lo que otorga a las comunidades auténomas un
grado significativo de control sobre la educacion. Esto ha llevado a marcadas diferencias en los resultados



educativos entre las distintas regiones. Comunidades como el Pais Vasco y Madrid han mostrado un elevado
porcentaje de adultos con estudios superiores —un 55,7% y 50,5%, respectivamente—, lo cual las sitlla por
encima de la media nacional e internacional. En contraste, regiones como Ceuta y Melilla presentan tasas
significativamente mas bajas. Estas disparidades regionales no se deben Unicamente a factores
socioeconoémicos, sino también a decisiones politicas y administrativas relacionadas con la financiacion y la
gestién de los recursos educativos. Por su parte, el informe de la OCDE 2024 destaca que una mejor
orientacion de los recursos hacia las areas mas vulnerables podria mitigar estas diferencias. Ademas, el
rendimiento escolar varia significativamente entre regiones, reflejado en los resultados de las pruebas PISA, es
decir, mientras algunas comunidades auténomas obtienen resultados por encima de la media de la OCDE,
otras luchan por alcanzar niveles satisfactorios, lo que genera una fragmentacién en términos de calidad
educativa. Esta variabilidad subraya la importancia de una politica educativa coherente a nivel nacional que,
aunque respete la autonomia regional, garantice un estandar minimo de calidad para todos los alumnos.

Mas alld de las diferencias regionales, la brecha socioecondémica también sigue siendo un factor determinante
en la desigualdad educativa en Espafia. Los alumnos de familias con menos recursos econdmicos,
generalmente enfrentan mayores dificultades para acceder a una educacion de calidad y para completar su
formacién académica. En muchos casos, los centros educativos en zonas con una mayor concentracion de
poblacién de bajos ingresos presentan infraestructuras poco favorables, menos recursos didacticos y ratios
profesor-alumno mas altas, lo que afecta negativamente el rendimiento académico.

Si bien el sistema educativo espafiol ha logrado progresos importantes en cuanto a la igualdad de género,
especialmente en el acceso a la educaciéon superior, todavia persisten diferencias notables que afectan a
hombres y mujeres de manera distinta. Segun el mismo informe, el porcentaje de mujeres jévenes con estudios
superiores es considerablemente mayor que el de los hombres: un 58% frente a un 46,1%. Esto sugiere un
avance significativo en la inclusion educativa de las mujeres, y en definitiva este es un logro que debe
celebrarse, pero sin descuidar el resto de los elementos que aun faltan por atender. No obstante, las mujeres
contindan estando infrarrepresentadas en campos cruciales como las STEM (ciencias, tecnologia, ingenieria y
matematicas), donde solo el 13% de los estudiantes de estas areas son mujeres. Este dato es preocupante si
consideramos el papel cada vez mas relevante que las STEM juegan en la economia global y en las
oportunidades laborales futuras. Para abordar este problema, es necesario fomentar vocaciones cientificas
desde etapas tempranas y, sobre todo, combatir los estereotipos de género que disuaden a las nifias de
interesarse por estas disciplinas.

Otro de los elementos a tener en cuenta en este analisis, es la segregacion escolar. Este problema se
manifiesta cuando los alumnos de familias con bajos recursos o de minorias étnicas terminan concentrandose
en ciertos centros educativos, mientras que aquellos de entornos mas favorecidos asisten a colegios con
mejores recursos y condiciones. Esta separacion refuerza las desigualdades existentes, ya que los centros con
un alumnado mas vulnerable tienden a tener menos recursos y peores resultados académicos. Ante este
panorama, la OCDE ha sugerido que una de las maneras de reducir esta segregacién es implementar sistemas
de matriculacién centralizados que asignen a los alumnos a los centros de manera mas equitativa, basdndose
en un sistema de sorteo en lugar de en la proximidad geografica o la capacidad econémica de las familias.
Visto asi, este tipo de medida ayudaria a crear un entorno educativo mas inclusivo y a romper el ciclo de
exclusién social que afecta a tantos alumnos, sin embargo, se necesita atender un cimulo de factores que
aseguren la viabilidad de esta iniciativa ya que no se ha de limitar solamente al acceso, sino al seguimiento y la
continuidad.

Finalmente, las desigualdades educativas en Espafia siguen siendo un desafio pendiente y urgente. Aunque se
han realizado avances significativos en los Ultimos afios, la brecha regional, socioeconémica y de género sigue
siendo una realidad que afecta profundamente a miles de alumnos y estudiantes. Para garantizar que el
sistema educativo sea un verdadero motor de equidad social, es imprescindible que las politicas publicas
educativas continden enfocandose en reducir estas desigualdades, con especial atencién a las regiones y
colectivos mas vulnerables. Es crucial que el gobierno espafiol, en colaboracion con las comunidades
auténomas, adopte medidas integrales que aseguren no solo el acceso a la educacion, sino también la
igualdad de oportunidades para todos los alumnos y estudiantes, independientemente de su origen geografico,
economico o de género. Solo de esta manera se podra construir una sociedad mas justa y equitativa, donde la
educacion cumpla su funcién primordial de ser espacio en el que se forme a los ciudadanos que han de hacer
vida dentro de este convulso e incierto siglo XXI.

El silencio predomina entre las victimas de ciberacoso: Mas
de la mitad no lo comparte con nadie

Méas de la mitad de las victimas de ciberbullying no se lo cuentan a nadie. Ademas, un 45% de centros
educativos en Comunidades Autbnomas como Madrid, Castilla y Ledn, y Catalufia, no disponen de protocolos
de actuacion que sean eficaces ante el bulling. Las chicas son méas afectadas por el ciberbullying (12,7%) que
los chicos (8,7%), pero los chicos participan mas como acosadores (5% frente a 3,6%).
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Noelia Garcia Palomares. 8-11-2024

El aumento de denuncias por acoso, tanto en entornos presenciales como en medios digitales, pone de
manifiesto una situacion de creciente preocupacion. A este panorama se afiaden los numerosos casos que no
se reportan debido al miedo de las victimas, lo cual contribuye a agravar la magnitud del problema. En
particular, el ciberacoso permite a los agresores mantener una persecucion constante hacia sus objetivos, sin
limitaciones temporales.

El 55,1% de las victimas de ciberacoso opta por no contar su experiencia a nadie; en otras palabras, mas de la
mitad de quienes sufren este tipo de acoso permanecen en silencio. Este porcentaje es superior al registrado
en casos de acoso escolar presencial, donde el 38% de las victimas no comunica su situaciéon. Entre aquellos
que si deciden compartirlo, las personas de confianza son principalmente los amigos (78,1%), la madre
(68,7%) y el padre (58%).

Estos datos forman parte del «I Estudio sobre el acoso escolar y el ciberacoso en la infancia y adolescencia en
Espafia», realizado por la Unidad de Psicologia Preventiva de la Universidad Complutense junto a la Fundacion
ColaCao. Este estudio, desarrollado en 2023 con el apoyo de 15 Consejerias de Educacion de distintas
Comunidades Auténomas, es uno de los mé&s amplios en su campo en Espafia, abarcando a 20.662
estudiantes de 4° de primaria a 4° de secundaria, en 325 centros educativos de las 17 Comunidades
Auténomas.

También el VI Informe «La opinién de los estudiantes», realizado por las fundaciones Mutua Madrilefia y ANAR,
revela que casi la mitad de los alumnos (47%) reconoce no intervenir en casos de acoso escolar que afectan a
sus compafieros. Este estudio, basado en los testimonios de 9.300 estudiantes y 454 docentes, resalta que el
acoso es particularmente frecuente en menores de 11 y 12 afios, afectando de manera similar a ambos sexos.
Ademas, el 9,4% de los estudiantes indica haber sido testigo o victima directa de acoso escolar o ciberbullying.

Uno de los aspectos mas alarmantes es la disminucion en la intervencion de los compafieros en situaciones de
acoso: aunque el 53% de los estudiantes asegura que toma accién cuando se enfrentan a estos casos, esta
cifra ha disminuido en comparaciéon con el afio anterior. Lorenzo Cooklin, director general de la Fundacion
Mutua Madrilefia, destaca la urgencia de concienciar a los jévenes sobre la importancia de no quedarse en
silencio ni minimizar el impacto del acoso, alentandolos a comunicar estos incidentes a padres y profesores.

Otro informe, que mira todo tipo de acoso escolar, revela que los casos de acoso en Espafia han aumentado
un 35% este afio, especialmente entre adolescentes de 13 a 16 afios, segun datos de IPSE. En 5° de primaria,
el 47,7% de los estudiantes usa internet sin supervision, cifra que aumenta al 95,7% en 2° de secundaria. El
10,3% de los jévenes con acceso a internet sin supervisién reportaron haber sufrido ciberviolencia repetida en
los ultimos dos meses, con una mayor incidencia en chicas (12,7%) que en chicos (8,7%).

En cuanto a los perpetradores, el 5% de los chicos y el 3,6% de las chicas admiten participar en ciberacoso. En
total, el 4,4% del alumnado de 5° de primaria a 4° de secundaria reconoce haber participado en ciberacoso al
menos 2 o 3 veces al mes en los Ultimos dos meses, lo que equivale a un ciberacosador por aula y 134.448
alumnos en estas etapas educativas.

El 10,6% de las victimas de acoso escolar han participado en ciberacoso, y el 41,1% de quienes ejercen acoso
escolar han sido victimas de ciberacoso. Ademas, el 46,4% de las victimas de acoso escolar en los ultimos dos
meses también han sufrido ciberacoso durante ese tiempo. El 57,4% de las victimas conocieron a sus
acosadores en la escuela, el 32,5% en internet y el 33,9% en otro lugar.

El suicidio como opcion

El informe de la Unidad de Psicologia Preventiva de la Universidad Complutense de Madrid también ha
revelado datos preocupantes sobre la relacion entre el acoso digital y los trastornos psicolégicos,
especialmente la ideacién suicida. Segun la investigacion, las personas que experimentan ciberacoso no solo
son mas propensas a desarrollar problemas de salud mental, sino que estos problemas también aumentan la
probabilidad de convertirse en victimas de acoso.

En un dato alarmante, el estudio sefiala que uno de cada cuatro agresores cibernéticos (un 24,9%) ha admitido
haber intentado suicidarse en algin momento. Asimismo, los efectos del ciberacoso en las victimas no son
menos graves: el 21,1% de los afectados también ha reconocido haber tenido pensamientos suicidas o haber
intentado quitarse la vida. Este vinculo entre la violencia, ya sea fisica o digital, y la violencia autoinfligida
resalta la gravedad de las consecuencias emocionales que puede generar el acoso en todas sus formas.

Las formas méas comunes de ciberacoso son de tipo verbal y relacional, como difundir mentiras para causar
rechazo (5,4%), criticar el aspecto fisico para herir (4,5%), usar apodos ofensivos o ridiculizar (4,2%) y excluir
intencionalmente del grupo (3,5%). Estas situaciones también son frecuentes en el acoso escolar presencial,
con porcentajes mas altos que en el ciberacoso.

En cuanto a las formas especificas de ciberacoso a través de dispositivos digitales y moéviles, las mas
preocupantes son: enviar o publicar fotos o videos sin permiso (8%), realizar llamadas andénimas para



amenazar (6,7%), usar el movil para enviar contenido dafiino (6%), hackear cuentas para hacerse pasar por la
victima (4,7%) y crear perfiles falsos con datos personales (4,2%).

«La relacion entre el bullying y la ideacion suicida es muy preocupante y exige una reflexion como sociedad. Es
crucial ofrecer atencidn especial a los estudiantes que han sido victimas, ayudandoles a mitigar las secuelas de
su experiencia y acompafiandoles en todo el proceso. Ademas, hemos de trabajar en las medidas de apoyo
para los violentos, deben incluir el tratamiento de las dificultades emocionales que aumentan el riesgo de
violencia hacia otros o hacia si mismos», reflexiona Javier Coromina, patrono de la Fundacién ColaCao.

«Los programas contra el acoso escolar deben prevenir también su actual extension a través de dispositivos
digitales, que aumentan su gravedad al hacer que las victimas lo sufran de forma permanente y sin poder
encontrar un lugar seguro que lo detenga, inhibe la empatia de quienes lo ejercen y potencia un anonimato e
impunidad de graves consecuencias. Escuela y familias deben cooperar estrechamente en la lucha contra
estas dos formas de acoso y necesitan la colaboracion del resto de la sociedad», explica la doctora Maria José
Diaz-Aguado, directora de la investigacién y de la Unidad de Psicologia Preventiva de la Universidad
Complutense de Madrid.

Hablamos con algunos padres de adolescentes que han sufrido acoso escolar. Laura G. (pseud6nimo), madre
de una nifia de 15 afios: «Al principio pensaba que mi hija estaba mas callada, pero no me preocupaba
demasiado», explica Laura. «Sin embargo, un dia me pidié que le ayudara a borrar mensajes que le llegaban
por su teléfono. Eran comentarios crueles, y lo peor es que venian de compafieros de clase. Le decian que era
fea, que no encajaba con el grupo. Me rompié el corazén ver como mi hija, tan extrovertida, se fue encerrando
en si misma». Laura cuenta que después de varios dias de presion constante, su hija comenzé a sentirse mal
consigo misma, lo que afecté su rendimiento escolar. «Lo mas triste es que todo esto ocurri6 mientras ella
intentaba ser invisible, para que no se dieran cuenta de lo que estaba pasando. Fue como si la violencia digital
fuera una sombra constante sobre ellax.

Por su parte, Pedro M.(pseudénimo), padre de un nifio de 14 afios, nos cuenta la angustia de descubrir que su
hijo estaba siendo victima de ciberacoso. «Fue un compafiero de su instituto quien nos alert6 de que algo no
iba bien. Mi hijo estaba recibiendo mensajes an6nimos en sus redes sociales, insultos y amenazas. Le decian
gue nadie le queria, que no valia para nada. Ningun padre quiere que su hijo pase por algo asi, sobre todo
cuando se trata de algo tan destructivo como el ciberbullying. Mi hijo esta pasando por un proceso de
recuperacion, pero el dafio que causan esas palabras es algo dificil de borrar y es algo normal porque ellos no
estan aun preparados para esto... realmente nadie lo esta, aunque seas adulto».

Pantallas sin supervision

En los dltimos afios, el mundo infantil se ha invadido por pantallas y dispositivos electronicos que han cambiado
por completo su rutina, la forma en que emplean su tiempo, el tipo de juegos y hasta las relaciones con sus
familias y otros nifios. La irrupcion de smartphones, tablets o televisores sin ningun filtro en su vida, perjudica
su desarrollo, su salud y su creatividad. Ademas, a medida que los nifios crecen, aumenta significativamente su
acceso a internet sin supervision adulta. El uso de redes sociales y de internet sin supervision se extiende
rapidamente a partir de los 10-11 afios y se generaliza desde los 12. En 5° de primaria, el 47,7% de los
estudiantes usa internet sin supervision, cifra que aumenta drasticamente en 2° de secundaria, donde el 95,7%
navega sin supervision.

Zurich Seguros este verano lanzaba un estudio analizando los retos y preocupaciones de las familias
espafiolas tras el nacimiento de sus hijos. El estudio sefiala que los aspectos que mayor preocupacion generan
entre los padres y madres son el acoso escolar y el ciberacoso (38%), junto con el bienestar emocional de los
hijos (35%). En tercer lugar (32%) figura el uso abusivo de internet y los dispositivos electrénicos, seguida de
cerca por la salud mental de los mas pequefios del hogar. De hecho, solo el 24% de los progenitores afirman
dar ejemplo de un comportamiento equilibrado en el uso de pantallas.

El género si importa

Los datos son verdaderamente alarmantes. El 10,3% de los jovenes con acceso a internet sin supervision
adulta reportaron haber sufrido alguna situacién de ciberviolencia repetida en los Ultimos dos meses, con
una mayor incidencia en chicas (12,7%) que en chicos (8,7%). Al segmentar este resultado por etapa
educativa, se observa que el 9,1% del alumnado de 5° y 6° de primaria y el 11,4% del alumnado de secundaria
han sufrido varias situaciones de ciberacoso en los Ultimos dos meses. En cuanto a los perpetradores, los
chicos (5%) reconocen participar en ciberacoso con mayor frecuencia que las chicas (3,6%). En total, el 4,4%
del alumnado de 5° de primaria a 4° de secundaria admite haber participado en ciberacoso al menos 2 o0 3

veces al mes en los Ultimos dos meses. Esto equivale a un ciberacosador por aula (estimando 28 alumnos por
aula), y 134.448 alumnos en estas etapas educativas que reconocen haber ejercido este tipo de violencia con
esa frecuencia.

El 10,6% de las victimas de acoso escolar reconocen haber participado en ciberacoso, y el 41,1% de quienes
ejercen acoso escolar han sido victimas de ciberacoso. Ademas, el 46,4% de las victimas de acoso escolar en
los ultimos dos meses también han sufrido ciberacoso durante ese tiempo.
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En cuanto a donde conocieron a sus acosadores, el 57,4% de las victimas los conocieron en la escuela, el
32,5% en internet y el 33,9% en otro lugar. Estos resultados indican que, en mas de la mitad de los casos, el
ciberacoso es ejercido por compafieros del centro educativo, extendiendo el acoso presencial al ambito online y
agravando sus consecuencias. El acoso por personas conocidas a través de internet o en otros lugares puede
suponer un riesgo especial y mayor dificultad para contarlo y detenerlo.

Multas antes los delitos

Por otra parte, la Agencia Espafiola de Proteccién de Datos (AEPD) ha comenzado recientemente a imponer
sanciones a padres y tutores por ciberacoso, difusién de contenido intimo y otras formas de hostigamiento
digital cometidas por menores bajo su tutela. Estas multas pueden variar entre 5.000 y 10.000 euros.

Aunque la Inteligencia Artificial (IA) se presenta como una herramienta valiosa para optimizar y facilitar
multiples aspectos de la vida cotidiana, su uso para fines perjudiciales también va en aumento. Actualmente, su
empleo no solo se limita a robos, sino que se esta extendiendo hacia otros tipos de delitos y agresiones, en
algunos casos cometidos por menores.

Un ejemplo reciente se dio en Badajoz, donde un grupo de madres presenté una denuncia ante la policia tras
descubrir la creacién y difusion de imagenes falsas generadas con IA en las que sus hijas menores de edad
aparecian en situaciones comprometedoras. Al parecer, los responsables de estas imagenes manipuladas eran
compafieros de las propias victimas.

En el Gltimo afio, la AEPD ha intervenido en 51 casos relacionados con denuncias de contenidos sensibles, de
los cuales mas del 70% corresponde a situaciones de violencia digital hacia mujeres y nifias. Afortunadamente,
en 46 de estos casos se logro retirar el material de internet, en la mayoria de las veces dentro de las primeras
24 horas gracias al Canal Prioritario para

Contenidos Sensibles

Ante el incremento de estos delitos, que lamentablemente involucran cada vez a mas jovenes y menores de
edad, la AEPD ha reiterado que los padres tienen la responsabilidad legal sobre las conductas ilicitas de sus
hijos. Esto implica que deberdn asumir los costes econdmicos derivados de los dafios materiales y
morales causados por estos actos.

Las multas impuestas oscilan entre los 5.000 y los 10.000 euros, segun los agravantes de cada caso. La AEPD
considera que esta medida es efectiva como parte de una estrategia mas amplia, pero subraya que es
fundamental que los padres adviertan a sus hijos sobre los riesgos y consecuencias de estas conductas antes
de proporcionarles acceso a dispositivos méviles y redes sociales.

Factores de proteccion del ciberbullying

El informe de la Complutense también plantea recomendaciones ante el ciberbullying. Las estrategias para
proteger a los estudiantes del ciberacoso incluyen la educacion sobre los riesgos de las TIC, saber dénde
encontrar ayuda y fomentar la comunicacion con padres y profesores. El 85,2% de los estudiantes recuerda
haber recibido formacién en su centro educativo sobre los riesgos de internet y redes sociales, lo que reduce
significativamente el riesgo de acoso. En secundaria, este porcentaje es aun mayor (87,8%) comparado con
primaria (79,7%). Ademas, el 69,4% de los estudiantes saben donde pedir ayuda.

Solo el 20,7% de los estudiantes habla habitualmente con su familia sobre sus actividades en el entorno digital.
Se observa que los estudiantes que no participan en el acoso escolar o que son victimas de él reciben mayor
apoyo familiar y tienen una mejor calidad educativa en comparacion con quienes ejercen el acoso. Este apoyo
familiar contribuye al desarrollo de la empatia y a la capacidad de resolver conflictos sin recurrir a la violencia.
La seguridad de un buen apoyo familiar puede disminuir la percepcion de vulnerabilidad en los estudiantes,
reduciendo asi el riesgo de ser victima de acoso escolar o ciberacoso. Esta seguridad también ayuda a que las
victimas pidan ayuda desde el principio, facilitando la intervencién temprana y la prevencion del agravamiento
del acoso. Por tanto, es esencial involucrar a las familias en la prevencion del acoso escolar y el ciberacoso, ya
gue su participacion es crucial para erradicar estos problemas.



