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El 96% de las universidades públicas son transparentes frente al 
19% de las privadas, según Fundación Haz 
MADRID, 29 Nov. (EUROPA PRESS) - El 96% de las universidades públicas son transparentes frente al 19% 
de las privadas, según se desprende del 'Examen de transparencia 2024' que elabora la Fundación Haz desde 
hace doce años. Se trata de un informe de transparencia y buen gobierno que evalúa hasta 31 indicadores de 
información relevantes para los grupos de interés de las universidades españolas, como la información 
económica, la titularidad, el funcionamiento de los órganos de gobierno o sus resultados. 

Las universidades públicas obtienen el mejor 
resultado global de todos los años, con el 96% de los 
centros calicados como transparentes, solo dos (4%) 
translúcidos y ninguno opaco de un total de 49. Un 
resultado que dista mucho del 35% que conforman el 
grupo de universidades privadas opacas, el 46% de 
translúcidas y el 19% de transparentes, de una 
muestra de 26. En esta nueva edición del informe se 
ha incorporado una nueva área sobre ética y 
compliance. Esta exigencia es fruto de la nueva Ley 
Orgánica del Sistema Universitario (LOSU) del año 
2023 que, en el caso de las universidades públicas, 
asigna esta labor de vigilancia y compliance al 
consejo social. Es este, precisamente, el principal reto  

 

al que se enfrentan los centros públicos que deben "atribuir sin demora la supervisión de esta área a los 
consejos sociales dotándoles de las herramientas y recursos necesarios", explica el informe. Y es que ninguna 
de ellas ha constituido un órgano de compliance especíco que dependa del consejo social. En general, las 
universidades públicas continúan mejorando de manera notable en la publicación de información relevante en 
sus webs, consolidando su compromiso con la transparencia.  

Destaca especialmente el progreso en las prácticas de rendición de cuentas de los consejos sociales, al 
informar públicamente sobre la asistencia de sus miembros a las reuniones, así como sobre las prácticas de 
autoevaluación del desempeño que han llevado a cabo: un 67% cumple en mayor o menor medida el indicador 
de Deberes de diligencia y lealtad.  

Esto representa "un avance signicativo en el impulso de la gobernanza universitaria y mide el grado de 
compromiso de los miembros del consejo social", subraya el informe. Otros datos y documentos que 
proporcionan la práctica totalidad de las universidades públicas son, por ejemplo, su plan estratégico; la 
información sobre su personal, incluyendo las bandas salariales; la composición del órgano de gobierno, las 
reuniones y actas y los estatutos que les rige; la información sobre las fundaciones, empresas y otras entidades 
que dependen de la universidad; la oferta y demanda académica; información para sus alumnos como los 
distintos canales de comunicación y las becas y ayudas que existen; o los resultados de la institución, que 
abarca aspectos como las encuestas de satisfacción, el rendimiento académico o su impacto en la 
empleabilidad de sus alumnos. 

José Antonio Marina: ―El problema más grave que tiene la educación española es que no interesa a nadie 
(salvo a los padres y espero que a los docentes)‖ MAGISTERIO 
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INFORMACIÓN ECONÓMICA  

Una mención especial merece la información económica que publican los centros públicos, con un nivel de 
cumplimiento medio del 99%. Una de las áreas en la que más distancia toman las universidades privadas, con 
tan solo un 27% de media. La información económica es la que menos centros privados facilitan en la web: 
solo el 35% publica el presupuesto y los estados nancieros, el 23% el informe de la auditoría externa y el 15% 
la memoria de cuentas anuales. "Tan solo cinco universidades privadas publican todos los indicadores de 
información económica", recoge el estudio.  

Otra ausencia es la identicación de su titular, es decir, del responsable último del centro. "Conocer el titular 
resulta relevante, especialmente en aquellos casos en los que es una sociedad mercantil y su principal 
accionista un fondo de inversión. Porque teóricamente no hay nada que objetar a que los fondos de inversión 
entren en el capital de las universidades privadas, pero hay que ser conscientes de que priorizarán siempre la 
rentabilidad sobre el cumplimiento de la misión, y eso plantea importantes dilemas en el gobierno y gestión de 
la universidad", señala el director de Fundación Haz y coautor del informe, Javier Martín Cavanna.  

Aunque la fotografía global "no sea buena", se han registrado algunas mejoras signicativas en dos áreas: la 
totalidad de las universidades cumple el indicador del Plan estratégico y la información sobre la Oferta y 
demanda académica se ha incrementado del 58% al 66%.  

Destaca también en positivo que la nueva área sobre Ética y compliance parta de un cumplimiento medio del 
55%, con un 65% que publica el código ético; un 58% que posee un canal ético, y un 42% identica su 
responsable y sus competencias.  

Con el finn de obtener una fotografía más amplia del sector universitario privado, el informe anuncia la inclusión 
en la muestra de nuevos centros en la próxima edición, ya que no han dejado de multiplicarse en los últimos 
años las universidades privadas autorizadas (46), llegando a igualar prácticamente al número de universidades 
públicas (49).  

Un total de 23 universidades, 20 públicas y tres privadas, han querido acreditar voluntariamente sus resultados 
solicitando y obteniendo el sello t de transparente, que otorga de manera independiente la Fundación Haz. 
Estas universidades son: Autónoma de Madrid, Carlos III, Complutense de Madrid, Alcalá, Alicante, Burgos, 
Cádiz, Cantabria, Castilla-La Mancha, Granada, Huelva, Jaén, León, Málaga, Murcia, Valladolid, Vigo, 
Politècnica de Catalunya, Pompeu Fabra y Rey Juan Carlos, en el grupo de públicas, y Católica San Antonio de 
Murcia, Internacional de Catalunya y Oberta de Catalunya, en el de las privadas.  

Todas ellas han obtenido el sello en su máxima categoría de tres estrellas, cumpliendo al menos el 90% de 
indicadores. "El alto porcentaje de instituciones universitarias que solicita la acreditación de transparencia de la 
Fundación Haz conrma que las universidades valoran positivamente someterse voluntariamente a un estándar 
de transparencia otorgado por una institución independiente que les ayuda a mejorar y a comprarse con sus 
pares", subraya el responsable de acreditaciones de Fundación Haz, Ángel Luis Ladrón de Guevara. 

 

La universidad pública madrileña se revuelve contra su asfixia 

económica y los desaires de Ayuso: “No somos centros de 

adoctrinamiento” 
La presidenta regional se reunirá con los rectores, respaldados este jueves sin fisuras por sus consejos de 
gobierno reunidos de forma extraordinaria, antes del último debate de los Presupuestos 

ELISA SILIÓ. Madrid - 28 NOV 2024  

La comunidad universitaria de los campus públicos madrileños ―compuesta por profesores, estudiantes y 
personal de servicios― ha respaldado este jueves sin fisuras la llamada de auxilio de los seis rectores 
(Complutense, Autónoma, Politécnica, Alcalá, Rey Juan Carlos y Carlos III), que no disponen de fondos 
suficientes para elaborar unos nuevos presupuestos, y ha respaldado en bloque una carta abierta muy dura 
dirigida a la presidenta regional Isabel Díaz Ayuso ―adelantada por este diario el martes y en la que aseguran 
que no pueden ―garantizar un servicio público de calidad‖― y un comunicado consensuado. Ayuso se reunirá 
con ellos el próximo martes. 

En cinco de las seis universidades ha habido unanimidad en el apoyo; no ha sido así en el consejo de la Rey 
Juan Carlos (URJC) donde ha habido una abstención, según han confirmado a EFE fuentes universitarias. El 
rector de Joaquín Goyache ha calificado en la sesión del consejo el momento de ―histórico y solemne‖, por ser 
la primera vez que las seis universidades celebran consejos de gobiernos simultáneos con un documento 
común, según una fuente presente en el consejo de gobierno. 
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Este es un salto cualitativo en la escalada de tensión entre los rectores, que van a ver subir su partida regional 
un 0,9% ―con el que no cubren ni la subida salarial, aunque las cuentas aún están en la Asamblea y pueden 
ser modificadas―, y el Ejecutivo de Ayuso, que públicamente les desprecia, en especial a la Complutense, en 
el foco por el caso Begoña Gómez. ―Nuestras universidades públicas son espacios privilegiados para el debate 
de ideas y modelos, lugares de convivencia, pluralidad, tolerancia y diálogo. Siempre lo han sido y seguirán 
siéndolo. No son, de ninguna manera, centros de adoctrinamiento‖, afirman los gestores de los campus en su 
comunicado. 

―Mostramos nuestro rechazo a que nuestras instituciones sean instrumentalizadas en un debate partidista y 
simplista‖, prosiguen los rectores en su comunicado. ―Nuestro compromiso es con el conocimiento, la 
investigación, la transferencia, la cultura, la creación artística y la formación de las personas y profesionales 
que nuestra sociedad necesita‖. En la Asamblea regional, Ayuso afirmó el 14 de noviembre: ―Toda la izquierda 
tiene colonizada la universidad pública Complutense (...) Lo que no se puede permitir es el desprestigio de la 
universidad más importante de España que se tiene a sí misma‖. O durante las acampadas por Gaza, sostuvo 
que ―los movimientos internacionales de siempre por parte de la izquierda‖ se estaban haciendo fuertes en la 
vida universitaria española. 

La realidad es que los rectores están muy lejos de ser unos rojos peligrosos, tienen un perfil muy moderado e 
institucional y una firme convicción de que hay que ―proteger y fortalecer‖ la universidad pública. Abogan por 
―un pacto social renovado, que permita a la universidad seguir cumpliendo con el servicio público que le ha sido 
encomendado‖, según su comunicado. 

Los rectores, ahora con el respaldo de su comunidad, reclaman que suba ―considerablemente‖ la partida de 
infraestructuras ―se contemplan 7,6 millones para los seis campus, cuando solo la Complutense dispuso de 
32 en 2007―, que se elabore ―de inmediato‖ un modelo de financiación plurianual como el que disponen casi 
todas las universidades públicas ―no se puede hacer previsiones a medio plazo sin saber de cuánto dinero se 
va a contar― y que se garantice que baje la precariedad de las plantillas como exige la reforma universitaria y 
Bruselas. Son la región que peor financia por alumno (un 21% menos), cuando su renta es un 36,5% mayor 
que la media nacional. 

―Hagan lo que hagan, están muertas‖ 

―Mi opinión es que las universidades lo tienen muy mal, hagan lo que hagan. Creo que están muertas y en 
manos de la presidenta‖, razona una fuente que durante años estuvo implicada en la gestión de la consejería. 
―Va a depender del grado de destrucción que quiera inferir la presidenta a las universidades. Por poner un 
símil, si quiere poner los tanques en Gaza o se conforma con un bombardeo y que ellos se gestionen el 
hambre‖. Este experto considera que su ―única salvación es que entre la CRUE [la conferencia de rectores] y 
tome una dimensión nacional, y que desde Génova les llamen. Porque no es un problema de dinero. Les metes 
a las universidades 120 millones y ellas hacen los recortes hasta los 200″. Los gestores de los campus 
consideran que necesitan 200 millones para ―salvar los muebles‖, un 18% más que el Presupuesto de 2024, 
pero solo han conseguido que crezca un 0,9%. Los últimos años han sobrevivido con los 456,2 millones 
ganados en los tribunales al Gobierno de Esperanza Aguirre por incumplimiento de planes de infraestructuras. 

Un buen antídoto era el plan de cofinanciación de plazas de ayudante doctor con el Ministerio de Ciencia, 
Innovación y Universidades, pero todo indica que Ayuso va a rechazar este ofrecimiento. La intención de la 
ministra Diana Morant era que Madrid dispusiese de 1.091 plazas: 656 sufragadas durante seis años por el 
Gobierno central (169,8 millones) y otras 435 por la Comunidad, con el compromiso de que después 
estabilizasen a todos los investigadores y asumiese el gasto esta última. ―Es una extorsión que obliga a firmar 
un manifiesto ideológico de adhesión a las políticas de [el presidente Pedro] Sánchez‖, aseguró en El 
Debate su consejero, Emilio Viciana, aunque luego el pasado julio simularon aceptar el ―convenio trampa‖. 
Ahora Madrid echa pestes en público, mientras el resto de gobiernos del PP firma, conscientes de que no va a 
presentarse otra opción como esta de repartirse 900 millones de euros, porque el ministerio no está obligado a 
destinar una partida, ya que las competencias universitarias son regionales. 

La pasada semana Más Madrid, convencido de que la comisión del caso Begoña Gómez en la Asamblea 
regional es ―un show‖, convocó a esta a los rectores de la Carlos III, Ángel Arias, y de la Autónoma, Amaya 
Mendikoetxea, para que tuviesen la oportunidad de hablar de la ruina de sus instituciones. ―La propuesta de 
presupuestos actual en las universidades públicas de Madrid, y en particular de la Carlos III, compromete la 
actividad investigadora de una manera muy seria si se mantienen las cifras actuales‖, denunció entonces Arias. 
Mientras Mendikoetxea relató como había tenido que recortar un programa propio de investigación de los 13 
millones en 2021 a siete este curso, porque el remanente tras pagar salarios y suministros es cada vez más 
pequeño. Y es que reciben lo mismo, recuerdan los rectores en su carta abierta, que en 2009, cuando la 
inflación ha crecido un 34%. Porque, como valoran en su carta a Ayuso, ―si la situación actual es crítica, en 
pocos años podría volverse catastrófica‖, mientras se gestiona en la capital la apertura de la decimocuarta 
universidad privada con informes oficiales demoledores. 
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Australia da luz verde a la ley que prohíbe las redes sociales 
a los menores de 16 años 
Las empresas tecnológicas podrían ser multadas con hasta 32 millones de dólares en caso de infracción 

JAVIER PALOMO. Madrid.  29/11/2024  

Tras varios días de debate, Australia ha aprobado este jueves una ley que prohíbe el uso de las redes sociales 
a los menores de 16 años, estableciendo así una norma que puede servir como modelo base para otros países 
en un esfuerzo mundial por reducir la adicción a la tecnología y los peligros que suscita en los menores. 

La ley, que se espera que entre en vigor dentro de un año —en noviembre de 2025—, establece algunos de los 
controles más estrictos del mundo para las redes sociales y obligará a las plataformas a tomar medidas para 
garantizar la protección de la verificación de la edad. Para ello, Autralia tiene previsto poner a prueba un 
sistema de verificación de edad que puede incluir datos biométricos o identificación gubernamental. El ensayo 
durará varios meses y sus resultados se revisarán a mediados de 2025. 

La norma parte con el límite de edad más alto establecido por cualquier país (de hecho, en España el Ministerio 
de Juventud e Infancia plantea elevarlo de los 14 a los 16 años), y no tendría en cuenta el consentimiento de 
los padres ni tampoco dejaría activas las cuentas que ya se han creado los menores antes de que entrara en 
vigor la ley. 

«Se trata de una reforma histórica. Sabemos que algunos niños encontrarán alguna forma para saltárselo, pero 
estamos enviando un mensaje a las empresas de redes sociales para que hagan las cosas bien», ha declarado 
el primer ministro Anthony Albanese en un comunicado, tras la sesión parlamentaria que se prolongó hasta 
altas horas de la noche. 

En un principio, esta ley afectará a Instagram, Facebook, TikTok, X y Snapchat, y dejará fuera a redes de 
mensajería como Whatsapp, y en palabras de Albanese, a los videojuegos en línea (que tienen su propio límite 
establecido) así como a servicios relacionado con apps o redes para la salud o la educación. Cuando Australia 
aprobó el proyecto de ley hace dos semanas, Albanese también aclaró que redes como Google Classroom o 
YouTube se quedarán fuera del veto, «por su labor enriquecedora que suma más que sus peligros». 

Sin embargo, el gobierno australiano mantiene una posición muy contraria a las redes sociales. Albanese ha 
argumentado en varias ocasiones que el uso excesivo de las redes sociales supone un riesgo para la salud 
física y mental de los niños, en particular para las niñas, por las representaciones nocivas de la imagen 
corporal y los contenidos misóginos dirigidos a los niños. 

Multas millonarias 

Según la ley, las empresas podrían ser multadas con hasta 49,5 millones de dólares australianos (32 millones 
de dólares estadounidenses) en caso de incumplir la norma y permitir que menores accedan a sus redes 
sociales. 

En sus alegaciones ante el Parlamento, Google y Meta afirmaron que la prohibición debería aplazarse, como 
mínimo, hasta que finalice la prueba del sistema de verificación de la edad, prevista para mediados de 2025. 
Por su parte, TikTok dijo que el proyecto de ley necesitaba más consultas, mientras que X, de Elon Musk, 
argumentó que la ley propuesta podría perjudicar los derechos humanos de los niños. 

Una comisión del Senado respaldó el proyecto de ley esta semana, pero también incluyó la condición de que 
las plataformas de redes sociales no obliguen a los usuarios a presentar datos personales como el pasaporte y 
otros documentos de identificación digital para demostrar su edad. 

Varios países buscan vetar las redes sociales 

Varios países ya se han comprometido a frenar el uso de las redes sociales por parte de los niños mediante la 
legislación, pero ninguno con un nivel tan estricto como el de Australia. Por ejemplo, Francia propuso el año 
pasado prohibir el uso de las redes sociales a los menores de 15 años, pero los usuarios podían evitar la 
prohibición si contaban con el consentimiento de sus padres. Por su parte, Estados Unidos lleva décadas 
exigiendo a las empresas tecnológicas que pidan el consentimiento paterno para acceder a los datos de 
menores de 13 años. 
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Esther Monterrubio, nueva secretaria general de 

Formación Profesional 
Trabajó en el Departamento de Educación del Gobierno foral entre 2003 y el pasado mes de junio cuando llegó 

al Ministerio 
María Olazarán. PAMPLONA  29·11·24  

El Consejo de Ministros aprobó este jueves el 
nombramiento de Esther Monterrubio como 
secretaria general de Formación Profesional que 
llega al cargo tras haber ocupado, desde junio, 
la Dirección General de Planificación, Innovación y 
Gestión de la Formación Profesional del Ministerio de 
Educación, Formación Profesional y Deportes.  
Su nombramiento supone la continuidad del proyecto 
de transformación y modernización de la FP del 
Gobierno de Sánchez. 
Esther Monterrubio Ariznabarreta (Zumarraga, 1967) 
es Ingeniera Técnica en Química Industrial por la   
 
UPV-EHU ha desempeñado numerosos cargos, todos ellos en el ámbito de la Formación Profesional, en el 
Departamento de Educación del Gobierno foral desde 2003. El último Directora de Planificación e Integración 
de la FP (2020-2024). 

 

Trastornos de aprendizaje: Las tres hipótesis tras el aumento del 
26 por ciento de diagnósticos de dislexia, TDAH y discalculia 
Según el Ministerio Nacional de Salud, se estima que los trastornos del aprendizaje afectan a día de hoy a 29 
de cada 1.000 estudiantes 

CARLOTA FOMINAYA. Madrid.29/11/2024 

En España, se estima que los trastornos del aprendizaje han aumentado más de un 26,6% desde 2019, 
afectando hasta la fecha a 29 de cada 1.000 estudiantes en la infancia y adolescencia, como indica el informe 
anual del Sistema Nacional de Salud, elaborado por el Ministerio de Sanidad. Esto supone un gran desafío 
para las familias y profesores que pueden verse perjudicados por la falta de recursos y herramientas 
necesarias. 

Además, los últimos datos de Eurostat, sitúan a España como el segundo país de la Unión Europea con más 
abandono escolar prematuro, solo por detrás de Rumanía. Estos datos corresponden a jóvenes de entre 18 y 
24 años que dejan la educación y la formación, lo que subraya la importancia de actuar con rapidez para 
combatir esta problemática y poner solución antes de que se produzca. 

«España debe abordar esta cuestión desde una perspectiva integral que permita a los niños contar con 
recursos eficientes para la atención temprana y que les prepare e impulse a superar las barreras que limitan su 
desarrollo académico y emocional», señala Javier Bergón, CEO y fundador de los centros anda CONMiGO, 
referentes en metodología terapéutica integral. 

Según el Ministerio Nacional de Salud, han aumentado un 26% los trastornos de aprendizaje. ¿Cuáles 
exactamente? 

En efecto, según datos recientes de esta institución, los trastornos de aprendizaje que han registrado un 
aumento incluyen, principalmente, la dislexia, el Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH) y la 
discalculia. La dislexia, que afecta la habilidad para leer y comprender textos, es uno de los más comunes y 
suele manifestarse en dificultades para decodificar palabras y reconocer patrones en el lenguaje. El TDAH, por 
su parte, impacta en la capacidad de concentración y control de impulsos, interfiriendo en el rendimiento 
académico y en la organización de las tareas escolares. 

Otro trastorno relevante es la discalculia, que se manifiesta en dificultades para entender y realizar operaciones 
matemáticas, afectando la habilidad para manejar conceptos numéricos y patrones de cálculo. También se 
observa un aumento en trastornos de procesamiento auditivo y visual, que dificultan la interpretación de la 
información recibida y pueden afectar tanto la lectura como la comprensión. Este incremento de los trastornos 
de aprendizaje destaca la importancia de una detección temprana y de terapias integrales que aborden estas 
dificultades desde la infancia, favoreciendo el desarrollo académico y emocional del niño. 

¿A qué creen ustedes que es debido? 
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El aumento en los trastornos de aprendizaje se debe a una combinación de factores, como mejoras en el 
diagnóstico, cambios en el estilo de vida y el impacto de la tecnología en el desarrollo infantil. Lo queramos ver 
o no, la mayor exposición a pantallas y menos tiempo para el juego y la interacción directa afectan habilidades 
esenciales para el aprendizaje. Además, el estrés y la presión académica, junto con las secuelas de la 
pandemia, han intensificado las dificultades en áreas como la concentración y el rendimiento. Estos factores 
subrayan la necesidad de intervenciones integrales que aborden tanto la salud mental como el desarrollo 
académico, promoviendo un enfoque más completo en el apoyo a los niños. 

 ¿Quienes suelen ser los primeros en detectar las dificultades de aprendizaje de los niños, las familias, los 
padres...? 

Las primeras señales de dificultades o trastornos del aprendizaje suelen ser detectadas por las familias, 
especialmente los padres, y por los profesores. En casa, los padres pueden notar comportamientos inusuales, 
como dificultad para concentrarse en tareas sencillas, problemas al seguir instrucciones o frustración con 
actividades de lectura o matemáticas. Al estar en contacto cercano y cotidiano con el niño, los padres suelen 
ser los primeros en observar estos signos y en buscar apoyo. 

En el entorno escolar, los docentes también juegan un papel crucial, ya que interactúan con el niño en un 
ambiente estructurado que facilita la observación de habilidades específicas, como la lectura, escritura y 
resolución de problemas. Los maestros pueden identificar patrones de bajo rendimiento, falta de atención o 
dificultades para adaptarse al ritmo académico, y su conocimiento de las etapas de desarrollo les permite 
detectar si esas conductas se ajustan a lo esperado o si es necesario profundizar en una evaluación 
profesional. La colaboración entre padres y docentes es clave para una detección temprana y efectiva, 
facilitando el acceso a intervenciones adecuadas para el niño. 

¿Desde qué edad se recomienda empezar con terapias complementarias? 

Se recomienda iniciar las terapias complementarias desde edades tempranas, idealmente entre los 3 y 4 años, 
cuando el niño comienza a desarrollar habilidades de comunicación y comprensión que pueden aprovecharse 
en un entorno terapéutico. Las intervenciones tempranas son especialmente efectivas en casos como el 
trastorno del espectro autista (TEA) o retrasos en el desarrollo, ya que, al actuar en los primeros años de vida, 
se pueden fomentar habilidades esenciales de interacción social, lenguaje y regulación emocional. 

En otros trastornos, como el TDAH o la ansiedad, suele ser adecuado comenzar al inicio de la etapa escolar, 
ya que es cuando estas dificultades tienden a notarse más en entornos estructurados. No obstante, cada caso 
es único, y una evaluación temprana permite decidir el momento óptimo para iniciar la intervención, 
ajustándose a las necesidades individuales del niño y favoreciendo así un desarrollo emocional, social y 
académico más estable. 

Las familias con este tipo de hijos, necesitan apoyo psicológico y que les ayuden a trabajar las dinámicas 
familiares, porque no pueden hacerlo solos, como otros padres. ¿Esa ayuda, en qué consiste o debería 
consistir? 

Las familias con hijos que tienen dificultades de aprendizaje deben contar con apoyo psicológico y orientación 
para gestionar mejor las dinámicas familiares. Este apoyo tendría que incluir asesoramiento psicológico 
individual y grupal, donde los padres aprendan sobre el trastorno específico, técnicas de comunicación y 
estrategias para enfrentar desafíos cotidianos. 

En nuestro centro, por ejemplo, a esto se le añade la opción de asistir a talleres de habilidades parentales para 
trabajar la empatía, la paciencia y la regulación emocional, promoviendo así la autoestima y autonomía del 
niño. tan tocada en estos menores. En algunos casos, también se brinda terapia familiar para mejorar la 
comunicación y resolver conflictos en el hogar. El tipo de apoyo más común es el asesoramiento y los grupos 
de apoyo, que permiten a los padres compartir experiencias con otras familias y sentirse acompañados. Este 
enfoque integral ayuda a construir un ambiente familiar positivo y adaptado a las necesidades del niño. 

Somos el segundo país de la Unión Europea con más abandono escolar prematuro (datos de jóvenes entre 18 
y 24 años) ¿Cuáles son las necesidades de los centros educativos en España para que no se produzca este 
abandono? 

Para reducir el abandono escolar en España, los centros educativos necesitan una combinación de recursos 
psicológicos, educativos y de apoyo familiar. Primero, es fundamental reforzar el apoyo emocional y psicológico 
con orientadores y psicólogos que puedan identificar y tratar problemas como la ansiedad y el estrés 
académico, factores clave en el abandono. Además, se requieren programas educativos más flexibles, como 
opciones de formación profesional y currículos prácticos, que se adapten a distintos estilos y ritmos de 
aprendizaje, motivando especialmente a quienes no encajan en el modelo tradicional. También es necesario 
crear un entorno inclusivo y positivo, donde todos los estudiantes se sientan valorados y apoyados. La 
colaboración entre la escuela y las familias es esencial para que los padres se involucren activamente y 
respalden el proceso educativo, fomentando así un sentido de pertenencia y reduciendo la probabilidad de que 
los jóvenes abandonen sus estudios. 
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 ¿Se estudian las dificultades de aprendizaje en la carrera del profesorado? 

Sí, en la carrera de Magisterio o Educación, que forma a futuros profesores, se abordan las dificultades de 
aprendizaje, aunque la profundidad y enfoque pueden variar según el programa y la especialización. Los 
planes de estudio suelen incluir asignaturas relacionadas con la psicología del desarrollo, la pedagogía 
inclusiva y la educación especial, donde los estudiantes aprenden a identificar y entender diferentes dificultades 
de aprendizaje, como la dislexia, el TDAH y la discalculia, así como a aplicar estrategias básicas de 
intervención y apoyo. 

Sin embargo, muchos docentes señalan que estos contenidos a menudo son generales y que la formación 
inicial no siempre proporciona herramientas prácticas para enfrentar la amplia gama de necesidades 
educativas especiales que pueden encontrarse en el aula. Por esta razón, muchos profesionales optan por 
formarse más a fondo en estos temas mediante cursos de especialización o posgrados en pedagogía 
terapéutica, psicopedagogía o atención a la diversidad, para poder responder de manera efectiva a los desafíos 
de aprendizaje y ofrecer un apoyo inclusivo en el entorno escolar. 

 

 

El circo, el ‘yo’ y otros retos de la «polis»: La educación como 
antídoto 
Frente a la sobreprotección, la confusión entre política y partidos, la desinformación o el individualismo, el 
presente necesita ciudadanos conscientes de su papel y dispuestos a jugarlo. Estudiosos y filósofos analizan 
soluciones desde la base para los desafíos democráticos 

María Bueno. Vigo 29 NOV 2024  

Entre todos los riesgos que afrontan los sistemas democráticos, quizás ninguno como el hecho de que sus 
ciudadanos dejen de creer en ellos. La confusión entre política y partidismo; la espectacularización, el circo y 
los zascas; esa percepción incómoda, velada, pero casi diaria, de que «aquí a nadie le interesa resolver los 
problemas»; el individualismo, la falta de liderazgos, la infantilización, el paternalismo.  

Hace años que la opinión pública empezó a señalar estas tendencias en las democracias occidentales y a 
preguntarse si nos saldrían gratis. Hoy sabemos que la respuesta es que no, o que al menos no del todo: Se 
suceden estudios como el «Barómetro del desorden democrático» recientemente realizado por 40dB para el 
Grupo Prisa, que muestran la creciente desconfianza entre la población con respecto a los sistemas 
democráticos. Una percepción que no se limita a los jóvenes, pero que arroja datos que podrían considerarse 
alarmantes en estos grupos de edad.  

Según este estudio, si un 72% de la población cree que la democracia funciona regular (38,6%) o mal (33,3%), 
el apoyo al sistema democrático se reduce entre las generaciones más jóvenes y uno de cada cuatro varones 
de la generación Z (entre 18 y 26 años) cree que el autoritarismo puede ser el mejor sistema en algunas 
circunstancias. 

Miguel Anxo Bastos es profesor de Ciencia Política en la Universidad de Santiago de Compostela y lo primero 
que hace es recalibrar la magnitud del problema. Ni cree que sea éste nuevo, ni exclusivo de la época que 
vivimos, ni que necesariamente haya ido a más. 

«Cuando me preguntan por la decadencia democrática, siempre respondo con lo mismo: Dime cuál fue la edad 
de oro en la que los seres humanos vivían en armonía y analizamos en serio esa etapa y luego hablamos. La 
política nunca tuvo buena prensa. La historia, igual que ahora, está llena de escándalos, de corrupción y de 
líos», argumenta el profesor, que sí concede que «los políticos muestran las virtudes, pero también los vicios 
del momento histórico que viven» y en este sentido asiente ante una cierta infantilización a la hora de asumir 
responsabilidades y un estilo de comunicación más agresivo y espectacularizado: «Antes parecían más 
respetables, lo que no quiere decir que lo fuesen». 

Así, reflexiona Bastos, puede ser que generaciones como la millenial o la Z sean conscientes de los problemas 
que en efecto tiene el sistema democrático como la corrupción; pero que, por su perspectiva temporal más 
corta, corran el riesgo de no dar valor, o incluso dar por hecho, todos los elementos positivos que la 
democracia ha traído consigo, que no son pocos y van desde una mayor estabilidad y calidad de vida hasta la 
convivencia pacífica. Y este, continúa el experto, puede ser el caldo de cultivo que a su vez esté dando cabida 
a corrientes favorables a los autoritarismos que llegan «empaquetados de forma muy atractiva» para ellos. 
«Sus ideas son claras y sus soluciones, rápidas», argumenta.  

«Veremos en qué queda, extremismos hubo toda la vida. No digo que nos confiemos, pero yo creo que el 
alarmismo no ayuda», relativiza Bastos y redunda: « Lo que te quiero decir es que no estamos ante el fin del 
mundo todavía y que la democracia es un sistema resiliente, que se adapta y que se mantendrá mientras sea  
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capaz de garantizar la prosperidad. Mientras lo haga, claro, como empiece a no garantizarla, ahí ya empieza a 
cambiar la cosa».  

Y del análisis histórico al educativo pues sin una educación sólida, que impulse la reflexión y el diálogo, la 
democracia corre el riesgo de convertirse en un sistema vacío, incapaz de responder a las necesidades y 
desafíos de la sociedad. 

El profesor de Filosofía y escritor Jordi Nomen imparte clases a alumnos de la ESO en la Escuela Sadako de 
Barcelona, famosa por su apuesta por la innovación educativa, y asimismo de Ciudadanía en la Universidad. 
Se muestra pedagógico y optimista con las generaciones que vienen y defiende la democracia como el mejor 
«de todos los sistemas que existen y que ha sido capaz de poner en práctica la humanidad».  

Si los vicios de cada generación política reflejan aquellos que predominan en su tiempo, como nos decía 
Bastos, y al preguntarle por la desafección latente entre los jóvenes y la relación de ésta con la educación, en 
sus respuestas identificamos al menos cuatro: sobreprotección, confusión entre política y 
partidos, desinformación e individualismo.  

Cree el experto que uno de los errores iniciales reside en «considerar que los niños y jóvenes no son 
ciudadanos hasta que cumplen los 18 años», un tipo de «sobreprotección» que nos lleva a «alejarles del 
conocimiento de sus derechos y obligaciones, y a ocultarle los fenómenos complejos y las sombras que, al lado 
de las luces por supuesto, forman parte de la la realidad».  

«Al final, acabamos creando ciudadanos que entienden que la participación política se limita a ejercer el voto 
cada cuatro años», dice Nomen, que propone así «ampliar el concepto de política» y es que, en su opinión, 
todos debemos darnos cuenta de que política es también ejercer de presidente en tu escalera de vecinos, 
asociarte con personas con tus mismos problemas o intereses, o hacer voluntariado: «Cuando les planteamos 
la política como una forma de participar de la polis, de lo público, no solo lo ven mucho más próximo, sino que 
entienden mucho mejor su papel a jugar y también las consecuencias de decidir no hacerlo».  

Además, Nomen, que se muestra crítico con el paternalismo de algunos representantes institucionales — 
«Creo que ocultan la realidad porque piensan que la gente no piensa»—; advierte sobre los riesgos de que los 
chicos y chicas se informen a través de Youtubers — «De lo que se trata en Youtube es de conseguir 
seguidores, no de enseñar a pensar»—; y subraya la importancia de diferenciar entre hechos y opiniones —«El 
problema es que las redes dan el mismo valor a un necio que un sabio»—; defiende como fundamental 
que, frente a la desinformación, la escuela apueste por la educación del sentido crítico a través de las 
humanidades: «La literatura, la historia, la filosofía, la poesía. Todos estos medios nos ayudan a pensar la 
humanidad, nos llevan a la participación política. Tenemos que enseñar el pasado en relación con el presente 
o, de lo contrario, nos estaremos limitando a lo memorístico». 

Por otro lado, ¿cuál es nuestra responsabilidad como ciudadanos?, ¿para qué debemos educar? El filósofo nos 
brinda tres pistas: informarnos, hacer el esfuerzo de conocer y entender la verdad; exigir a nuestros 
representantes unos estándares democráticos; y, también, pensar en los demás: «Uno no puede ser un buen 
ciudadano cuando piensa únicamente en uno mismo. Ya que hay que hacer también autocrítica, creo que en 
educación hemos cometido el error de hablar mucho de tu: tus sueños, tus metas — que está muy bien, no 
estoy diciendo con esto que no haya que hacerlo—, pero les hemos hablado muy poco de los nuestros, del 
interés general, de la necesidad que hay de proteger, por ejemplo, a los más débiles».  

Crecer con esta convicción quizás no solo de más sentido al sistema, sino también a las vidas que elegimos, y 
a cada día de cada una de esas vidas: «Si nos educan para saber que somos un ciudadano y que de nosotros 
depende también todo este sistema que hemos montado — y que se puede desmontar porque esto también 
hay que decírselo — nos creeremos ese papel y nos implicamos más», concluye Nomen, que cita al filósofo y 
ensayista español Aranguren para despedirse: «O la democracia está permanentemente en construcción o se 
acaba destruyendo».  

Precisamente pensando en los ciudadanos que necesita el mundo y para «desarrollar el talento suficiente para 
dar respuesta a los desafíos que vienen», el filósofo y Premio Nacional de Ensayo José Antonio 
Marina propone un nuevo marco educativo al que bautiza como «ciencia heurística» y con el que anima a llevar 
la resolución de los problemas prácticos de la vida al epicentro de todos los sistemas educativos.  

Cuenta que fue, tras escribir su última novela juvenil El Club de Los Buscadores de Soluciones, en la que 
defiende esta visión educativa, cuando se le ocurrió crear una academia de talento político para adolescentes: 
«Me interesaba explicarles que «políticos» somos todos los que vivimos en la «polis», y que todos tenemos 
una porción de «poder político» que debemos saber gestionar». 

«Se trata de fomentar una postura activa y valiente ante los problemas, saber pedir ayuda cuando uno solo es 
incapaz de hacerlo, y crear una cultura solucionadora de problemas. Eso supone cambiar el concepto de 
Política, que ahora se reduce al ejercicio del poder, y recuperar su función esencial: resolver los problemas que 
afectan a la pública felicidad, como decían los ilustrados», sostiene y recuerda: «Hay que aprender de la 
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Historia. La democracia no apareció por generación espontánea. Es el resultado de una larga y con frecuencia 
sangrienta búsqueda de las mejores soluciones para los enfrentamientos que surgen de la convivencia». 

Quizás hagamos bien en tomar nota.  

   EDITORIAL 

Ayuso ahoga a la universidad pública 
El Gobierno madrileño profundiza su ofensiva ideológica contra la enseñanza superior 

EL PAÍS. 29 NOV 2024  

Las seis universidades públicas de Madrid atraviesan una situación económica crítica que puede volverse 
catastrófica. El diagnóstico es de sus seis rectores, cuyos consejos de gobierno, reunidos ayer de forma 
extraordinaria, respaldaron una dura carta abierta a la presidenta madrileña, Isabel Díaz Ayuso, en la 
que avisan del estado insostenible en que se encuentran. 

Unas universidades públicas fuertes suponen la mejor garantía del acceso equitativo a la educación superior, 
que, pese a sus dificultades, sigue siendo un elemento clave en la lucha contra la desigualdad social. Suponen 
además un relevante motor de desarrollo y transformación económica y de generación de conocimiento a 
través de la investigación, siempre imprescindible, pero mucho más en un tiempo de incesantes 
transformaciones científicas y tecnológicas. Pese a ello, Madrid, la comunidad con mayor renta per capita de 
España —un 36,5% por encima de la media—, es la que menos dinero invierte por alumno en educación 
pública superior —un 21% por debajo de esa misma media—. Otros indicadores, como el bajo porcentaje del 
PIB regional dedicado a esa educación, las escasas partidas que se destinan a obras y reformas en los 
campus o las altas tasas que pagan las familias, dejan Madrid muy rezagada con respecto al conjunto de 
España e incluso a otras comunidades también gobernadas por el PP. Quince años de recortes han arrojado 
como resultado que cinco de las seis instituciones se encuentran en números rojos o al borde de caer en ellos. 
Solo la Complutense, la universidad presencial más grande de España, ha tenido que exigir a sus facultades 
que reduzcan un 30% los gastos. 

Ayuso parece decidida a extender esa agonía: el proyecto de presupuestos de la Comunidad, presentado el 31 
de octubre, eleva la subvención al sistema universitario apenas 9,4 millones de euros. Los rectores llevaban 
desde el año pasado reclamando al menos 200 millones extra solo para levantar la persiana cada mañana. La 
partida presupuestaria para 2025 no alcanza ni siquiera para pagar las nóminas del personal. Esa puntilla es la 
que ha llevado a los seis rectores a dar el paso sin precedentes de aprobar el documento común en el que 
deploran su estrangulamiento económico, así como un comunicado en el que recalcan que ―no son, de ninguna 
manera, centros de adoctrinamiento‖. Hace dos semanas, Ayuso aprovechó un debate en la Asamblea regional 
para sostener que la izquierda ―tiene colonizada la universidad pública‖. 

La presidenta madrileña es la abanderada del PP en una ofensiva ideológica contra el sector público. El 
modelo repite el aplicado con la sanidad: años de desprestigio e infrafinanciación erosionan irremediablemente 
los servicios y empujan a los ciudadanos al sector privado, a su vez ampliamente promocionado por esas 
mismas administraciones. Madrid cuenta ya con 13 universidades privadas, va camino de abrir la 
decimocuarta pese a los informes oficiales en contra y mantiene en estudio otros tres proyectos más. 

La presidenta tiene todavía margen para dar marcha atrás y enmendar los presupuestos en su tramitación en la 
Asamblea autonómica, de forma que se garantice la suficiencia financiera del sistema universitario público, 
como le reclaman los rectores. De esa forma demostraría que sus repetidas proclamas a favor de la libertad 
―los madrileños que optan por la universidad pública también tienen derecho a ejercerla―, de la excelencia 
educativa o del brillante desempeño de la economía madrileña no son simple palabrería o no están solo al 
servicio de intereses privados. 

 

Catarroja, zona cero educativa: "Ha pasado un mes y todos 
los centros siguen cerrados" 
Tres de los 6 centros públicos de Catarroja están declarados "catastróficos" y dos más tienen daños graves 

Las madres afectadas critican que no tienen certezas para que los 2.500 estudiantes retornen al aula 

Gonzalo Sánchez. València 30 NOV 2024  

"Conselleria ha actuado tarde, mal y nunca". Las familias de Catarroja están desesperadas. Un mes después 
de la dana no saben cuándo volverán a clase sus hijos ni dónde lo harán. Denuncian que Educación no les da 
certezas ni soluciones en el pueblo con las infraestructuras escolares más castigadas por la dana. 
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Catarroja tiene seis centros públicos (cinco colegios, un instituto) en los que hay matriculados unos 2.500 niños 
y niñas. De esos, tres han sido declarados como "centro catastrófico" por Conselleria, lo que quiere decir que 
tendrán que ser derruídos -como el IES Berenguer Dalmau- o reconstruídos y sustiuídos por barracones. 
Además hay que añadir dos centros escolares (el Ceip Joan XXIII y el Ceip Vila Romana) que no son 
catastróficos, pero casi, han sufrido daños graves y necesitan muchos trabajos para volver a tener alumnado. 

"Abandono" se queda corto para las familias, que acudieron a la prensa este viernes como último recurso para 
que les hicieran caso. La falta de respuesta es tal que fueron los propios padres los que buscaron y contrataron 
una empresa de desinfección para que limpiara los centros. "En 15 días no había pasado nadie por allí, y una 
empresa del pueblo se nos ofreció para hacerlo de manera gratuita, pagando solo los materiales. Hablamos 
con el ayuntamiento y les dijimos que adelante. Si llega a ser por las administraciones el centro seguiría como 
el primer día porque llevaban dos semanas pasándose la pelota. Conselleria decía que lo tenía que hacer el 
ayuntamiento, y el ayuntamiento que lo tenía que hacer conselleria. Es una vergüenza", explica Enric, un padre 
del centro. 

Niños sin matricular 

Un mes después de la riada no hay ningún niño que haya vuelto a clase en un centro público en Catarroja, 
los concertados y privados, en cambio, volvieron a la normalidad hace unos días. Las familias no demandan 
volver ya, sino tener alguna certeza. 

"Si el centro no está en condiciones para entrar lo entendemos y no nos importa esperar. Lo que nos molesta 
es que llevan tres lunes consecutivos diciendo que el centro abre y al final no, parece que nos estén tomando 
el pelo. Este lunes también iban a abrir y mira", explica Raquel, miembro del consejo escolar de la localidad y 
madre del Joan XXIII. 

Por el momento, lo único que saben las familias de este centro es que sus hijos tendrán dos horas de clase 
online a la semana en las que no se avanzará temario, y que siguen sin una fecha prevista para la reapertura 
del centro o la colocación de barracones. 

Este viernes 29 de noviembre acababa el plazo para matricular a los niños de localidades afectadas en 
escuelas de acogida de otros municipios. En el caso de Catarroja han sido todos, lo que provoca que -según 
cuentan las madres- las escuelas de Albal se encuentren saturadas y ya no admitan más alumnado. "Además, 
todas nos hemos quedado sin coche y no podemos llevar a nuuestros hijos ¿Cómo pretenden que lo 
hagamos? No nos ponen ni siquiera una línea de bus, es imposible", reivindican. 

En otros casos, algunas escuelas de acogida han decidido dejar de prestar el servicio. "Mi hijo estaba yendo a 
la Florida y le han dicho que se le acaba la acogida y se matricule en otro centro", cuenta Antonella, una madre 
de la localidad. 

Plazos poco realistas 

Raquel, una de las madres del Joan XXIII, ya ha matriculado a su hijo en un colegio de Albal, pero no sin 
problemas: "la cantidad de papeleo que te piden es tremenda, me pedían documentos que no sabía de dónde 
iba a sacar cuando la secretaría del centro está anegada. Deberían ponerlo más fácil en esta situacion", 
explica. 

El Ceip Vila Romana es otro de los centros que, aunque no está catastrófico, tiene serios daños que 
complicarán que abra pronto. "Ahora parece un parking, empezaron a entrar coches y a pegar contra las 
paredes. Está todo destrozado", cuenta una madre del Ampa. 

El IES Berenguer Dalmau es, posiblemente, el centro más arrasado por la riada del pasado 29 de octubre. El 
hecho de ser un centro con casi 50 años y que ya tuviera muchas aulas en barracones ha hecho que fuera 
especialmente vulnerable al agua. "Nos han dicho que pondrán barracones y que el centro probablemente haya 
que tirarlo. Como poco estaremos tres cursos hasta que podamos volver a entrar a un centro". 

 

El mismo dinero que en 2009, pero con la vida un 34% más cara: 
los argumentos de los rectores para su reunión con Ayuso 
La presidenta ha citado a los rectores de las universidades públicas el próximo martes después de que los seis 
centros aprobaran un comunicado conjunto denunciando su situación ―crítica‖; Madrid es la comunidad más 
rica, pero la que peor financia a sus campus y la más cara para estudiar 

Daniel Sánchez Caballero.  01/12/2024 G 

La llamada ―década perdida‖ para las universidades –la de 2010– se está haciendo larga en la Comunidad de 
Madrid. En 2009, el Gobierno dedicó 1.058 millones de euros al capítulo IV del apartado de educación superior 
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de los presupuestos públicos, el dedicado a las transferencias corrientes, principal ingreso de las 
universidades. El borrador de presupuestos para 2025 publicado por el Ejecutivo de Isabel Díaz Ayuso recoge 
que años la misma partida será de 1.122 millones de euros 15 años después. Son 66 millones más, una subida 
del 6%, cuando la vida (el IPC) lo ha hecho en un 34%, según el INE. 

En términos reales, sostienen los rectores de los seis centros públicos, los campus madrileños llevan 15 años 
de ―descenso en la financiación de las universidades‖. Este será el principal argumento que los mandatarios 
(Joaquín Goyache, de la Complutense; Ángel Arias, de la Carlos III; Javier Ramos, de la Rey Juan Carlos; 
Amaya Mendikoetxea, de la Autónoma; José Vicente Saz, de la de Alcalá; y, desde este mismo viernes, el 
recién elegido Óscar García, de la Politécnica) llevarán a la reunión que tienen con la presidenta de la 
Comunidad, Isabel Díaz Ayuso. 

Ayuso les ha convocado para el próximo martes 3 después de que, en un gesto inédito, las seis universidades 
se pusieran de acuerdo para aprobar dos comunicados conjuntos en los que denuncian la ―infrafinanciación‖ 
que las asfixia y les impide, aseguran, no solo un normal funcionamiento o velar por la calidad del sistema, sino 
simplemente cumplir la nueva ley de universidades (LOSU). En esa cita, los seis rectores exigirán a la 
presidenta más dinero (el cálculo inicial eran 200 millones de euros extra, lo imprescindible se calcula en unos 
45 millones, según fuentes de la Conferencia de Rectores de Universidades de Madrid) y que se implante un 
modelo de financiación plurianual que permita a las universidades trabajar a medio plazo con una previsión de 
los fondos que van a poder manejar, un modelo que ya funciona en la mayoría de las comunidades autónomas. 

Un retroceso de 15 años 

La situación es ―crítica‖ en las universidades públicas madrileñas, dicen los rectores, que con la financiación 
que reciben de la Comunidad apenas pueden afrontar el 80% de las nóminas de su personal. Durante los 
últimos años, los mandatarios habían elegido una estrategia de no confrontación –pública al menos–, con la 
esperanza de que las negociaciones individuales surtieran efecto. No ha pasado, y ante la constatación de una 
―progresiva reducción de ingresos sin señales de mejora‖, han cambiado de táctica y han decidido alzar la voz, 
y hacerlo de manera conjunta. 

La aprobación el pasado jueves de los dos comunicados –uno más institucional y genérico, el otro una carta 
abierta con datos específicos– se hizo de manera simultánea y a través de los consejos de Gobierno de las 
universidades, entes donde está representada toda la comunidad universitaria, gesto que le da más empaque a 
la protesta. Además, era la segunda vez en pocos meses que se protestaba de manera común. El pasado abril 
los rectores organizaron un acto público que tenía como único fin hacer llegar un mensaje al Gobierno 
regional: las universidades se ahogan. 

Los datos parecen dar la razón a los rectores. Aunque el capítulo IV recoge un aumento de los presupuestos, 
por pequeño que sea, según las universidades la parte que aporta la Comunidad de Madrid de esa partida, la 
llamada transferencia nominativa, es hoy más baja que en 2009. En cualquier caso, incluso contando la partida 
entera la subida es inferior a la del coste de la vida. Para algunas universidades, la cifra es inferior en euros 
contantes y sonantes: la Complutense recibió en 2009 un total de 418 millones de euros por el capítulo IV; en 
2024 fueron 403 millones. Quince millones menos, sin contar el IPC. 

En ese mismo periodo, los presupuestos de la Comunidad de Madrid han pasado de 17.689 millones de euros 
a 27.624 millones, una subida del 56%. Si el peso de la universidad se hubiera mantenido constante en los 
presupuestos, hubieran correspondido a las universidades públicas 1.624,36 millones de euros en 2024 en 
lugar de los 1.122,37 millones de euros aportados. 

La peor financiada 

Si el análisis de los datos propios de Madrid respalda el ―retroceso‖ en la financiación que denuncian los 
rectores, la comparación con otras regiones no le va mucho mejor al Gobierno de Ayuso. Un análisis de CCOO 
corrobora la idea, que también dejan negro sobre blanco los mandatarios de las universidades, de que Madrid 
es la comunidad que peor financia a sus campus, pese a ser la más rica en renta per cápita. 

El Ejecutivo de Ayuso está un 21% por debajo de la media en gasto por estudiante, según el informe de CCOO 
a partir de datos del Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades (MCIU). ―Pese a que su renta per cápita 
es un 36,5% mayor que la media nacional (...), Madrid estuvo a la cola en 2023 con una inversión de 5.473 de 
euros por estudiante, frente a la media de 6.777 euros, y muy por detrás de los 8.750 euros de Navarra. Si 
Madrid quisiera aparecer simplemente en la media, tendría que destinar un trasvase a las universidades de 
1.383 millones de euros. Si aspirara a equipararse con Navarra, debería subir la cantidad hasta 1.786 millones 
de euros‖, explica el sindicato. 

La Comunidad de Madrid podría alegar que los centros madrileños compensan esta falta de financiación con 
un mayor ingreso en concepto de tasas públicas, un argumento que tampoco encanta a los rectores. 

La más cara 

Porque eso se debe a que es la que tiene unos precios públicos más caros junto con Navarra. CCOO ha 
recogido los datos de la Estadística de Precios Públicos Universitarios Curso 2023-24 del MCIU. ―Los precios 
medios más altos en primera matrícula de Grado se concentran en la Comunidad Foral de Navarra (19,29 
euros), la Comunidad de Madrid (18,54 euros) y Catalunya (18,14 euros). Como contrapunto, los precios  
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medios más bajos del crédito se encuentran en Galicia (11,70 euros), Asturias (12,34 euros), Canarias (12,5 
euros) y Andalucía (12,62 euros)‖, sostiene el sindicato. Madrid es un 61% más cara que Galicia. La situación 
es similar para los másteres, sean habilitantes o no. 

Incumpliendo la ley 

Otra de las consecuencias de la (escasa) financiación de los campus es que las universidades se arriesgan a 
incumplir la ley, advierten los rectores. Por partida doble, añade CCOO. 

La más inmediata es la parte referente a la contratación de personal. ―En cumplimiento de la LOSU se ha 
tenido que rebajar la dedicación docente de algunas categorías de profesorado, sin haber podido contratar el 
número de efectivos de profesorado necesarios para compensar esa reducción, dada la precaria situación 
económica descrita y la limitación de efectivos a la tasa de reposición‖, describe la carta de los rectores. 

Por si fuera poco, lamentan, la Comunidad de Madrid ha declinado por el momento acogerse a un programa 
por el que el Ministerio de Universidades se presta (pese a que no es su competencia) a financiar la 
contratación de 3.400 de profesores extra para universidades de toda España, con la condición de que las 
comunidades financiasen otros 800. ―Nada ha llegado a buen puerto en la Comunidad de Madrid –ni se nos ha 
planteado otra alternativa‖, lamenta el comunicado de los rectores. 

Por otra parte, la LOSU fija el objetivo de destinar como mínimo el 1% del PIB al gasto público a la educación 
universitaria y en este momento Madrid destina a sus centros públicos el 0,4% del PIB de la comunidad. Al 
menos en esto no está sola Madrid: la media nacional es del 0,55%. 

Nada para infraestructuras 

No es exactamente nada lo que está previsto en los presupuestos al mantenimiento de infraestructuras, pero a 
ojos de los rectores se parece bastante. Es ―alarmante el hecho de que la partida anual destinada a inversiones 
lleva congelada desde 2014 en tan solo 7,6 millones de euros para las seis universidades públicas‖, sostienen 
en su misiva. Esto contrasta drásticamente con los 640 millones de euros asignados en el plan de inversiones 
2007-2011 (...). Esta cifra resulta claramente insuficiente para atender las necesidades de los espacios que 
utilizan diariamente cerca de 30.000 profesores e investigadores, y personal técnico, de gestión, administración 
y servicios, junto con, aproximadamente, 220.000 estudiantes. La falta de inversión compromete gravemente 
las condiciones necesarias para garantizar un entorno adecuado para la enseñanza, el aprendizaje y la 
investigación―, advierten. 

¿Y la calidad? 

La falta de inversión es una grave amenaza para la calidad del servicio público, advierten los rectores, una 
preocupación que no está claro que vaya a tener eco en la reunión del próximo martes con una presidenta 
que valida universidades en edificios de oficinas. 

―Esta carencia de recursos pone en riesgo las inversiones necesarias para modernizar y ampliar nuestra oferta 
formativa, renovar y consolidar nuestras plantillas y mejorar las infraestructuras esenciales para garantizar un 
servicio público de calidad. La universidad, y la educación superior en general, son un bien común que impulsa 
tanto el progreso individual como el colectivo, al servicio de toda la sociedad. Nuestras universidades públicas 
son un activo productivo en el que hay que seguir invirtiendo‖, imploran los mandatarios. 

Pero los rectores saben que la presidenta está embarcada en una cruzada contra sus universidades públicas, a 
las que acusa estar tomadas por la izquierda, especialmente la Complutense. Por eso también intentan apelar 
a los beneficios que tiene un sistema universitario fuerte para la región y el futuro oscuro que se plantea. 

 ―Si la situación actual es crítica, en pocos años podría volverse catastrófica, lo que nos pondrá en clara 
desventaja con otras Comunidades Autónomas. Estas otras regiones han implementado modelos de 
financiación plurianuales, revirtiendo los recortes de la crisis financiera y potenciando sus capacidades en 
formación, investigación e innovación, mientras que la Comunidad de Madrid sigue rezagada, comprometiendo 
su futuro académico y científico. Financiar la educación superior no es un gasto, sino una inversión estratégica 
que beneficia tanto a la ciudadanía como al tejido productivo regional y nacional. En una región como Madrid, 
las universidades públicas son esenciales para formar y atraer talento, generar conocimiento, impulsar el 
progreso económico, fomentar la innovación científica y tecnológica, y crear riqueza. Más que instituciones 
educativas, las universidades públicas representan un bien común que debe ser protegido y apoyado por la 
clase política y la sociedad a la que sirven. Su excelencia en investigación y docencia no se logra de forma 
improvisada, sino mediante una inversión constante y años de dedicación y esfuerzo por parte de la comunidad 
universitaria‖, cierran. 
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La universidad española, en modo supervivencia 
La asfixia financiera de los campus públicos de Madrid no tiene parangón en el resto de España, que aun así 
invierte mucho menos que la media europea. La comunidad educativa teme que el ejemplo de Ayuso cunda en 
otras regiones 

ELISA SILIÓ. Madrid - 01 DIC 2024  

El movimiento La Uni en la calle se ha vuelto a poner en marcha para tratar de frenar el desguace de la 
universidad pública madrileña ―que recibe la misma partida que en 2009 con un 34,9% de inflación a 
cuestas― y, en su primer acto para tomar la temperatura, Rodrigo Gonzalo, matriculado en Derecho, pidió la 
palabra: ―Tengo compañeros que piensan ‗bueno pero la Universidad Complutense no va a cerrar ahora...‖. Y 
sí, en cinco años no habrá cerrado, ¿pero qué tipo de universidad será? Yo quería preguntarle a la 
vicerrectora‖. Y Begoña García Greciano fue franca: ―Se va a notar en la docencia y en la investigación. No 
vamos a poder reponer el profesorado si no se firma el acuerdo María Goyri [con el Gobierno central, dispuesto 
a entregarles 169,8 millones para contratos], con lo cual, puede que haya aulas masificadas y llegará un 
momento en que no podremos mantener las infraestructuras‖. 

La lista de la Complutense es más larga. Según esta vicerrectora de Economía explicó en el claustro del día 
siguiente, se estudia quitar titulaciones, encarecer (si les dejan) los másteres y los colegios mayores... Una 
motosierra forzada por su enorme deuda ―cerró 2023 con un déficit de 65 millones de euros― que se 
reproduce, aunque a menor escala, en otros campus madrileños. Las otras cinco universidades están al borde 
del precipicio. La Autónoma, por ejemplo, está pendiente de vender por 15 millones un edificio para acortar su 
déficit. Es una realidad que no puede interpretarse como un hecho aislado local. Primero porque la Universidad 
madrileña es la principal receptora de alumnos de toda España (el 30,9% de los inscritos proceden de otras 
autonomías), pero también porque la Comunidad suele funcionar como un tubo de ensayo que luego se 
exporta al resto del país. Lo ha demostrado con la expansión de campus privados ―repetida en Andalucía, 
Extremadura y Canarias― o del negocio sanitario. 

El Ejecutivo madrileño considera que hace ―un importante esfuerzo presupuestario‖ con sus más de 1.100 
millones anuales. ―Supone un 4% del presupuesto de la región, por encima de la inversión en otras 
comunidades‖, subrayan desde la Consejería de Educación. Los expertos consideran que no se pueden 
comparar presupuestos porque cada región tiene distintas competencias transferidas. Y el departamento 
recuerda que la ley de educación superior que preparan, incluirá ―un nuevo modelo de financiación plurianual‖. 
De modo que tengan ―una financiación básica para su normal funcionamiento‖ y, además, reciban inversiones 
para necesidades singulares y otras adiccionales condicionadas al ―cumplimiento de de objetivos estratégicos‖. 

No es la primera vez que se vive miseria ―la Politécnica hizo en 2013 un ERE a 66 trabajadores―, pero nunca 
sin una quiebra económica de por medio. ¿A qué obedece el estrangulamiento? En la apertura del año 
académico el pasado septiembre, la presidenta Isabel Díaz Ayuso afirmó que Madrid era ―una potencia cultural‖ 
y debía ―serlo científica e investigadora‖ y los seis rectores se desesperaron al pensar en sus recursos. 
Semanas después se presupuestó solo un 0,9% más a repartir entre la Complutense, la Autónoma, la 
Politécnica, la de Alcalá, la Rey Juan Carlos y la Carlos III. 

 

Con la Academia en armas ―tras 
la carta abierta de los rectores―, 
Ayuso se reunirá el martes con ellos. 
Menos de un aumento de 200 
millones (un 18% más), no sacará a 
los campus de su penosa agonía, 
según estos. Que Madrid sea la 
comunidad que menos invierte por 
alumno de España (21% por debajo 
de la media) no es lo más grave: el 
país presupuesta en educación 
superior (que incluye el FP superior) 
un 24% por debajo de Europa y el 
22% de la OCDE, según 
el Education at a Glance 2024. Así 
que la ―potencia‖ Madrid se sitúa aún 
más en el furgón de cola 
internacional. 

 
 

Para paliar los sonrojantes datos nacionales, la Ley Orgánica de Universidades (LOSU) propone invertir en 
2030 el 1% del Producto Interior Bruto (PIB) en universidad (unos 13.464 millones), aunque no explica cómo 
hacerlo. Ese 1% acercaría a España a los países desarrollados (en la zona euro 1,2%). Pero si Madrid se niega  
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― tendría que duplicar su esfuerzo financiero en estos seis años― es imposible llegar a esa meta como país 
por su peso económico y académico (217.700 estudiantes y cerca de 30.000 profesores en su sistema público). 

Las transferencias corrientes y de 
capital por alumno de las 
comunidades son de una media 
anual de 6.671 euros, con el 
máximo gasto en La Rioja de 9.689 
euros en 2022 y el mínimo en 
Madrid (5.362 euros), según el 
análisis de la Fundación 
Conocimiento y Desarrollo (FCyD) 
de las cifras del Sistema Integrado 
de Información Universitaria (SIUU). 
Pero, a su vez, la diferencias 
intraregionales son abismales: la 
Politécnica, que imparte las 
costosas ingenierías, triplica las de 
la Rey Juan Carlos. 

Este raquítico gasto en Madrid 
supone un esfuerzo financiero muy 
bajo en sus políticas. Si estas se 
dividen entre el PIB regional arrojan  

 

un saldo del 13,9%, cuando la media nacional es del 23,7% y en Extremadura llega al 33,4%. 

 

Es decir, que Extremadura se esfuerza tres veces más que Madrid. ―Castilla-La Mancha, Andalucía, 
Extremadura o Comunidad Valenciana, a pesar de no estar entre las comunidades más ricas, hacen un 
esfuerzo grande en financiar sus universidades públicas, mientras en el otro extremo están Madrid (13,9%) y 
Cataluña (17,2%)‖, repasa Ángela Mediavilla, responsable de gabinete técnico de FCyD. El Gobierno de 
Salvador Illa pretende destinar el 1% del PIB a universidad en 2030. Sus rectores aseguran que necesitan un 
40% más de fondos para ser competitivos. 

El déficit financiero no pasa factura a las públicas 
catalanas, en cabeza del ranking de FCyD, pero 
sí al sistema madrileño ―con las excepciones de 
la Autónoma y la Carlos III―, al que lastran sus 
universidades privadas. ―Se puede leer como que 
Cataluña está siendo más eficiente. Allí tienen 
mucha importancia los centros de investigación, 
los fondos CREA y encuentran otras vías 
[concursos competitivos internacionales]‖, 
reconoce Mediavilla. Navarra y el País Vasco 
tienen también sistemas (que incluyen a sus 
privadas) con mejores indicadores globales que 
Madrid y la brecha previsiblemente crecerá si no 
tienen recursos. La crisis no es nueva, pero en 
Madrid tapaban agujeros con los 456,2 millones 
ganados en sentencias al Gobierno de Esperanza 
Aguirre que incumplió dos planes de inversiones, 
y esos fondos ya se han agotado. 

Eva Alcón, presidenta de la conferencia de 
rectores (CRUE), se niega a creer que la tijera de 
Madrid pueda llegar a exportarse. ―Depende de la 
importancia que le dé a la universidad cada 
comunidad. Algunas se están acercando al 1% 
del PIB‖, se escandaliza.  

―Tenemos un estudio que dice que de cada euro que se invierte en universidades retorna a la sociedad cinco. 
Destinar recursos a universidades no es un gasto sino es una inversión‖. Por eso le preocupa tanto la capital: 
―En Madrid la universidad no es una prioridad y hay que revertirlo‖. Aunque no salva de la quema al resto de 
España. ―La situación ahora es de absoluta supervivencia. El otro día los rectores de Andalucía anunciaron 

https://elpais.com/educacion/2024-11-27/los-rectores-andaluces-exigen-a-la-junta-que-cumpla-con-el-acuerdo-de-financiacionhan-saltado-las-alarmas.html
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que, o se cumple lo que se prometió, o entrarán en déficit‖. Aseguran que la Junta de Juanma Moreno les 
adeuda 25 millones del nuevo plan de financiación y otros 25 de complementos salariales. 

―Vamos hacia una subordinación absoluta de la educación superior a la actividad productiva, se va a asimilar a 
cualquier otra cosa, y en eso Madrid está siendo pionero‖, contrapone a la idea de Alcón una fuente que 
ostentó un alto cargo en la Comunidad. ―La idea de servicio público gratuito se va a ir reduciendo y las 
universidades van a ir percibiendo su irrelevancia. Surgirán otros proveedores cercanos a las escuelas de 
negocios y a las plataformas tecnológicas que se comerán la educación superior‖. Abre el foco: ―Lo que pase 
en Madrid va a afectar al resto de las universidades en España. Es reflejo de lo que está pasando a escala 
internacional. Las universidades británicas, por ejemplo, están en un momento agónico, a pesar de que ha 
entrado el Gobierno laborista‖, prosigue. 

El economista Antonio Cabrales, catedrático de la Carlos III, coincide en que la tijera madrileña puede aplicarse 
en otras regiones. ―En 15-20 años, si miras los análisis de la Airef [Autoridad Independiente de Responsabilidad 
Fiscal], España va a tener unos problemas financieros potenciales muy bestias: con un peso de las pensiones 
enorme, de la sanidad... y se va a ver qué se puede financiar y qué no‖, sostiene Cabrales. ―Los mayores 
somos muchos, votamos mucho y no se atreven a tocar nada de lo nuestro, pero la universidad no parece tan 
importante. No creo que sea la prioridad en ningún momento. En Estados Unidos, los gobernadores 
cíclicamente dan un hachazo al presupuesto de las universidades y estas a menudo reaccionan subiendo las 
tasas. Pero en Madrid, el problema es que no te dan dinero y no tienes nada para hacer nada con las tasas [las 
fija el Ejecutivo regional], por lo tanto te están pauperizando‖. 

―Solo hay dos soluciones: o los gobiernos autonómicos deciden dar más dinero o alguien tiene que pagarlo‖, 
sostiene Cabrales. Y podría hacerse, piensa, con una subida de tasas o con créditos garantizados como en 
Reino Unido, que se pagan a lo largo de la vida si se gana lo suficiente. ―Hay muchas formas, pero la peor es la 
de América Latina: el yo finjo que financio y tú que enseñas y las élites se van a las privadas. Y nosotros 
estamos escogiendo la opción mala de América Latina‖, apunta. Hoy los futuros líderes del PP ansían entrar en 
la Carlos III, pero cree que no por mucho tiempo. ―A medio plazo no. Ahora estamos aguantando como 
podemos, pero va a haber una emigración masiva de profesores. Yo en 2013 me fui, cuando empezaron los 
recortes‖, asegura el economista, que ha sido director del departamento de economía del University College 
London y catedrático en la Pompeu Fabra. Él es partidario de ligar la financiación a la empleabilidad de los 
egresados. 

María Fernández Mellizo-Soto, profesora titular de Educación de la UCM, apunta otro gran problema vinculado 
al financiero: ―En España, la universidad pública no está pudiendo atender la demanda de plazas y por eso 
suben tantísimo las notas de acceso. Hay una demanda insatisfecha que, si tiene dinero, va a la privada‖, lo 
que vacía las aulas de la pública, no por falta de calidad sino porque no pueden absorber tantas solicitudes. En 
el caso de Madrid, para contentar a las familias, se ha optado por abrir plazas privadas, aunque las tasas de 
empleabilidad lo contradigan en el caso de Veterinaria o Psicología, donde concentran ya más inscritos que la 
pública. En el caso de Medicina, ya son más en primer curso y desembolsarán, quizás endeudándose, más de 
110.000 por el título. En Madrid ya hay más matriculados en másteres privados (30.000) que en públicos 
(26.000), pero no en grado (80.000 frente a 174.000 pero creciendo cada curso), ni en doctorado (16.500 frente 
a 1.700). ―El problema de tener tantos estudiantes en la privada es que cada vez más gente va a comprar el 
argumento de no pagar impuestos, no invertir en lo público... y va a ser más viable hacerlo y mantenerlo‖, 
argumenta Fernández Mellizo-Soto. 

―Se está cuestionando la cohesión social. Que todo el mundo, rico o pobre, comparta espacio en la pública, se 
conozca y debata‖, traslada un cargo político que prefiere no confrontar con la presidenta. Sin embargo, Ayuso, 
dispuesta a abrir la decimocuarta universidad privada, no tiene esa sensación. ―Creo fervorosamente en la 
igualdad de oportunidades, porque no todo el mundo parte de una misma situación‖, afirmó en una entrevista 
hace unos meses. 

La ley de educación superior que prepara la Comunidad y que denuncian los rectores obligará a que las 
universidades cubran el 30% de sus gastos con fondos propios, incluyendo las tasas universitarias, recordó la 
investigadora en la mesa redonda de La uni en la calle. ―Además, en el borrador se ve a las privadas como 
prestadoras de un servicio público. Es la entrada a la financiación pública en la privada. La justificación de los 
conciertos y su extensión, como ya pasa con los cheques de la educación infantil, la FP superior y en el 
bachillerato en centros privados...‖. 

Víctor Alonso Rocafort, profesor de Ciencias Políticas de la UCM, marca tres objetivos en manos de Ayuso. 
―Primero, el expolio de la privada, que ya estamos viendo en primaria y secundaria con la concertada y en la 
sanidad pública‖, enumera. ―Segundo, un combate con la conciencia crítica madrileña. Somos la [UCM] la 
primera empresa pública de Madrid con 90.000 trabajadores y estudiantes. Ya no hay industria y pocos centros 
de trabajo y aquí nos reunimos, hay asociacionismo...‖. Y, por último, asegura que son un bastión de 
resistencia frente a negacionismos y bulos: ―Hacer ciencia es una amenaza para este proyecto de motosierra‖. 

Este diario no ha logrado conocer la opinión de un decano de la URJC convertido en el único de los 315 
componentes de los consejos sociales de las universidades públicas que se abstuvo en la votación de la carta  
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abierta. Tampoco de otro consejero, Jorge Sainz, que compatibiliza ser catedrático de la URJC y responsable 
de universidad del PP a las órdenes de Borja Sémper. 

―La única posibilidad que tienen estas universidades de seguir vivas, es que se convierta en un conflicto 
nacional y que desde Génova le digan a la presidenta que en Madrid le puede dar votos [el desguace], pero 
que en el resto de España se los va a quitar‖, analiza el excargo en la consejería. Este no fue el modelo de 
Alberto Núñez Feijoó en Galicia ―con tasas bajas y un esfuerzo financiero por encima de la media―, pero la 
ola trumpista y de desprestigio de lo público llega con fuerza. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
Suecia encuentra la fórmula para mejorar el rendimiento de los 

alumnos: «Habíamos perdido el rumbo» 
La estrategia del Ejecutivo sueco pasa por priorizar el uso de libros de texto físicos, así como la eliminación de 
los dispositivos digitales durante los primeros años de enseñanza 

Sandra Ordóñez. 02/12/2024   

El Gobierno de Suecia ha dado marcha atrás en su apuesta por la digitalización educativa después de varios 
años priorizando el uso de la tecnología y de dispositivos como pizarras electrónicas y tabletas en las aulas del 
país. Esta decisión supone la vuelta a la forma educativa tradicional, en la que los libros de textos, el papel y el 
boli, recobran su importancia. 

El Ministerio de Educación de Suecia ha escuchado a numerosos expertos que mediante estudios han 
evidenciado las lacras y los perjuicios que suponen para los alumnos una exposición constante a las pantallas. 

A pesar de que la incorporación de la tecnología en el entorno educativo ha supuesto un gran avance en 
aspectos como la recopilación de datos inmediatos o la accesibilidad a recursos de cualquier lado del mundo, 
esta transformación también ha generado consecuencias negativas, especialmente en el desarrollo personal y 
cognitivo de los más pequeños, afectando a habilidades fundamentales como la creatividad, la concentración y 
el pensamiento crítico. 

La estrategia del Ejecutivo sueco para evitar estas lacras educativas pasa por priorizar el uso de libros de texto 
físicos, así como la eliminación de los dispositivos digitales durante los primeros años de enseñanza. De 
acuerdo con estas medidas, el Gobierno ha destinado millones de euros para asegurarse de que todos los 
estudiantes del sistema educativo sueco cuenten con, al menos, un libro de texto por asignatura. 

Otra de las iniciativas por las que ha apostado Suecia es por la prohibición del uso de los teléfonos móvil 
durante el horario escolar, ya que pretenden evitar las distracciones de las redes sociales y fomentar que los 
niños interactúen entre ellos para generar y desarrollar habilidades sociales. 

Lotta Edholm, ministra de Educación sueca, señaló que el uso excesivo de herramientas digitales en las aulas 
había debilitado el pensamiento crítico y la habilidad de los estudiantes para abordar problemas complejos. 
«Nos dimos cuenta de que habíamos perdido el rumbo», declaró Edholm durante una reciente rueda de 
prensa, subrayando la necesidad de reevaluar las estrategias educativas para priorizar el desarrollo de 
competencias fundamentales. 

Uso en España 

Según un estudio de la Universidad de Navarra, casi el 45 % de los alumnos españoles prefiere trabajar en las 
aulas utilizando materiales en formato en papel, frente al 36,8 % que se muestra indiferente al respecto. 
Además, los estudiantes reconocen que escribir a mano o estudiar con materiales físicos, como cuadernos o 
bolígrafos, mejora su concentración y comprensión. 

Pero no solo los estudiantes, sino que también muchos directivos y docentes de las escuelas apoyan el método 
pedagógico tradicional. Según otro estudio, realizado por Educación Conectada, un 44 % de las escuelas 
españolas no está especialmente de acuerdo con la transformación digital en el ámbito educativo. 

 

elPeriódico de Catalunya 

España prohibirá las redes sociales a menores de 16 años: 
"Se falsearán más todavía las edades" 
Los expertos dudan de la utilidad de la medida "si no se acompaña de otras" 

Australia se ha convertido en el primer país del mundo en limitar por ley la edad de acceso a las redes 
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David López Frías. Madrid 02 DIC 2024  

El Senado de Australia aprobó este jueves el proyecto de ley que prohíbe la utilización de redes sociales a 
personas menores de 16 años, lo que convierte a este país en el primero de todo el mundo en imponer este 
tipo de medida en aras del bienestar psicológico y social de los menores de edad. Y en España, esa misma 
prohibición está incluida en la futura Ley Orgánica para la Protección de los Menores en los Entornos Digitales, 
cuyo anteproyecto fue aprobado el pasado mes de junio. La edad actual está en 14, aunque tampoco se 
respeta. Según el Ministerio de Presidencia, el 98% de los menores de 11 años ya ha tenido alguna interacción 
con las redes sociales. 

"Si ya se está mintiendo con ese dato actualmente, con esa medida tenemos que ser conscientes de que se 
falsearán todavía más las edades", explica Jorge Flores, director de Pantallas Amigas; una iniciativa creada 
para fomentar el uso seguro y responsable de internet y el resto de nuevas tecnologías. 

La medida que se aprobará en España "apunta a un interés por preservar el bienestar de niñas, niños y 
adolescentes. Es a todas luces una medida de protección frente a los efectos adversos que, en muchos casos, 
el uso de estas plataformas ha venido demostrando para los menores (acoso, exposición a contenidos nocivos, 
sobreuso…). En este sentido no admitiría discusión", defiende Flores. 

El limbo 14 y 15 

Pero el debate es mucho más extenso, porque ahora quedan en el limbo miles de jóvenes que hasta ahora 
tenían permitido acceder a las redes sociales y ahora no. Se trata de los niños y niñas de 14 y 15 años. La 
medida, por tanto, podría resultar nociva para estos jóvenes, en cuanto "se les priva de una serie de 
oportunidades que les proporcionan las redes sociales en la actualidad. Cabe preguntarse dónde queda el 
derecho de esas personas a aprovechar las oportunidades de desarrollo que les ofrecen esas herramientas". 

"Habría que poner en una balanza estos dos factores: en un lado, la seguridad que ganan los menores con 
este tipo de medidas. En el otro, las oportunidades que dejan de tener por esta restricción. O preguntarnos si 
es positivo que cuando tengan la edad permitida puedan a pasar de cero a todo en un mismo día. De no tener 
ningún tipo de acceso a redes sociales, a tenerla sin ningún tipo der restricciones. El salto sería aún mayor", 
prosigue Flores. 

En algunos países, las plataformas ya están tomando cartas en el asunto para que esta transición no sea tan 
repentina y se ciña a las limitaciones de edad impuestas en cada país. Instagram, por ejemplo, ha creado un 
tipo de cuenta denominada 'teen account' (cuenta adolescente) con algunas de las funciones limitadas. Cuando 
detecta que un menor de 18 años abre una cuenta, automáticamente concede atribuciones de accesola misma 
a sus padres. Y el tiempo de exposición a reels o la recepción de mensajes son factores más restringidos que 
en las cuentas para mayores. 

Otros países 

La edad estipulada en casi todas las redes sociales para poder abrirse una cuenta es de 13, pero luego se 
otorga a cada país la potestad de modificarla. Ahora mismo no existe un criterio internacional unificado en este 
extremo. Ni siquiera en la Unión Europea, que debería regirse por una normativa única, lo ha conseguido. 

Pero el obstáculo de la edad, a día de hoy, es muy sencillo de salvar. No existe un sistema fidedigno de 
verificación digital de edad, más allá de fiarse de la palabra del usuario. "Eso, al final, da muchos más 
problemas de los que parece. Recuerdo que en Tuenti [una red social española ya extinta] el límite eran 14 
años y muchos usuarios mentían. Pero no le mienten solamente a la plataforma, sino a toda la gente que va a 
ver su información. Y eso, en algunos casos, puede ser contraproducente. Pone 14, pero ese niño o niña tiene 
11 en realidad. Ya hay casos de juicios contra acosadores a menores que esgrimen que la información de edad 
que ellos manejaban era distinta a la real", resume Flores. . 

La verificación de la edad se tendría que estar cumpliendo. Al menos en la Unión Europa, cuyas políticas 
digitales están supeditadas a un documento denominado DSA (Digital Service Act), que es "un marco común 
de mínimos", según cuenta Flores, y que vendría a certificar, entre otras cosas, la veracidad de los datos de 
edad del usuario. Pero, de momento, no se ha puesto en marcha un sistema de verificación de edad fiable. 

Compromiso familiar 

Con todo ello, los expertos advierten de que "el límite de edad ya se está incumpliendo. Para que eso se 
cumpliera, deberían incorporarse medidas de presión y sanción contra las plataformas, que hasta ahora no 
están siendo objeto de castigos". Del mismo modo, instan a las familias a comprometerse con la seguridad de 
los pequeños a la hora de acceder a determinados contenidos nocivos en internet. Por ejemplo, la pornografía. 

La edad media para el primer contacto con la pornografía en los niños españoles está entre los 9 y los 11 
años. En torno al 30% de los adolescentes accede a estos contenidos de forma accidental. El fácil acceso a la 
tecnología, la falta de regulación y la poca información sobre esta realidad en las familias, son las claves de 
estas cifras en nuestro país. El gobierno pretende legislar al respecto. Pero, de momento, no hay una 
alternativa real a los sistemas de verificación actuales. Ya sólo queda por saber cómo van a reaccionar los 
niños de 14 años que llevan tiempo esperando a cumplir esa edad para acceder a redes y ahora ven que 
tendrán que seguir esperando. Al menos dos años más. 

https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20241128/australia-aprueba-ley-prohibe-redes-sociales-menores-meta-google-elon-musk-instagram-112139151
https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20241128/australia-aprueba-ley-prohibe-redes-sociales-menores-meta-google-elon-musk-instagram-112139151
https://www.elperiodico.com/es/temas/pornografia-1840458


 ADiMAD                                           

RRREEEVVVIIISSSTTTAAA   DDDEEE   PPPRRREEENNNSSSAAA

000555...111222...222000222444      

         

                           

 

 

                              

 

 

 

 

“El liderazgo es básico para que la escuela sea inclusiva, 

segura y saludable” 
Anna Jolonch propone repensar el liderazgo en la enseñanza en su libro 'Tiempo para el liderazgo educativo', 
escrito junto a Miquel Martínez 

Javier Alonso NTM. 02·12·24  

Anna Jolonch ha liderado investigaciones en educación, exclusión social y liderazgo en instituciones como la 
OCDE. El pasado lunes presentó en Bilbao su nuevo libro, "Tiempo para el liderazgo educativo", junto a Miquel 
Martínez, Begoña Pedrosa, consejera vasca de Educación, y Aitziber Gómez, directora del IES Eguzkitza de 
Irún. Jolonch compartió sus ideas para afrontar los retos actuales en la enseñanza. 

¿Cuál ha sido la motivación para escribir este libro? 

El libro nace de las formaciones que realizamos en LID Barcelona (Centro de Liderazgo Educativo) y en el 
University College de Londres. Sentíamos que faltaba una publicación que reuniera el marco conceptual y la 
literatura sobre liderazgo que trabajamos en las formaciones. Pero sobre todo, queríamos realizar una 
investigación educativa y aportar reflexiones desde nuestra perspectiva, ya que hablar de liderazgo en el 
ámbito educativo sigue generando ciertas reticencias. 

¿Qué diferencia al liderazgo educativo de otro tipo de liderazgo? 

El liderazgo educativo tiene un propósito claro: formar ciudadanos, profesionales y fomentar valores esenciales 
como la democracia. Las investigaciones señalan que el liderazgo educativo es el segundo factor con mayor 
impacto en el aprendizaje de los alumnos. 

¿El líder nace o se hace? 

Nosotros defendemos que el liderazgo se aprende. Es necesario capacitar a los líderes educativos y 
proporcionarles competencias. El libro es una apuesta por invertir en liderazgo porque sabemos que un buen 
líder puede mejorar hasta un 20% los resultados de aprendizaje de los alumnos. 

¿Qué condiciones son necesarias para ejercer un buen liderazgo educativo? 

La autonomía es clave. Los líderes necesitan capacidad de decisión en aspectos como el presupuesto, la 
elección de equipos docentes y las estrategias de enseñanza. Sin estas condiciones, es difícil ejercer un 
liderazgo efectivo. Además, la formación previa es imprescindible; no puede ser que alguien asuma la dirección 
de un centro sin preparación en gestión o liderazgo. 

¿Qué problemas identifica en el sistema actual para seleccionar y formar líderes en educación? 

En España, durante años, los directores se elegían por votación en los claustros, lo que a veces priorizaba 
intereses corporativos sobre la preparación. Hace falta un marco competencial claro en muchas comunidades, 
aunque hay excepciones, como Euskal Herria. Necesitamos criterios definidos para seleccionar, formar y 
evaluar a los directores, además de fomentar el liderazgo colaborativo en lugar de la cultura individualista que 
todavía predomina en muchos centros. 

¿Qué virtudes debe tener un buen líder en educación? 

La empatía, la capacidad de comunicación y la visión de futuro son fundamentales. Pero también es importante 
la compasión, entendida como el compromiso con las dificultades y retos de los demás. Un buen líder debe 
reconocer y potenciar el talento en su equipo, fomentar la confianza y ser un modelo para alumnos y docentes. 

¿Cómo debería ser la relación entre profesores y alumnos? 

Debe basarse en la confianza y la comunicación. Un buen docente también es un buen líder, capaz de motivar, 
escuchar y empoderar a los alumnos. Esto incluye darles voz en el proceso educativo y trabajar en equipo con 
otros docentes para hacer frente a los grandes desafíos de la educación actual. 

¿Qué papel juega el bienestar del profesorado en la calidad de la educación? 

Es crucial. La satisfacción docente no depende solo de aspectos como la reducción de alumnos por aula o las 
vacaciones, sino también de las oportunidades de aprendizaje y desarrollo profesional. Cuando un docente 
siente que no puede gestionar su aula o su relación con las familias, su frustración aumenta y, en muchos 
casos, abandona la profesión. Por eso es esencial ofrecerles formación continua y oportunidades para crecer. 

¿Cómo debe plantearse la formación del profesorado? 

La formación debe ser continua y adaptada a las necesidades de cada centro. No se trata solo de cursos 
puntuales, sino de planes de formación diseñados en función del contexto y los objetivos específicos. Además, 
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es importante garantizar que todos los docentes tengan oportunidades de seguir aprendiendo, igual que los 
alumnos. Esto es clave para impulsar una verdadera transformación educativa. 

¿Qué impacto tiene la tecnología en la educación y el liderazgo? 

La tecnología ha transformado la educación, pero no puede sustituir al docente. Su rol como guía es más 
importante que nunca para enseñar a discernir, evaluar y utilizar la información de forma crítica. Es clave que la 
tecnología esté al servicio de la educación y no al revés. Además, debemos abordar las desigualdades que 
genera, como vimos durante la pandemia con el acceso de los estudiantes a Internet. 

Nélida Zaitegui destaca la importancia de fomentar la educación socioemocional y formar alumnos críticos. 
¿Cómo valora estas ideas? 

Coincido completamente con ella. Es esencial formar en valores y espíritu crítico para que los alumnos puedan 
enfrentarse a una realidad compleja, donde distinguir la verdad es un desafío. Esto requiere trabajo en las 
aulas, colaboración entre docentes y un liderazgo claro. 

Zaitegui también señala que la educación no debe recaer solo en los centros, sino que las familias y la 
sociedad también tienen un papel clave. ¿Está de acuerdo? 

Totalmente. Es esencial trabajar con las familias, integrarlas en el proyecto educativo y crear comunidad. Las 
familias no deben verse como un problema, sino como aliadas. Involucrarlas puede ayudar a prevenir ciertas 
problemáticas y a fomentar una educación más completa. 

¿Cómo puede la escuela romper esos ―muros‖ y colaborar con la sociedad? 

Necesitamos entornos de aprendizaje abiertos. Colaborar con empresas y asociaciones es clave. Por ejemplo, 
la Formación Profesional ya trabaja mucho en esta línea, y otros centros deben seguir ese modelo. La escuela 
no puede hacerlo todo sola; necesita contar el apoyo de la sociedad. 

¿Qué papel juega la universidad en este proceso? 

Es crucial. La universidad no debería ir a los centros como un experto que dicta qué hacer, sino como 
colaborador. Juntos, docentes y universidad, pueden construir nuevo conocimiento y mejorar las prácticas 
educativas. 

Un tema que preocupa bastante es el acoso escolar. ¿De qué manera deben abordarlo los centros? 

El liderazgo es fundamental. Para que una escuela sea inclusiva, segura y saludable, debe tener una cultura 
clara que fomente el respeto y la democracia en la práctica diaria. Esto requiere un proyecto educativo sólido, 
donde todos estén comprometidos con los mismos objetivos. 

¿Cómo valora la situación actual de la educación en el Estado? 

No estaría mal descentralizar un poco más y desburocratizar el sistema educativo en España. También hace 
falta reconocer y empoderar a los equipos directivos, darles más autonomía y soporte. 

¿Cuál es la situación de Euskal Herria? ¿Estamos mejor? 

En Euskal Herria se han dado pasos valientes en esta dirección. Se han desarrollado mentorías para 
directores, hay formación continua, redes de apoyo y una evaluación de carácter formativo, no punitivo. Todo 
esto ayuda a mejorar el sistema educativo. En este sentido, Euskal Herria va por buen camino. 

 

Madrid, única CCAA que no acuerda con el Gobierno la creación de 
nuevas plazas de profesor ayudante doctor 

Morant pide por carta a Ayuso que rectique: "Está impidiendo que el Gobierno invierta 169 millones en la 
Comunidad de Madrid en 6 años"  

MADRID, 2 (EUROPA PRESS).- La Comunidad de Madrid es la única comunidad autónoma que todavía no ha 
alcanzado un acuerdo con el Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades para incorporarse al 'Programa 
María Goyri' para la creación de nuevas plazas de profesor ayudantes doctor en las universidades públicas 
españolas.  

El Ministerio ha informado de que ya ha alcanzado un acuerdo con las otras dieciséis comunidades autónomas 
para poner en marcha el 'Programa María Goyri' y crear 4.480 plazas de profesor ayudantes doctor en las 
universidades públicas de estos territorios, de las que el Gobierno de España nanciará 2.705 plazas y las 
autonomías, 1.775. En concreto, los gobiernos de Andalucía, Aragón, Asturias, Canarias, Cantabria, Castilla-La 
Mancha, Cataluña, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Islas Baleares, La Rioja, Navarra y Región 
de Murcia ya han firmado el convenio para la puesta en marcha de este programa para la incorporación de 
talento docente e investigador en las universidades públicas españolas.  

En este contexto, la ministra de Ciencia, Innovación y Universidades, Diana Morant, ha enviado este lunes una 
carta a la presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Díaz Ayuso, en la que critica su "rechazo, de facto, a la  
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firma del 'Programa María Goyri de Incorporación de Talento Docente e Investigador' a las Universidades 
Públicas madrileñas.  

En la carta, a la que ha tenido acceso Europa Press, Morant señala en este momento es "cuando más lo 
necesitan las universidades públicas para afrontar el desafío de combatir la precariedad y la excesiva 
temporalidad de las plantillas de profesorado que en el caso de la Comunidad de Madrid alcanza el 47,63%, así 
como posibilitar su rejuvenecimiento y modernización, para garantizar con ello su capacidad de desarrollar con 
calidad la docencia y la investigación". "No es comprensible ni explicable una decisión como esta, ya que 
perjudica seriamente a las universidades públicas madrileñas al perder la posibilidad de incorporar más de 
1.000 profesores y profesoras jóvenes y con una buena formación. Esta sorpresa es aún mayor, cuando en 
este momento hay acuerdo con todas las comunidades autónomas menos con la suya", reprocha Morant a la 
presidenta madrileña. 

La responsable de Universidades pide "encarecidamente" a Ayuso que "rectique y con ello se sume a la senda 
de la colaboración y entendimiento en defensa de las universidades públicas" que ha alcanzado el Gobierno 
con el resto de comunidades autónomas.  

Al rechazar este acuerdo, Morant asegura que la Comunidad de Madrid "está impidiendo que el Gobierno de 
España invierta más de 169 millones de euros" en la región durante los próximos seis años. En este punto, la 
ministra ha detallado que las transferencias corrientes del Gobierno de Isabel Díaz Ayuso para nanciar a las 
universidades públicas de su Comunidad en los quince años que median entre 2009 y 2024, "sólo han 
aumentado un 5%, cuando el IPC registra un aumento acumulado del 34,9%": "La pérdida de capacidad 
nanciera de estas universidades es, pues, maniesta e indiscutible". Asimismo, arma que esas transferencias 
por estudiante "son un 21% más bajas que la media de todas las universidades públicas españolas, y no llegan 
ni a la mitad del valor medio de las Universidades Públicas de la Unión Europea".  

"Las universidades madrileñas ante esta situación trabajan desde el sobresfuerzo de sus equipos directivos y, 
sobre todo, de su profesorado y de sus trabajadores, intentando mantener el compromiso de estas instituciones 
con el desarrollo de una docencia de calidad y de una investigación de excelencia. Pero las universidades 
públicas madrileñas no pueden estar permanentemente al límite", critica Morant.  

REJUVENECER LAS PLANTILLAS Y PONER FIN A LA PRECARIEDAD  

La ministra de Ciencia, Innovación y Universidades ha destacado que el Gobierno está trabajando con las 
CCAA y las universidades públicas "para rejuvenecer las plantillas y poner n, denitivamente, a una situación de 
precariedad inadmisible en nuestras universidades, consecuencia de una etapa marcada por los recortes". 

Morant también ha recordado que "el objetivo de este programa es nanciar más de 5.600 plazas de profesores 
ayudantes doctor en las universidades públicas de toda España". En este sentido, el compromiso del Gobierno 
de España con el 'Programa María Goyri' supone nanciar durante seis años 3.400 plazas de profesorado 
ayudante doctor en todo el país, lo que supondrá un coste global de más de 900 millones de euros por parte 
del Ejecutivo.  

Además, este programa implica la movilización de otras 2.236 plazas que sufragarán las comunidades 
autónomas, que tienen las competencias en esta materia. Asimismo, la ministra ha señalado que "es la primera 
vez que un Gobierno de España se hace cargo de manera directa del salario de los profesores e investigadores 
universitarios, nanciando una competencia que esta transferida a las CCAA". 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE         OPINIÓN   
El acierto político. Un gran desafío para la educación española 

En la educación se contrapone, con frecuencia, una visión parcial con otra global, de modo que conciliar ambas 
visiones constituyen una misión difícil que requiere habilidades notables de análisis, de comprensión y de 
implicación personal 

Francisco López Rupérez.  03/12/2024  

La calidad del liderazgo en la dirección de las organizaciones hace tiempo que se ha revelado como uno de los 
factores críticos de su grado de éxito. En el sector educativo, las evidencias al respecto, en el ámbito de los 
centros escolares, se han venido acelerando a lo largo de las últimas décadas. Sin embargo, cuando se eleva 
el plano de análisis para situarlo en el propio del sistema educativo en su conjunto, se advierte que no se han 
generado, por el momento, evidencias empíricas sobre la intensidad de la asociación entre la calidad de la 
dirección política y el rendimiento escolar del sistema. 

Pero es preciso advertir que, en el análisis del impacto de este tipo de factores de influencia, se han de tomar 
en consideración no solo la intensidad de la relación, sino también su extensión; esto es, la cantidad de sujetos 
que, en cascada, se ven afectados por la acción en la cúspide de ese factor primario. En este último caso, la 
cuestión es tan obvia que no requiere de ningún tipo de investigación. La acción de gobierno de los sistemas 
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educativos se propaga de arriba a abajo y recorre todos sus escalones intermedios hasta alcanzar a sus 
últimos destinatarios, los alumnos. 

El capital de capacidades acumulado para el desempeño de la acción política constituye un factor esencial que 
condiciona fuertemente su grado de éxito. Sin embargo, y como ha subrayado Ben Levin —prestigioso 
académico que fue Ministro de Educación de la provincia canadiense de Ontario—, a menudo no se toma en 
consideración la enorme presión que el sistema político ejerce sobre sus líderes y se infravalora sus exigencias 
en cuanto a las capacidades requeridas. Y es que el acierto en la gobernanza del sistema educativo en una 
sociedad democrática constituye una cuestión intrínsecamente difícil. 

Existen múltiples factores que explican esa especial dificultad, algunos de los cuales se describen a 
continuación. En primer lugar, y como subrayó el político francés François Bayrou —Ministro de Educación 
Nacional en el gobierno de cohabitación (1993-1997) de Édouard Balladur con François Mitterrand—, la 
educación afecta a todo el cuerpo electoral, pues todos los ciudadanos tienen, de uno u otro modo, hijos, 
hermanos pequeños, nietos o sobrinos escolarizados en el sistema. Esta reflexión tan evidente hace de la 
educación y de su gobierno un objeto relevante de interés político. 

Pero justamente a consecuencia de lo anterior, la educación está cargada de afectividad, por efecto, cuando 
menos, de esos vínculos familiares que generan sentimientos de protección y elevadas expectativas sobre el 
futuro individual de los alumnos. Ello hace de la educación una cuestión opinable desde ópticas muy diferentes, 
y produce un ruido de fondo que es inherente a la gestión del sistema en su conjunto. 

Por otra parte, y como advirtió el reputado sociólogo francés Jacques Lesourne «la educación es una zona de 
conflictos». Conflictos potenciales entre alumnos y profesores; entre profesores y Administración; entre los 
agentes sociales, o de estos con los diferentes niveles de gobierno; etc. Es precisamente por ello por lo que la 
educación constituye un terreno especialmente abonado para ocasionar conflictividad política y dificultar la 
acción de los gobiernos. 

Además, en la educación se contrapone, con frecuencia, una visión parcial con otra global, de modo que 
conciliar ambas visiones —una propia de actores más directamente vinculados con las realidades concretas, y 
la otra, captada desde un plano más alto, que es característica de los máximos responsables— constituye una 
misión difícil que requiere habilidades notables de análisis, de comprensión y de implicación personal. 

A la vista de lo anterior, la importancia de acertar en la designación de los responsables de la gobernanza del 
sistema educativo a menudo se trivializa, tanto por el lado del que ha de designar, como por el lado del 
designado. Se ignoran así, por una parte y por la otra, las amplias capacidades personales que requiere el 
acierto en educación. 

De una forma sintética, cabe especificar aquí cinco de dichas capacidades personales que constituyen 
requisitos imprescindibles del acierto político: (1) Un conocimiento experto de alto nivel, que se sustancia en 
una visión clara y fundada de hacia dónde se quieren orientar las reformas, así como de un conjunto de vías 
alternativas para conseguirlas; (2) una capacidad de liderazgo de equipos humanos que les dote de un impulso 
alineado con el logro de las metas; (3) una capacidad de comunicación de sus ideas a la sociedad que se 
apoye en argumentos racionales consistentes y se transmita con convicción; (4) una capacidad de negociación 
que repose tanto en cualidades personales, de empatía en sus relaciones con los otros, como en un 
conocimiento claro de cuáles son los límites que no se pueden franquear sin desnaturalizar la política o la 
reforma que se pretenda desarrollar; y (5) un reconocimiento social previo, en su ámbito de competencia, que 
otorgue al alto cargo esa auctoritas deseable y que, por encima de la potestad asociada a su posición, se 
constituirá en un capital político inicial de incalculable valor. 

Invito al amable lector a que, sobre la base de esta suerte de rúbrica, evalúe a los políticos responsables de la 
educación que conozca o que haya conocido en España, y extraiga sus propias consecuencias. Yo, por mi 
parte, concluiré afirmando que el acierto político no es algo casual; cuando se amplía la mirada al plano 
internacional se aprecia que aquellos que han logrado el éxito en su gestión gozaban de estos atributos. 

Francisco López Rupérez es director de la Cátedra de Políticas Educativas de la UCJC y expresidente del 
Consejo Escolar del Estado 

 
La crianza de un hijo en Cataluña cuesta un 30% más que en 
Andalucía y 100 euros más que en la Comunidad de Madrid 
Mantener a cada niño supone 758 euros al mes para las familias, un tercio más que antes del Covid 

Olga R. Sanmartín. Madrid. Martes, 3 diciembre 2024  

Criar es caro y condiciona la decisión de tener hijos. Con 1,16 niños por mujer -la tasa más baja de Europa-, 
España está inmersa en una crisis de natalidad. A su pesar. Porque más de la mitad de las mujeres que no han 
sido madres hubiera querido serlo. Pero entre la fecundidad deseada y la fecundidad efectiva hay una de las 
mayores brechas de la UE. Mantener a un niño cuesta de media 758 euros al mes, un 13% más que en 2022 y  
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casi un tercio más que en 2018, antes de la pandemia de Covid y cuando la inflación no había disparado aún 
los precios. 

Los datos proceden del Estudio de la crianza en España 2024, que Save the Children ha elaborado a partir de 
la Encuesta de Presupuestos Familiares del INE y de una cesta de bienes y servicios básicos. El informe, que 
la ONG hace público hoy, muestra que las familias destinan más de la mitad de su renta a estos gastos de 
crianza, que cada vez ocupa una porción mayor de las cuentas del hogar. La probabilidad de estar bajo el 
umbral de la pobreza crece un 70% para quienes tienen menores de edad a su cargo. 

No en vano, los indicadores de pobreza en España han bajado salvo en los hogares con niños. El porcentaje 
de menores que viven en hogares con carencias severas en el acceso a bienes y servicios fundamentales ha 
pasado del 10,1% previo a la pandemia al 12,3% actual. Además, el 43% de los niños viven en hogares con 
serias dificultades para afrontar gastos imprevistos, un aumento de cuatro puntos porcentuales respecto a 
2022, que es cuando se realizó por última vez este estudio. 

«El aumento se debe principalmente a la 
inflación, que ha afectado de forma 
significativa a los bienes y servicios 
esenciales, como los suministros del hogar y 
los alimentos», advierte Save the Children, 
que concluye que «tener hijos es un factor de 
riesgo de pobreza». 

"Inflación específica de la crianza" 

La ONG ha detectado que, dentro de este 
marco general de inflación, «los hogares con 
niños son los más afectados por la evolución 
de los precios», con una «inflación específica 
de la crianza» que «supera ampliamente» -
entre un 37% y un 51%- a la inflación general. 

El informe observa que Cataluña es la región 
más cara para tener hijos, con un coste 
medio de 938 euros mensuales, en contraste 
con los 722 euros de Andalucía, lo que 
significa que criar a un hijo catalán es hasta 
un 30% más caro que mantener a un niño 
andaluz. Entre medias hay una «amplia 
disparidad territorial», señala el trabajo. 

 

Por ejemplo, en la Comunidad de Madrid el coste medio es de 896 euros, 100 euros mensuales menos que en 
Cataluña pero 30 euros más que en el País Vasco (866 euros) y 57 euros más que en la Comunidad 
Valenciana (839). 

El informe también advierte de que los gastos aumentan conforme se avanza en edad. Si de cero a tres años 
se necesitan la cuna, el cochecito, los pañales y una alimentación especial, todo ello unido a la guardería (un 
total de 609 euros), de los cuatro a seis años se renueva la ropa y el tipo de juguetes (692 euros), mientras que 
de los siete a los 12 años la crianza alcanza «sus valores máximos» con 812 euros, gastos que también son 
muy altos en la adolescencia, de 13 a 17 años, donde ya no hay juguetes pero sí más ocio y tecnología (807 
euros). 

ALIMENTACIÓN Y VIVIENDA 

El coste medio ha aumentado especialmente por la alimentación -a la que se dedican cuatro de cada 10 euros, 
un 41% más que en 2018 y un 26% más que en 2022.- y por los gastos relativos a la vivienda, como los costes 
del agua, del gas y de la electricidad, las tasas de saneamiento y de basuras y los gastos de comunidad, que 
suponen 43 euros al mes y han crecido un 153% desde antes del Covid y un 63% desde 2022. 

Aunque la educación se supone que es gratis, Save the Children recuerda que las escuelas de cero a tres años 
no lo son. Y las familias también tienen que pagar por el comedor escolar, el material y el transporte. Todo ello 
supone 97 euros mensuales, un 22% que antes de la pandemia. 

La conciliación obliga a las familias a desembolsar 105 euros al mes por cada hijo, entre la escuela infantil, el 
campamento de verano y las actividades extraescolares, que cada vez son más necesarias para las familias. 
Esta partida no ha crecido apenas por la inflación, a diferencia de las demás. 

PRESTACIÓN UNIVERSAL POR CRIANZA 

El informe propone la creación de una prestación de carácter universal destinada a la crianza de los hijos para 
reducir la pobreza infantil, en la línea de los 200 euros que reclama Sumar al PSOE. Andrés Conde, director 

https://www.elmundo.es/espana/2024/08/22/66bf6537fdddff897b8b45ac.html
https://www.elmundo.es/espana/sumar.html
https://www.elmundo.es/e/ps/psoe-partido-socialista-obrero-espanol.html
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ejecutivo de la ONG, dice que «resulta una anomalía que España sea uno de los pocos países europeos que 
no cuenta con una herramienta similar, lo que favorece la brecha estructural en términos de pobreza infantil 
respecto a Europa». 

Esta prestación podría darse en forma de deducción fiscal reembolsable o como una ayuda directa. ¿Por qué 
es mejor que la reciban todas las familias con hijos independientemente de su nivel de renta? «Universalizar 
significa, en primer lugar, reconocer que se trata de un derecho social para todos los niños y niñas por el hecho 
de serlo, sin necesidad de justificar que lo ameritan 'por ser pobres'. Pero también implica eliminar barreras 
burocráticas y proporcionar un apoyo continuo, especialmente para aquellas con menos recursos», responde 
Conde. 

 

Los expertos del Gobierno aconsejan móviles analógicos para los 
adolescentes y evitar pantallas hasta los seis años 
El comité de 50 personas cuya misión era diagnosticar la situación y elaborar una hoja de ruta para guiar al 
Ejecutivo pide que los dispositivos adviertan sobre los riesgos de salud que entraña su uso y recomienda 
revisar la utilización de aplicaciones digitales en el ámbito educativo 

Sofía Pérez Mendoza. 3 de diciembre de 2024  AL AUTOR/A 

Después de casi un año de trabajo, el comité de 50 perosnas expertas al que el Gobierno acudió en busca de 
directrices para proteger a los menores del entorno de internet ya tiene listo su informe final. El documento, 
aprobado este martes en el Consejo de Ministros e impulsado por el Ministerio de Juventud e Infancia, 
recomienda que los niños y niñas no se expongan a dispositivos digitales hasta los tres años y desaconseja el 
uso hasta los seis. Los expertos apuestan, además, por los móviles analógicos, en el caso de que los tengan, 
para los adolescentes menores de 16 – no permiten el acceso a internet, solo hacer llamadas– y aconsejan a 
los progenitores que limiten su propio uso de dispositivos en presencia de los niños y niñas más pequeños. 

Las medidas no solo se dirigen a las familias. El comité apremia a que los dispositivos que se comercialicen en 
España incluyan una advertencia de los riesgos de salud que tiene su uso sobre el desarrollo de los niños, 
niñas y adolescentes y avanza que el ámbito de la autorregulación es ―insuficiente‖. En el ámbito educativo, 
donde cada vez son más habituales las tabletas, los expertos plantean hacer una ―revisión contrastada‖ de las 
aplicaciones que se usan y urgen a eliminar ―los sistemas de gratificación inmediata‖. 

En función de la edad 

El informe pormenoriza las recomendaciones en función de la edad para promover un ―acceso progresivo‖ a los 
dispositivos digitales. Entre los tres y los seis años se considera únicamente el uso excepcional para mantener 
un ―contacto social, familiar o cuando se determine por resolución judicial‖, pero siempre ―en caso de 
necesidad, de forma puntual y bajo la supervisión de un adulto‖. Hasta los 12 años ―se recomienda priorizar 
actividades vivenciales y deportivas‖ y, si se decide utilizar un móvil, que se haga en presencia de mayores de 
edad. La Organización Mundial de la Salud (OMS) aconseja cero pantallas a los menores de un año y un 
máximo de una hora diaria hasta los cinco. 

En la adolescencia, la franja de edad donde se concentra el uso más problemático y los problemas de adicción, 
los expertos animan a optar por teléfonos analógicos hasta los 16 años y ―retrasar la edad del primer móvil 
inteligente lo máximo posible‖. En el caso de que las familias decidan comprar un móvil que permita el acceso a 
internet, deberían ―utilizar el control parental para limitar y monitorear el acceso a los contenidos y el tiempo de 
uso‖. 

Al comité se le encomendó a principios de año hacer un diagnóstico preciso de la situación, a través de la 
recopilación de los estudios ya disponibles en diferentes campos, y tras su análisis elaborar una ―hoja de ruta‖ 
que guiara al Gobierno en sus actuaciones. En el documento, las personas expertas plantean 107 medidas a 
corto, medio y largo plazo. 35 de ellas ya forman parte del anteproyecto de ley que el Consejo de Ministros 
aprobó en junio para proteger a los menores en los entornos digitales, según el Ministerio de Juventud e 
Infancia. 

Una ley en marcha 

Esta era la pata legislativa de un paquete de medidas que estaba pendiente del veredicto de los expertos y que 
aún tiene pendiente el desarrollo de una estrategia nacional, trabajo que correrá a cargo de la cartera que 
dirige Sira Rego (Sumar). ―Se estudiará el resto de propuestas de cara a su posible incorporación en el trámite 
del texto o a través de las iniciativas correspondientes‖, apuntan desde Juventud e Infancia. 

Si la norma sale adelante tal y como la plantea el Ejecutivo, el Gobierno obligará a los fabricantes a incluir por 
defectos sistemas de control parental en móviles, ordenadores y televisores; elevará la edad necesaria para 
abrir una cuenta en redes sociales de los 14 a los 16 años e incluirá nuevas medidas como las ―penas de 
alejamiento en el entorno virtual‖ o la consideración de los deepfakes como delito. El objetivo es una ―malla‖  
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para dar respuesta a un aspecto muy presente en la vida de los niños, niñas y adolescentes que está ―sin 
estructurar‖. 

Entre otras medidas destacadas del informe sobresale la petición de ―prohibir exponer a personas menores de 
edad‖ en la red ―independientemente de que esta actividad genere ingresos económicos directa o 
indirectamente‖. El comité insta a regular la práctica del sharenting con menores por parte de creadores de 
contenido o influencers. 

El comité que ha elaborado el informe está presidido por la vicepresidenta de la Asociación Europea para la 
Transición Digital, Ana Caballero. También han participado organizaciones de infancia (Unicef o Save the 
Children), la Asociación Española de Pediatría, la Agencia Española de Protección de Datos o el Consejo 
Escolar del Estado. 

 

La Comunidad de Madrid ultima la firma del Programa María Goyri 
para incorporar docentes en la universidad pública 

El anuncio llega un día después de que Morant enviara una carta a la Comunidad para que se adheriera antes 
de que termine el plazo 

MADRID, 3 Dic. (EUROPA PRESS) - El Gobierno de la Comunidad de Madrid está ultimando la rma del 
convenio del programa estatal María Goyri, con el que se crearán nuevas plazas de profesores ayudantes de 
doctor en las universidades públicas madrileñas, aunque lo adaptará a la realidad de sus centros con una 
propuesta alternativa.  

Así lo han comunicado este martes a Europa Press fuentes de la Consejería de Educación, Ciencia y 
Universidades, encabezada por Emilio Viciana, que han precisado su "voluntad de rubricar el acuerdo" con el 
Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades y con los rectores de las seis universidades públicas de la 
región (Complutense, Autónoma, Carlos III, Politécnica, Rey Juan Carlos y Alcalá).  

El objetivo es rejuvenecer y estabilizar las plantillas de profesores de las universidades con la creación de 
hasta 1.100 nuevas plazas. El 60% de ellas serán sufragadas por el Gobierno central durante los primeros seis 
años y el 40% restante por la Comunidad de Madrid, que se hará cargo de todas estas contrataciones pasado 
ese sexenio y que está dispuesta a aportar 17,5 millones anualmente para afrontar esta actuación ya desde el 
año 2025.  

Este anuncio llega justo un día después de que el Ministerio de Ciencia y Universidades anunciara que todas 
las comunidades autónomas, excepto Madrid, se habían adherido al programa. La ministra del ramo, Diana 
Morant, envió este lunes una carta al Gobierno regional pidiendo que recticara su posición para no perder 169 
millones de nanciación, ya que el jueves terminaba el plazo para adherirse.  

La Consejería, sin embargo, ha criticado que el texto "impone contratar con este programa a una única gura 
docente, la de profesor ayudante doctor, que no soluciona los problemas de plantilla e incide en esa 
temporalidad que se pretende evitar". "Puede plantear problemas legales a medio plazo, ya que se obligaría a 
priorizar la estabilización de esta figura por delante de otras categorías como las de profesor titular de 
universidad, la de profesor permanente laboral o la de cualquier otra de las previstas en el ámbito académico 
universitario", han explicado.  

Además, han añadido que la redacción del convenio "incluye numerosas referencias de tipo ideológico y nulo 
valor jurídico, como las alusiones a la 'oportunidad histórica' que ofrece la Ley Orgánica del Sistema 
Universitario (LOSU)". Por todo ello, el Gobierno regional está trabajando en una propuesta alternativa del 
acuerdo, que enviará al Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades para que pueda ser rubricado por 
todas las partes lo antes posible. 

 

elPeriódico de Catalunya 

Dictamen de los expertos convocados por el Gobierno: si 
tienes un hijo menor de seis años, no uses tu móvil en su 
presencia 
El Consejo de Ministros aprueba el informe no vinculante de los especialistas, que aconsejan no entregar un 
móvil hasta los 16 años y regular a los niños 'influencers' 
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Olga Pereda. Madrid 03 DIC 2024 13:26 

Si tienes un hijo menor de seis años, no deberías usar pantallas en su presencia. Así lo aconseja el comité de 
especialistas convocado por el Ministerio de Juventud e Infancia para trazar un plan de protección infantil 
digital. El documento, aprobado este martes en el Consejo de Ministros, no es en absoluto vinculante pero 
servirá para enriquecer la futura ley que tiene por objetivo, entre otros muchos, evitar que los niños y las niñas 
accedan a contenidos 'online' inapropiados. 

Familias 

Los 50 expertos y expertas que han elaborado el plan -entre los que hay profesores universitarios, 
representantes de las familias, abogados, psicólogos y especialistas en transición digital y protección de datos- 
lanzan recomendaciones a las familias en función de la edad de sus hijos. De 0 a 3 años, no hay que exponer a 
los niños y niñas a ningún dispositivo digital. De 3 a 6 años se desaconseja igualmente salvo algunas 
excepciones siempre que sean de forma puntual y bajo la supervisión de un adulto. Por ejemplo, para 
mantener un contacto social o familiar. El texto no lo especifica, pero se entiende que son casos de separación 
o divorcio con juicio de por medio para que el menor siga en contacto con el progenitor con el que no convive. 

Hasta los 6 años, los especialistas aconsejan a los padres y madres que limiten el uso de sus propios 
dispositivos digitales en presencia de los menores. De 6 a 12 años, los niños y las niñas deberían tener limitado 
el uso de pantallas con acceso a internet, que siempre deberían ocupar un lugar secundario frente a 
actividades al aire libre. ―Si se decide utilizar un dispositivo, debe ser bajo la supervisión de un adulto y para 
acceder puntualmente y con límites prefijados únicamente a contenidos adaptados a sus edades y capacidad‖, 
especifica el texto. El texto choca con una realidad: las familias entregan el primer teléfono con acceso a 
internet a los 11 años, según un estudio de Unicef. 

El plan de los expertos insta a quesea imprescindible que los dispositivos digitales de los menores con edades 
comprendidas entre los 12 y los 16 años -en caso de que los tengan- dispongan de herramientas de control 
parental que permitan evitar el acceso a contenidos inadecuados. También es fundamental gestionar 
el tiempo de exposición. En todo caso, en esa franja de edad hay que priorizar el uso de teléfonos analógicos 
que no tengan acceso a internet. Según los expertos, se debe retrasar la edad del primer móvil inteligente lo 
máximo posible. ―Si las familias deciden la entrega de un móvil inteligente antes de los 16 años, hay que utilizar 
el control parental para limitar y monitorear el acceso a los contenidos y el tiempo de uso‖, aseguran. 

Fabricantes 

El informe plantea medidas que ya están incorporadas en el proyecto de ley de protección digital a los 
menores: todos los fabricantes de tecnología, desde móviles hasta tabletas, ordenadores y televisiones 
‗inteligentes‘, estarán obligados a incluir en los dispositivos un sistema de control parental, que será gratuito 
para los usuarios. Se asume que la autorregulación del sector es ―insuficiente‖, así que habrá configuración por 
defecto de espacios seguros digitales (control parental) y la obligatoriedad de advertir en el etiquetado de los 
dispositivos de los riesgos que su uso tiene para la salud. 

Niños 'influencers' 

El comité plantea la regulación los niños y niñas 'influencers' con presencia digital y aboga por la ―prohibición 
expresa de exponer a personas menores de edad en el contenido objeto de su actividad en la red‖, 
independientemente de que se generen ingresos económicos directa o indirectamente. En este apartado, el 
comité insta especialmente a regular la práctica de padres y madres que son generadores de contenido digital 
o 'influencers' y muestran a sus hijos e hijas ('sharenting', anglicismo que proviene de share (compartir) y 
parenting (paternidad). 

Medidas educativas 

En el ámbito educativo, los expertos instan a la regulación del uso de los dispositivos en los centros educativos. 
En este apartado, se diferencian entre los de uso privado del alumnado (no permitidos en educación infantil y 
primaria, y muy limitados como herramientas pedagógicas en secundaria) y los de los propios centros. En estos 
últimos, los expertos plantean la revisión de algunas aplicaciones, la eliminación de los sistemas de 
gratificación inmediata y el establecimiento de límites por edad, entre otros. 

Otro de los pilares del informe del comité es el plan de alfabetización mediática e informacional, promovido 
activamente desde hace 10 años por la Unesco, con el objetivo de dotar a niñas, niños y adolescentes de las 
destrezas y herramientas necesarias para no estar desprotegidos en los espacios digitales. 

 

Los alumnos españoles empeoran en Matemáticas y Ciencias y se 
sitúan a la cola de la UE y la OCDE, según TIMSS 2023 
Baleares, Canarias, Cataluña y Andalucía, los peores en Matemáticas; y Baleares, Andalucía, Canarias y 
Cataluña, los peores en Ciencias  
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MADRID, 4 Dic. (EUROPA PRESS) – Los alumnos españoles de 4º de Educación Primaria han empeorado su 
rendimiento en Matemáticas, con una puntuación de 498 en 2023 frente a la de 502 de 2019 y 505 de 2015; y 
en Ciencias, con una puntuación de 504 en 2023 frente a la de 511 en 2019 y 518 en 2015, y se sitúan entre 
los países con peor rendimiento en ambas materias de la Unión Europea y la OCDE. 

En Matemáticas, España (498 puntos) obtiene 27 puntos menos que el promedio de la OCDE (525) y 16 
puntos menos que la media de la Unión Europea (514). En Ciencias, los alumnos españoles (504 puntos) han 
sacado 22 puntos menos que la media de la OCDE (526) y 9 puntos menos que la media de la Unión Europea 
(513).  

Así lo refleja el Estudio Internacional de Tendencias en Matemáticas y Ciencias 2023 (TIMSS) elaborado por la 
Asociación Internacional para la Evaluación del Rendimiento Educativo (IEA). Se trata de una evaluación 
internacional de Matemáticas y Ciencias que se aplica en 4º y 8º Grado (4º de Educación Primaria y 2º de ESO, 
respectivamente en España) que lleva recopilando datos de tendencias cada cuatro años desde 1995 y en el 
que participan unos 70 países. España ha participado con una muestra representativa de más de 500 centros 
educativos y más de 10.000 estudiantes sólo de 4º de Primaria, como ha hecho desde la edición de 2011. 

 Tanto en Matemáticas como en Ciencias el rendimiento de los españoles se sitúa entre los peores de Europa. 
En concreto, en Matemáticas España (498) está por detrás de países como Lituania (561), Inglaterra (552), 
Polonia (546), Rumanía (542) Países Bajos (537), Letonia (534), Noruega (531), República Checa (530), 
Suecia (530). Bulgaria (530), Finlandia (529), Australia (525), Dinamarca (524), Alemania (524), Serbia (523), 
Bélgica (521), Hungría (520), Portugal (517), Chipre (516) , Eslovaquia (515), Eslovenia (514), Italia (513) o 
Albania (512); y por delante de Francia (484) , Montenegro (477), Macedonia del Norte (474), Kosovo (451), 
Bosnia y Herzegovina (447).  

En Ciencias, España (504) se sitúa por detrás de países europeos como Inglaterra (556), Polonia (550), 
Finlandia (542), Lituania (537), Suecia (533), Irlanda (532), Noruega (530), Bulgaria (530), Rumanía (526), 
República Checa (526), Eslovenia (526), Letonia (526), Hungría (524), Dinamarca (522), Eslovaquia (521), 
Países Bajos (517), Alemania (515), Portugal (511), Italia (511) o Serbia (510), pero está por delante de Albania 
(491), Bélgica (488), Francia (488), Chipre (487), Montenegro (461), Bosnia y Herzegovina (448), Macedonia 
(439) y Kosovo (403). 

RENDIMIENTO EN MATEMÁTICAS  

Los alumnos españoles presentan una brecha de género de 18 puntos en Matemáticas, ya que las niñas sacan 
una puntuación media de 489 (498 el promedio internacional) frente a la puntuación de 507 de los niños (508 el 
promedio internacional).  

El Informe TIMSS 2023 también pone de maniesto que el 4% de los estudiantes de España tiene un nivel 
avanzado en Matemáticas, frente al 7% a nivel internacional; el 25% tiene un nivel alto, el 35% a nivel 
internacional; el 62% tiene un nivel intermedio, el 70% a nivel internacional; y el 90% tiene un nivel bajo, el 91% 
a nivel internacional.  

En cuanto a los contenidos matemáticos, los españoles sacan una puntuación de 497 en números; de 497 en 
medición y geometría; y de 502 en datos. Además, sacan 500 puntos en conocimientos matemáticos, 497 en 
aplicación y 500 puntos en razonamiento. 

RENDIMIENTO EN CIENCIAS  

En Ciencias, la diferencia de género se reduce, aunque es dos puntos superior el rendimiento de los niños: 505 
(494 la media internacional) frente a una puntuación de 503 de las niñas (495 la media internacional). 

El estudio de la IEA también revela que el 4% de los estudiantes de España tiene un nivel avanzado en 
Ciencias, frente al 7% a nivel internacional; el 27% tiene un nivel alto, el 31% a nivel internacional; el 67% tiene 
un nivel intermedio, el 70% a nivel internacional; y el 92% tiene un nivel bajo, el 90% a nivel internacional.  

Respecto a los contenidos cientícos, el informe indica que los españoles sacan una puntuación de 502 en 
ciencias de la vida, de 505 en ciencias físicas y de 505 en ciencias de la tierra. Asimismo, la puntuación de los 
alumnos españoles en conocimientos cientícos es de 508, en aplicación de 502 y en razonamiento de 498.  

DIFERENCIAS ENTRE COMUNIDADES AUTÓNOMAS  

Dentro de España, las comunidades autónomas con muestras ampliadas presentan variaciones. En 
Matemáticas, las regiones que mejor puntuación, todas por encima de la media nacional, son Castilla y León 
(522), Asturias (520), Comunidad de Madrid (519), Navarra (517) y Galicia. Por el contrario, los alumnos que 
peores puntuaciones han sacado en Matemáticas, por debajo de la media española, son los de Islas Baleares 
(473), Canarias (485), Cataluña (489) y Andalucía (494). 

En Ciencias, han sacado una puntuación por encima de la media nacional (504) los alumnos de Asturias (528), 
Galicia (525), Castilla y León (525), Comunidad de Madrid (523) y Navarra (510). Por debajo de la media 
española en Ciencias, se encuentran los alumnos de Islas Baleares (485), Andalucía (497), Canarias (499) y 
Cataluña (502).  
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El Informe TIMSS 2023 también mide el rendimiento en conciencia medioambiental. Así, la puntuación 
promedio de España (510 puntos) está por debajo del total de la Unión Europea (515 puntos) y es 
signicativamente inferior al promedio de la OCDE (525 puntos). Por su parte, la situación de las nueve 
comunidades autónomas con datos comparables presenta cierta variabilidad. En concreto, por encima de la 
media nacional se encuentran Galicia (533), Asturias (532), Castilla y León (527), la Comunidad de Madrid 
(526), Cataluña (517) y Navarra (514). Por el contrario, por debajo de la media de España están Andalucía 
(499), Islas Baleares (500) y Canarias (500). 

 

 

Los alumnos españoles bajan en matemáticas y ciencias y se agranda la 

brecha entre niños y niñas 

España se aleja del resultado medio de los países desarrollados en las pruebas TIMSS, centradas en 
alumnado de primaria. Castilla y León y Asturias ocupan los primeros puestos, mientras Cataluña vuelve a 
situarse en la cola 

IGNACIO ZAFRA / RODRIGO SILVA (GRÁFICOS). Valencia - 04 DIC 2024  

El estudio TIMSS, la segunda mayor evaluación internacional, comparable por su magnitud con el Informe 
PISA, pero centrada en alumnado de cuarto de primaria, en niños de 9 y 10 años, trae malas noticias para 
España. Los estudiantes españoles retroceden cuatro puntos en matemáticas, hasta los 498, alejándose un 
poco más de la media de los países desarrollados: el promedio de la OCDE baja dos y supera ahora en 27 a 
España. En ciencias el batacazo es aún mayor: los resultados españoles descienden siete puntos, hasta los 
504, y la diferencia con el promedio de los países ricos alcanza 22 puntos, cuando en la edición anterior era de 
15. 

España ocupa, en matemáticas, el puesto 28 de los 32 países de la OCDE o la UE participantes en la prueba. 
Su resultado está más de 100 puntos por debajo del primer clasificado, Singapur (que logra 615), y a más de 
90 de Corea del Sur (594) y Japón (591), que completan el podio reafirmando la superioridad asiática. El primer 
clasificado europeo es Lituania, con 561 puntos. Las pruebas las organiza desde hace casi tres décadas 
la Asociación Internacional para la Evaluación del Rendimiento Educativo (IEA), formada por organismos 
oficiales y centros de investigación académicos, sobre todo del mundo desarrollado. En esta edición han 
participado 400.000 estudiantes de 59 países, 10.000 de ellos españoles. 
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Los resultados muestran grandes diferencias entre las nueve comunidades autónomas españolas que 
solicitaron ampliar el número de estudiantes examinados en su territorio, y contar así con muestras propias 
estadísticamente significativas. En matemáticas, la clasificación está liderada por Castilla y León (522), Asturias 
(520), Madrid (519), y Navarra (517). A continuación se sitúa Galicia, con 509 puntos. Y en la parte de abajo 
Andalucía (494), Cataluña (489, un resultado que agravará la sensación de crisis de su sistema educativo), 
Canarias (485), y Baleares (473). En ciencias, Asturias se sitúa en esta edición en primer lugar (528), seguida 
de Galicia (525), Castilla y León (525), y Madrid (523). Navarra obtiene 510 puntos, y a continuación figuran 
Cataluña (502), Canarias (499), Andalucía (497), y Baleares (485). 

Brecha de género 

El estudio contiene otro dato alarmante: la ventaja que los niños sacan a las niñas en matemáticas vuelve a 
aumentar. En 2011, la primera vez que España participó en TIMSS, se situaba en 11 puntos. En cada una de 
las tres ediciones siguientes la brecha se ha ampliado, hasta alcanzar en esta ocasión 18 puntos (507 frente a 
489). La bajada del rendimiento de las niñas españolas respecto a la edición anterior ha sido de seis puntos, el 
triple que la de los niños. Y no es un problema exclusivamente español: en el conjunto de la OCDE, los chicos 
han pasado en 12 años de sacar seis puntos a las chicas a superarlas en 16. En los resultados en ciencias, en 
cambio, la distancia entre ambos géneros se ha reducido en el mismo periodo tanto en España (de 10 a 2 
puntos) como en la OCDE (de 5 a 4). En las evaluaciones internacionales sobre comprensión lectora, una 
competencia que no se mide en TIMSS, las niñas superan a los niños. 

  
 

Las pruebas se realizaron en la primavera de 2023, lo que significa que el alumnado español que se presentó 
había pasado toda su etapa escolar con los currículos de la Lomce, la anterior ley educativa, aprobada por el 
PP. Una norma criticada, entre otros motivos, por ser poco competencial ―es decir, poco orientada a conseguir 
que el alumnado sea capaz de resolver problemas aplicando aquello que ha aprendido en la escuela― cuando 
las grandes evaluaciones internacionales, como PISA y, en menor medida, TIMSS se caracterizan por serlo. 
Los nuevos currículos adaptados a la actual ley de educación, la Lomloe, subrayan, además, la necesidad de 
incorporar una perspectiva de género a la enseñanza de las matemáticas para intentar atajar la diferencia de 
resultados, que condiciona sus trayectorias académicas y, según diversos estudios, acaba contribuyendo a que 
las mujeres tengan peores condiciones laborales y salariales. Cuando el Gobierno publicó los nuevos 
currículos, dicho enfoque de género fue recibido con sarcasmo por los partidos de la oposición de derechas. 

Alertas previas 

La evaluación de TIMSS se suma a otras señales negativas del sistema educativo español. En la última prueba 
PIRLS, la de 2021, que también realiza la IEA entre alumnado cuarto de primaria, pero centrándose en la 
compresión lectora, España retrocedió siete puntos. Y en el último Informe PISA, del año 2022, que realiza la 
OCDE y mide las competencias de los estudiantes de 15 años, España bajó 8 puntos en matemáticas y tres en 
lectura, aunque subió dos en ciencias. Tanto en PIRLS como en PISA, sin embargo, España sufrió menos que 
casi todos los países desarrollados, lo que se atribuyó a una mejor reacción ante la pandemia de la covid, 
especialmente por la reapertura relativamente rápida de colegios e institutos. En TIMSS, en cambio, realizada 
en 2023, tal ventaja se ha diluido. El país cae cuatro puntos en matemáticas, mientras que la media de la 
OCDE lo hace dos, y siete en ciencias, mientras el promedio de países desarrollados se mantiene igual. 
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¿Por qué España deja de comportarse mejor que su entorno en esta prueba? Una explicación es que, 
simplemente, conforme pasa el tiempo desde los cierres escolares de la pandemia el efecto de haber retomado 
las clases con rapidez se va diluyendo, y España vuelve a estar donde solía en TIMSS, en un puesto más que 
discreto de la clasificación del mundo desarrollado. Otra hipótesis, compatible con la anterior, es que mientras 
España fue ágil en reabrir las escuelas, no lo ha sido, en cambio, a la hora de lanzar grandes planes de 
refuerzo para paliar lo perdido en las competencias básicas por la covid, como sí han hecho algunos países de 
su entorno. A la vista del batacazo en PISA, el Gobierno anunció, de hecho, a principios de este año, un 
programa de refuerzo en matemáticas y lectura financiado con 500 millones de euros, una dotación que el 
Ministerio de Educación esperaba poder ampliar. La imposibilidad de aprobar los presupuestos de 2024 le 
impidió, sin embargo, hacerlo. El plan ha echado a andar este curso con 95 millones de euros, procedentes de 
los remanentes del presupuesto sin ejecutar del ministerio, una partida muy pequeña para una empresa tan 
grande ―hay más de ocho millones de estudiantes preuniversitarios―. Educación confía, no obstante, en 
redimensionarla si se aprueban los presupuestos de 2025. 

Los niños que participaron en la edición de TIMSS publicada este martes están ahora (salvo el pequeño 
número de repetidores de esta etapa) en sexto de primaria. En los años más duros de la covid, 2020 y 2021, 
cuando se produjo primero el gran confinamiento y después el goteo del cierre de los llamados grupos 
burbujas, los chavales estaban en primero y segundo de primaria. Un ciclo en el que se sientan las bases 
matemáticas de la etapa, aprendiendo, explica Alícia Redondo, maestra en Valencia, y Victoria Colmenero, en 
Castilla-La Mancha, las sumas y restas llevando; las primeras tablas de multiplicar; la resolución de problemas 
sencillos (lo que requiere una comprensión lectora que están adquiriendo en paralelo), y las figuras 
geométricas de dos dimensiones, entre otros saberes. 

Muchos niños con bajo nivel 

España ―presenta una proporción de estudiantes notablemente alta en los niveles bajos‖, señala el estudio. 
Casi cuatro de cada 10 niños se sitúan en los dos escalones inferiores, del total de cinco en que el estudio 
divide al alumnado en función de sus resultados. El 28% tiene un nivel bajo (obtienen entre 400 y 474 puntos), 
y el 9,8% un nivel muy bajo (menos de 400). En la OCDE los porcentajes son sensiblemente menores: 19% en 
nivel bajo y 7,9% en muy bajo. En España, además, solo un 26,8% de los estudiantes se sitúan en los dos 
niveles superiores, alto y avanzado, frente al 40,6% del promedio de los países desarrollados. 

―Tenemos mucho alumnado rezagado en matemáticas, y es importante reforzarlas. Eso no quiere decir 
desatender otras competencias, pero sí atender el problema‖, afirma el sociólogo José Saturnino Martínez, 
director de la Agencia Canaria de Calidad Universitaria y Evaluación Educativa. Martínez subraya la 
importancia de cuidar una competencia ―estratégica‖ y ―escasa‖. Los matemáticos, dice Martínez, están muy 
demandados en el mercado de trabajo. Y cada vez resulta más difícil encontrar titulados en la disciplina que 
quieran dedicarse a la docencia. 

Lucas Gortazar, responsable de Educación de EsadeEcPol, resta, por su parte dramatismo a los resultados 
españoles de TIMSS, sobre todo en cuanto al descenso en matemáticas. A diferencia de PISA, que examina a 
estudiantes de 15 años (independientemente del curso en el que estén), en esta prueba se evalúa a niños de 
cuarto de primaria, lo cual, unido a las características de los ejercicios, puede influir en los resultados, advierte 
Gortazar. ―TIMSS es una prueba más curricular (que PISA), de temario mucho más específico, y hay países, 
por ejemplo, el este de Europa, que suelen cubrir el temario para cuando los alumnos realizan la prueba‖. ―Con 
todo, son resultados pobres en relación con países vecinos, algo que viene de lejos en TIMSS. Hace falta 
apostar más por la primaria con más desdobles, refuerzos y apoyos, pero también con cambios metodológicos 
que permitan afianzar aprendizajes fundamentales como las matemáticas, algo que ni ha ocurrido en el pasado 
ni ocurre ahora en la escala que debería‖, añade Gortazar, que considera que el refuerzo debe dirigirse a todo 
el alumnado, ―pero prestando atención a colectivos vulnerables, y en este caso, también a las niñas‖. 
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El peso de la clase social 

TIMSS vuelve a mostrar el peso del entorno familiar en los resultados académicos. El estudio divide a las 
familias en tres niveles de estatus socioeconómico en función de cuatro criterios: estudios y tipo de empleo de 
los progenitores, y número de libros en general e infantiles en particular que hay en la casa. En función de ello, 
un 34% del alumnado español vive en hogares de estatus alto ―frente, por ejemplo, al 26% en Italia; el 32% de 
Portugal; el 42% de Alemania, y el 55% de Suecia―, y su resultado en matemáticas alcanza los 534 puntos, 37 
más que los niños de familias de estatus medio, y 79 puntos más que los de estatus bajo. La diferencia entre el 
primer y último grupo es todavía mayor en Alemania (97) y Suecia (104 puntos), idéntica en Portugal (aunque 
el país obtiene, globalmente, 19 puntos más que España), y menor en Italia (61). 

Haber estado escolarizado en el primer ciclo de infantil (a lo largo del 0-3), se asocia con mejores resultados. 
En España, quienes han asistido logran 25 puntos más en matemáticas y 22 en ciencias que los que no lo 
hicieron. 

Comportamiento y conciencia ambiental 

Los niños inmigrantes obtienen un rendimiento más bajo ―por una combinación de elementos entre los que 
figura el manejo lengua, tanto el suyo como el de su familia, y el nivel socioeconómico, que frecuentemente se 
solapa con el factor migratorio― en matemáticas tanto en España (22 puntos) como en la media de la OCDE 
(18). Hay siete países desarrollados donde los niños inmigrantes superan, sin embargo, a los nativos, con 
ventajas especialmente altas en países con elevada emigración asiática, como Nueva Zelanda (donde logran 
28 puntos más) y Australia (30). 

En España, los niños españoles muestran un bajo nivel de confianza en sus habilidades matemáticas: el país 
ocupa el puesto 22 de 32 países de la OCDE o la UE participantes. En el lado positivo, es el cuarto donde 
mejor se comporta el alumnado de cuarto de primaria, según la percepción manifestada por los directores de 
sus colegios. El tercero con mayor sentido de pertenencia a la escuela de los chavales, en el sentido de que les 
gusta estar en el colegio. Y el octavo en ―conciencia medioambiental‖, un indicador basado en encuestas a los 
estudiantes en el que, de forma un tanto inesperada, los tres primeros puestos los ocupan Bulgaria, Rumanía y 
Turquía, y los últimos, Suecia, Dinamarca y Noruega, con Corea del Sur cerrando la clasificación. 

 

El 38% de los alumnos españoles de 10 años tiene un nivel bajo o 
muy bajo en Matemáticas, uno de los peores resultados de la UE 
El 50% de los niños de Baleares, el 44% de los de Canarias y el 41% de los de Cataluña no llegan al nivel 
medio. España pierde posiciones en TIMSS 

Olga R. Sanmartín. Isabel González (Gráficos). Madrid. Miércoles, 4 diciembre 2024 

Los alumnos españoles de 10 años están por debajo de la media de la UE y de la OCDE 
en Matemáticas y Ciencias. España pierde posiciones en la última edición del informe internacional TIMSS, que 
evalúa las competencias en estas áreas de los estudiantes de 4º de Primaria. El principal problema que tienen 
nuestras aulas es que hay muy pocos estudiantes que destaquen y, a cambio, hay muchos a los que estas 
asignaturas se les atragantan. El 38% de los escolares tiene un nivel bajo o muy bajo en Matemáticas, uno de 
los peores resultados de la UE. 
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España ha ido a peor en las dos asignaturas. En Matemáticas obtiene 498 puntos frente a los 525 del promedio 
de la OCDE y los 514 de la UE. Son cuatro puntos menos que en 2019 y siete puntos menos que en 2015, año 
de inicio de una tendencia que desde entonces siempre ha ido a la baja. En Ciencias logra 504 puntos frente a 
los 526 del promedio de la OCDE y los 513 de la UE. Son siete puntos menos que en 2019 y 14 puntos menos 
que en 2015, año en que, al igual que en Matemáticas, comenzó la cuesta abajo. Nos situamos en un nivel 
intermedio, alejados de los países asiáticos, Inglaterra, Polonia o Lituania, que se han convertido en las 
estrellas del rock de los ránkings internacionales. 

El informe analiza también la situación de las nueve comunidades autónomas que han querido tener 
desglosados sus resultados regionales. Estos datos confirman lo que ya han señalado previamente los 
informes internacionales PIRLS (que también realiza la IEA) y PISA (elaborado por la OCDE):  
Cataluña obtiene unos resultados muy mediocres que no se corresponden con el nivel socioeconómico de este 
territorio. 

En Matemáticas, Cataluña saca 489 puntos, menos que Andalucía (494) y un poco por encima 
de Canarias (485). Por delante se encuentran Castilla y León (522), Asturias (520), Madrid (519), Navarra (517) 
y Galicia (509). La peor región, en todo caso, es Baleares, con apenas 473 puntos. 

  
En TIMSS no se puede hacer una equivalencia entre los puntos y los meses de escolarización, como sí se 
hace en PISA (donde 20 puntos equivalen a un curso académico). Pero lo que sí se ve claro en este informe es 
que tenemos un problema con la elevada proporción de alumnos rezagados, que en Matemáticas llega a ser 
del 38% en toda España (frente al 27% de la OCDE), pero alcanza hasta el 50% en Baleares, el 44% en 
Canarias y el 41% en Cataluña. 

En Ciencias es igualmente preo-cupante: 33% de alumnos con nivel bajo o muy bajo en España frente 
al 25% de la OCDE. Este porcentaje es del 42% en Baleares, del 37% en Andalucía, del 35% en Canarias y 
del 34% en Cataluña. 

En ambas materias España consigue uno de los peores resultados de la UE, a la cola junto a Bélgica y Francia. 
Además, estos datos no son compensados por la proporción de alumno de rendimiento excelente, que sólo 
suponen el 25% en Matemáticas (frente al 40% de la OCDE) y 27% en Ciencias (frente al 40% de la OCDE). 
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Dirk Hastedt, director ejecutivo de la IEA, 
explica a EL MUNDO que España "sigue una 
tendencia decreciente" en Ciencias que nos 
sitúa a los niveles de 2011, mientras que en 
Matemáticas estamos mejor que en 2011 pero 
hay una "continua brecha de género" en esta 
materia, en la que los chicos logran mejores 
resultados (18 puntos más) que las chicas. 
Esta diferencia se ha ido agrandando desde 
2015 y se debe a la poca confianza que tienen 
sobre todo las alumnas en sus capacidades en 
esta materia.  

Hastedt añade que lo que mejor se le da a los alumnos españoles en Matemáticas son los datos, más que en 
geometría y números se logran los mismos resultados (suelen ser peores los resultados de geometría). En 
Ciencias, sacan más o menos los mismos resultados en Ciencias de la Vida, Ciencias Físicas y Ciencias de la 
Tierra, pero, aunque en conocimientos están bien, lo hacen peor a la hora de razonar, aunque el razonamiento 
en Matemáticas se le da bien a los alumnos. 

Destaca como algo positivo que en España haya poco absentismo escolar en relación a otros países. Los 
alumnos que faltan a clase una vez a la semana sacan 80 puntos menos en Matemáticas que los que no faltan. 
"El sentimiento de pertenencia es también muy alto. Es el único país de la UE donde este sentimiento ha 
permanecido invariable desde antes de la pandemia". Una cosa negativa es que al 25% de los alumnos 
españoles no les gustan las Matemáticas. "Sería bueno que los profesores pudieran compartir más su 
entusiasmo y su compromiso con este maravillosa asignatura", apunta. 

"Los resultados de España son negativos, es una vuelta a los resultados de 2011, que fueron muy malos. Es un 
retroceso", advierte Ismael Sanz, profesor de Economía Aplicada de la Universidad Rey Juan Carlos de Madrid 
e investigador en Funcas. Añade que "Cataluña tiene muy poca proporción de alumnos resilientes, con muy 
bajo porcentaje de alumnos que, estando en el nivel socioeconómico más bajo, tiene alto rendimiento". Sólo 
hay un 6% de alumnos de este tipo en Cataluña respecto a las Matemáticas, frente al 20% de Galicia o al 18% 
de Asturias o al 17% de Castilla y León. La media española es del 10%. "Las alarmas que saltaron en PIRLS 
con Cataluña se han confirmado en PISA y ahora en TIMSS". 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
El grado de FP que está entre los más demandados por las empresas 
En España, se matricularon en este ciclo más de 28.000 alumnos en el curso 2022/2023, un 75 % más con 
respecto al curso 2017/2018 

Sandra Ordóñez. 05/12/2024  

En un contexto marcado por la creciente demanda de profesionales capacitados para atender problemáticas 
como la inclusión de colectivos vulnerables, la migración, la discapacidad o la prevención de la exclusión social, 
el ciclo de FP de Grado Superior de Integración Social se ha convertido en uno de los que más empleo genera. 
Según el Observatorio de las Ocupaciones del SEPE, esta formación propició más de 29.000 contratos en 
2023. 

De hecho, este ciclo es el tercero con más empleabilidad de todos los de grado superior de FP, por detrás de 
Técnico Superior en Administración y Finanzas (más de 94.000 contratos) y Técnico Superior en Educación 
Infantil (más de 62.000 contratos). Es, por tanto, el segundo ciclo que más salidas laborales genera dentro de 
la familia de Servicios Socioculturales y a la Comunidad. 

Se trata de uno de los ciclos de FP de Grado Superior cuya demanda ha experimentado un notable 
incremento. En concreto, en España, se matricularon en este ciclo más de 28.000 alumnos en el curso 
2022/2023, un 75 % más con respecto al curso 2017/2018, cuando la cifra de matriculaciones superaba las 
16.000, según la estadística del Ministerio de Educación y FP en España. 

En una sociedad en constante cambio, como detalla Mercedes Pérez, directora de FP en CCC, «vemos que 
empresas, administraciones públicas, centros educativos, residenciales y ONG demandan progresivamente 
mayor número de perfiles técnicos profesionalizados para nuevos puestos pensados en la consecución de los 
ODS de la Agenda 2030 y en un mundo cada vez más preocupado por la diversidad y la inclusión social». 

Uno de los motivos que influyen en el éxito de los estudios de integración social es la amplitud y variedad de 
ofertas a las que pueden concurrir los alumnos formados en este campo. Los puestos con más demanda que 
puede desempeñar un graduado superior en FP en Integración Social son técnicos de programas de 
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prevención para la inserción social, técnicos de integración social, auxiliares de tutela, auxiliares de educadores 
especiales, educador de personas con discapacidad, mediador vecina, intercultural, ocupacional o laboral o 
técnico en inserción ocupacional, entre otros. 

Oportunidad de trabajar en aulas TEA 

Entre las oportunidades laborales que se han consolidado en la última década en el campo de la Integración 
Social está el trabajo como especialista en aulas TEA, es decir, aulas especializadas en las que un profesional 
garantiza la atención personalizada al alumnado con espectro del trastorno autista. Es el caso de Patricia 
Franco, alumna graduada en Técnico de Integración Social, experta en atención a la diversidad 

«Nuestro papel es fundamental en centros formativos donde los profesores y educadores especiales necesitan 
ayuda de auxiliares expertos en integración social. Reforzamos su papel para garantizar la calidad de la 
enseñanza a todo el alumnado», explica Franco. Esta alumna ha decidido continuar formándose en este ámbito 
y se ha matriculado en el grado de Trabajo Social en la UNED. 

La FP como motor de cambio social 

La Formación Profesional, a través de ciclos como el de Integración Social, está demostrando su capacidad 
para generar impacto positivo no solo en el mercado laboral, sino también en la vida de las personas y 
comunidades. En este sentido, el ciclo de FP de Integración Social no solo forma a profesionales altamente 
demandados, sino también a agentes de cambio que contribuyen a construir una sociedad más equitativa y 
solidaria. 

En un momento en el que las necesidades sociales son cada vez más visibles, el éxito del ciclo de Integración 
Social pone de manifiesto la importancia de seguir apoyando y promoviendo la Formación Profesional como 
una herramienta clave para el desarrollo sostenible y la cohesión social. 

 

Los alumnos españoles de Primaria empeoran en Matemáticas 
y Ciencias y aumenta la brecha con la media de Europa 
El nuevo informe TIMSS mide por primera vez la conciencia medioambiental y España se sitúa la octava por la 
cola 

Aumentan las diferencias entre chicos y chicas en las dos competencias 

ESTHER ARMORA. Barcelona. 05/12/2024 

España sigue en caída libre en cuanto a competencia matemática y científica de los alumnos en la etapa de 
Primaria. Si el último informe PISA (2023) evidenció el batacazo de los estudiantes de 15 años en la mayoría 
de las materias evaluadas -cayó hasta ocho puntos en matemáticas y tres en comprensión lectora, aunque se 
redujo la brecha con la media de la OCDE-, ahora el informe TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en 
Matemáticas y Ciencias) 2023 de la Asociación Internacional para la Evaluación del Rendimiento 
Educativo (IEA) constata que los alumnos de cuarto de Primaria, etapa en la que se construyen los cimientos 
del conocimiento matemático, no van mejor. 

Según el informe, hecho público hoy y que evalúa por primera vez la conciencia medioambiental de 
estudiantes, familias y profesores, los alumnos de esta etapa (diez años) han empeorado en Matemáticas, 
disciplina en la que han obtenido 489 puntos, cuatro menos que en 2019 y siete menos que 2015, y también en 
Ciencias (504 puntos, frente a los 511 de 209 y los 518 de 2015). Las cifras constatan un nuevo descenso 
consecutivo desde 2011 en las dos disciplinas. Asimismo, constatan que la brecha con la OCDE y la UE en 
ambas competencias también ha aumentado. 

En Matemáticas, la distancia con la media de la OCDE (525) es de 27 puntos, frente a los 25 puntos del 
anterior TIMSS, y de 16 puntos con respecto a la media de la UE (514), frente a los 11 de diferencia registrados 
en 2019. En Ciencias la tendencia es similar -les separan siete puntos más que en 2019 con respecto a la 
media de la OCDE y otros seis más con respecto a la UE-. 

En la clasificación global por países, las puntuaciones más altas en Matemáticas se las han llevado un año más 
los países asiáticos con Corea (594) y Japón (591) en cabeza y seguidos de Lituania (561) y Turquía (553). Por 
debajo de los 500 puntos se encuentran España (498), que se sitúa a 27 puntos de distancia de la media de la 
OCDE (525) y a 16 de la media de la UE (514). En esta edición, España aparece en la sexta posición 
empezando por la cola. 

Por comunidades autónomas, Castilla y León (522), el Principado de Asturias (520), la Comunidad de 
Madrid (519) y la Comunidad Foral de Navarra (517), captan la mejor puntuación de la prueba, superando la 
media de España y el total de la UE. Cataluña (489) junto con Canarias (485) y las Islas Baleares (473) cierran 
la lista de las comunidades con peores calificaciones. 
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Alumnos aventajados y rezagados 

Del conjunto de la OCDE, Japón y Corea son los países que presentan un menor porcentaje de estudiantes 
con un rendimiento bajo o muy bajo: 5,5% y 6,6%, respectivamente, y son también los que tienen un mayor 
porcentaje de alumnado en el nivel avanzado: Corea (35,5%) y Japón (31,6%). 

Entre los países que presentan un porcentaje elevado de alumnos en el muy bajo nivel se encuentran 
encuentra Chile (29,3%), Francia (14,6%) y Nueva Zelanda (16,6%). Respecto a la media de la OCDE y al total 
de la UE, España también empeora en cuanto a alumnos rezagados. Presenta una proporción elevada de 
alumnos, un 37,8%, en el nivel bajo (28,0%) y muy bajo (9,8%) de competencia en Matemáticas, una 
proporción que emperoa con respecto a 2019, que era del 37%. Si lo comparamos con la media de la OCDE de 
alumnos en bajos niveles de rendimiento (27%) la distancia es de 10.8 puntos y con la media de la UE la 
brecha es de 7,4 puntos. 

Es complicado mejorar en la prueba de PISA, a los 15 años, si no se mejora en TIMSS y los resultados que se 
dan a conocer ahora confirman que hay mucho margen de mejora en Matemáticas, una competencia que es 
vital en economías cada vez más tecnológicas, en un país en el que el bachillerato tecnológico pierde alumnos, 
lo mismo que las ingenierías y en el que encontrar profesores de esta materia se está convirtiendo en un reto 
para el sistema educativo. Si no vamos bien en TIMSS, no iremos bien en PISA. 

En 2019, España quedó penúltimo por la cola en Matemáticas, sólo por delante de Francia, de los países 
examinados de la Unión Europea. En esta edición, la primera post covid, los resultados no mejoran. 

En Ciencias también empeora su marca con 504 puntos, frente a los 511 registrados en 2019 y los 518 de 
2015, «una caída libre» que preocupa a los especialistas. Como en las Matemáticas, aumenta también la 
distancia con la OCDE (526) -22 puntos por debajo frente a los 15 de 2019- y con la media de la UE (513) -
nueve puntos menos, frente a los tres de la edición anterior- . 

Por lo que respecta a la clasificación global por países, las puntuaciones más altas corresponden 
a: Corea (583), Turquía (570), Reino Unido (Ang.)(556) y Japón (555), mientras que Chipre (487), Bélgica (Fr.) 
(481) y Chile (479) cierran la lista de los países con el menor rendimiento global de ciencias. En el conjunto de 
la OCDE el 40,1% del alumnado no alcanza el nivel intermedio, si bien el nivel muy bajo está representado por 
un 7% menos de la mitad del nivel máximo deseable (15%). 

Países asiáticos, con más alumnos aventajados 

Los países asiáticos son también en ciencias los que presentan más alumnos aventajados. Corea y Japón, 
destacan por presentar menos de un 2% de alumnado en el nivel muy bajo, mientras que en el nivel alto y 
avanzado se encuentra el 70,3% y el 54,1% de alumnado,respectivamente. 

En el extremo inferior de la lista se sitúan Chipre, Bélgica (Fr.) y Chile, con un porcentaje de alumnado en un 
nivel muy bajo superior al 15%. España muestra a un 33,1% de alumnos entre el nivel bajo y muy bajo, frente 
al 25.3% de la OCDE y al 30,1% de la UE, mientras que en el nivel avanzado el porcentaje es pequeño (3,9%). 

Por comunidades, de las nueve participantes en el estudio, cinco de ellas muestran niveles de rendimiento bajo 
y muy bajo inferior a la media de España. Entre ellas destaca el Principado de Asturias (3,6% en el nivel muy 
bajo y 17,1% en el nivel bajo) y Galicia (3,5% en nivel muy bajo y 18,2% en el nivel bajo). Las comunidades con 
una proporción de alumnos que no alcanzan el nivel intermedio más elevado son Andalucía (36,8%) y las Islas 
Baleares (42,4%). 

Conciencia medioambiental 

TIMSS evalúa este año por primera vez la conciencia medioambiental y los países asiáticos siguen siendo los 
alumnos más aventajados. Corea con 575 puntos encabeza la lista de los países con mejor rendimiento global. 
En continuación se encuentran Polonia y Reino Unido (Ang.), con 557 puntos cada uno, seguidos de Turquía 
(553) y Australia (550). 

En el otro extremo de la lista se sitúan Francia (496), Bélgica (Fl.) (489), Chile (484), Bélgica (Fr.) (481) y 
Chipre (480), todos ellos por debajo de los 500 puntos de referencia. España suspende también (510 puntos), 
seis menos que la media de la UE (516) y 15 menos que la media de la OCDE (525), situándose en el octavo 
país por la cola en conciencia medioambiental. Galicia, Asturias y Castilla León son las comunidades con 
mayor concienciación en este ámbito y Andalucía la que registra peor marca. Los países con alumnos más 
concienciados son: Corea, Polonia, Reino Unido (Angl.), Japón y Australia. Todos ellos presentan valores 
inferiores al 20% en los dos niveles inferiores de la escala del rendimiento (bajo y muy bajo), destacando Corea 
y Polonia con prácticamente un 3% de alumnado situado en el nivel muy bajo y Japón con 3,7%. En el extremo 
opuesto se sitúan Chile, Chipre y Bélgica, donde más del 40% del alumnado se encuentra en niveles bajos de 
rendimiento. España presenta un 32,5% de estudiantes en las franjas bajas de rendimiento, frente al 32,5% de 
media de la OCDE y el 30,5% de la UE. 
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Se agrandan las diferencias entre niños y niñas 

Los alumnos españoles presentan una brecha de género de 18 puntos en Matemáticas -en 2011, la primera 
vez que participó España en el informe era de 11 puntos-, ya que las niñas sacan una puntuación media de 489 
(498 el promedio internacional) frente a la puntuación de 507 de los niños (508 el promedio internacional). En 
Ciencias, la diferencia de género se reduce, aunque es dos puntos superior el rendimiento de los niños: 505 
(494 la media internacional) frente a una puntuación de 503 de las niñas (495 la media internacional). 

Los expertos llevan años advirtiendo sobre el bajo nivel de los alumnos de Primaria en Matemáticas y Ciencias. 
Cuando salieron los resultados de PISA,en enero de este año, el presidente del Gobierno, Pedro Sánchez, se 
comprometió a poner en marcha un plan de refuerzo de las matemáticas y de la compresión lectora dotado de 
500 millones de euros. Este plan, que pretendía beneficiar a 4,7 millones de alumnos desde tercero de Primaria 
hasta cuarto de la ESO, se quedó en 64,8 millones para la mejora de las matemáticas a ejecutar por las 
distintas comunidades. También se ha nombrado a un grupo de expertos para estudiar bien cómo se asignan y 
a qué tipo de programas. 

¿Qué han hecho otros países?  

En Reino Unido, por ejemplo, llevan una década mejorando la formación del profesorado, desde la instauración 
de una Academia Nacional de Matemáticas a la instauración de centros en los que entran en contacto los 
maestros de primaria y docentes universitarios expertos en didáctica de las matemáticas. Cabe recordar que, 
hace un par de años, el Gobierno tuvo que echar marcha atrás en su pretensión de recortar horas de docencia 
de matemáticas para los maestros de primaria en sus planes de estudio, dada la oposición de la Real Sociedad 
Matemática Española (RSME) y la mayoría de los decanos de las facultades de Educación. Desde entonces, 
diversas comunidades han puesto en marcha planes de formación extra en esta asignatura para sus maestros 
y Cataluña está valorando poner en marcha un grado específico de docente de Matemáticas. 

 

"Queremos ir a clase": Las Ampas de la zona cero aún sin 
colegios protestan ante la Conselleria de Educación 
Educación estima que los 10.000 estudiantes de unos 18 centros podrán volver a clase entre esta semana y la 
que viene 

Las familias critican la falta de atención de la conselleria aunque el secretario autonómico destaca el "esfuerzo 
ingente" que están haciendo 

Gonzalo Sánchez. València  05 DIC 2024  

Abel tiene 17 años, está preparando la selectividad y lleva un mes y una semana sin ir a clase por la dana. 
"Estamos haciendo clases online, pero las tengo que hacer con el móvil porque no tengo un ordenador con 
cámara y conselleria tampoco nos da uno. Me las apaño como puedo para estudiar", explica. 

Abel es uno de los casi 10.000 estudiantes valencianos de 18 centros que aún no han vuelto a clase pese a 
que ha pasado un mes y una semana desde la dana. Él estudiaba en el IES 25 de Abril de Alfafar. 

Más de un centenar de personas de varias Ampas de la zona cero se concentraron este miércoles a las 
puertas de la conselleria de Educación con carteles de "Queremos ir al cole" o "Escuelas sin barro", para 
reivindicar una vuelta a las aulas segura en los centros que aún quedan por abrir. 

La dana afectó a un total de 115 centros escolares. De esos 97 ya han vuelto a las aulas, incluyendo 13 
centros "catastróficos" que habrá que derribar o poner barracones y cuyo alumnado ha sido reubicado en otras 
escuelas. Así, quedan 18 centros que, o bien no están desinfectdos, o no tienen el visto bueno de Conselleria 
para abrir más de un mes después de la tragedia. 

Trabajar en la urgencia 

El secretario autonómico de Educación, Daniel McEvoy, se ha reunido con representantes de las familias y 
asegura que "entiende perfectamente" su malestar mientras "trabaja en la urgencia" para que los centros 
educativos que siguen cerrados puedan abrir lo antes posible. Las poblaciones más afectadas son Paiporta y 
Catarroja, con más de 6.000 escolares sin clase. 

Aunque se trata de estimaciones, Educación cree que gran parte de los 10.000 estudiantes de 18 centros que 
siguen sin clase podrán volver a las aulas entre esta semana y la que viene. 

McEvoy ha reinvindicado el "esfuerzo ingente" que se está haciendo para poner a punto colegios e institutos y 
reubicar "los que no podemos poner en funcionamiento en un plazo razonable". 

Conflicto con las familias 

Muchos de estos centros han sido foco de conflicto con las familias que no quedaron conformes con el trabajo 
de Conselleria y consideran que sus centros son peligrosos. Es el caso de las familias de Benetússer, que se  

 

https://www.levante-emv.com/valencia/2024/12/03/centro-educacion-especial-castellar-reabrira-112289065.html
https://www.levante-emv.com/costera/2024/12/04/nadar-ayudar-afectados-dana-112316960.html
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negaron a ir al colegio durante una semana porque Conselleria no emitía un certificado que aseguraba que el 
centro era un lugar seguro. Finalmente tuvo que ser al ayuntamiento el que hizo ese trabajo de revisión. 

Misma situación ocurre en el 25 de abril de Alfafar, donde Conselleria ha pedido al director que firmara la vuelta 
a las aulas, pero este se ha negado. El centro tiene la planta de abajo arrasada y muchas familias no entienden 
por qué no se lo ha declarado como catastrófico. "Tendrá que venir algún técnico que nos asegure que la 
estructura está bien ¿Cómo va a firmar el director la vuelta a las aulas de 500 chavales en la primera y 
segunda planta? ¿Si pasa algo de quién es la responsabilidad?" explica Vicente Conesa, presidente del Ampa. 

Falta de medios y material 

Rubén Pachecho, presidente de la Confederación de Ampas Gonzalo Anaya (que agrupa a más de mil Ampas 
en la C.Valenciana) criticó que Conselleria de Educación no está dando medios ni material a las familias 
afectadas por la dana. "Se dijo que iban a hacer clases online en los municipios afectados, pero no han puesto 
ni un solo ordenador. Han tenido que ser las ampas y las familias las que, con sus propios medios, han dado 
material a los niños y niñas que no tenían", es una vergüenza, reivindica. 

Misma situación en los centros de acogida que han tenido que aumentar las ratios para acoger a 
más alumnado afectado por la dana. "Hacen falta mochilas, bolis, libros de texto. Se han perdido durante la 
dana y Educación está tardando mucho en proporcionarlos", reivindica Pacheco. 

"Es más fácil ver al rey que al conseller de Educación" 

Las familias también critican la falta de atención de Conselleria en la reconstrucción. La realidad, documentada 
por familias y sindicatos, es que la gran mayoría de centros escolares han sido limpiados por voluntarios, 
profesores y militares. 

En Picanya, por ejemplo, el día que bajó el agua había 50 cm de fango en los colegios. Con la ayuda del 
voluntariado y las ampas se limpió, pero Tragsa no acudió al centro hasta el día 18 de noviembre, 20 días 
después, según figura en el informe del sindicato Stepv presente en el centro. 

"Es más fácil ver al rey que al conseller de Educación", criticó una madre del IES 25 de abril de 
Alfafar. Precisamente durante la protesta el secretario autonómico de Educación Daniel McEvoy atendió a las 
familias afecadas en privado. 

"Hace falta que Educación tome las riendas de la situación. Las familias podemos limpiar, pero no hacer una 
desinfección a fondo ni reconstruir los colegios", critica una representante de un Ampa. 

Rubén Pacheco, por su parte, denuncia que "Conselleria pretende que los ayuntamientos reformen los colegios 
con sus recursos. Está confundiendo la obligación del consistorio de hacer el mantenimiento con la de realizar 
obras estructurales, que es algo que tienen que hacer ellos", reivindica Pacheco. 

  EXTREMADURA 

Los centros educativos públicos extremeños unificarán su tipología 
y sus cargos directivos por primera vez en la región 

MÉRIDA, 5 Dic. (EUROPA PRESS) - La Consejería de Educación, Ciencia y Formación Profesional de la Junta 
ha aprobado una resolución por la que se unica la tipología y cargos directivos de los centros educativos 
públicos de Extremadura por primera vez en la región. 

Esta iniciativa, que se ha dado a conocer a los representantes sindicales durante la celebración de la Mesa 
Sectorial de Personal Docente no Universitario, tiene el objetivo de aglutinar en esta normativa toda la existente 
hasta el momento.  

De esta forma, se evita la anterior dispersión, además de llevar a cabo una correcta clasicación de los centros 
de cara a los nombramientos de los de los cargos directivos. La instrucción también regula los efectos 
económicos derivados en los complementos especícos singulares y demás complementos que dependan de la 
tipología del centro, informa en nota de prensa la Junta de Extremadura.  

Por otra parte, la consejería también ha aprobado una resolución para constituir la comisión evaluadora de los 
integrantes de la bolsa de trabajo nombrados en comisión de servicios, con carácter provisional, en la 
Inspección de Educación de Extremadura, de los inspectores accidentales.  

Las funciones de la comisión evaluadora serán validar los criterios e instrumentos adecuados para realizar la 
valoración del desarrollo de las funciones en la inspección de educación y también valorar el trabajo realizado 
por los miembros de la bolsa de trabajo que hayan sido nombrados en comisión de servicios en la Inspección y 
hayan ejercido como tales durante, al menos, tres meses en el curso. Además, tendrá que elaborar un informe 
individual del resultado de la valoración realizada. En todo caso, una vez finalizada su actuación y antes del día 
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15 de julio, la comisión evaluadora remitirá a la Dirección General de Personal Docente de la Consejería de 
Educación, Ciencia y Formación Profesional la relación de los funcionarios evaluados, en la que se hará 
constar el resultado de la evaluación 

 

THE C    NVERSATION 

¿Y si en lugar de hacer un examen, hablamos? La 
conversación como herramienta de evaluación 
Luis Ángel Campillos Morón. Profesor de filosofía, Universidad de La Rioja 

Llega el día del examen y los nervios acechan. ¿Por qué? Podríamos encontrar numerosos motivos. Hay quien 
piensa que el examen no vale para nada, porque todo lo que ha estudiado se olvida más temprano que tarde. 
O para ―casi nada‖, porque tampoco es posible continuar con los estudios y conseguir el ansiado título sin 
pasar por ellos. 

Como ciudadanos adultos, todos hemos ―sufrido‖ un sistema educativo en ocasiones asfixiante. ¿Por qué 
no examinamos al propio examen? 

Limitar la capacidad creativa 

Según afirma Jesús Ibáñez, el examen merma la capacidad imaginativa y crítica de los estudiantes, quienes 
deben limitarse a contestar de acuerdo con el catálogo de respuestas que les ha sido proporcionado de 
antemano. 

Recordemos la escena de la película El club de los poetas muertos (1989, Peter Weir) en la que el profesor 
(interpretado por Robin Williams) anima a sus alumnos a expresar sus modos específicos de caminar contra el 
marcial ritmo unísono y ortodoxo al que estaban acostumbrados. 

En el patio, en lugar de desfilar, de seguir un solo camino predeterminado, de acomodarse a un modo 
específico de ser, los alumnos comienzan a expresarse con mayor libertad, evitando tapujos, corsés y 
estereotipos. Recordemos que la palabra poesía viene del griego poiesis, que significa ‗creación‘. El objetivo 
final del profesor (en el caso de El club de los poetas muertos, de Literatura) es luchar contra la uniformización, 
contra la homogeneización de la sociedad que provoca que la riqueza diferencial sea asimilada por un modelo 
que se impone. 

Como afirma Ibáñez en la obra citada, ―el examen les hace hablar convenientemente, marcando el paso, 
ordenada y disciplinadamente‖. 

¿Todos los exámenes son iguales? 

Hay muchos tipos de exámenes, desde los comentarios de texto a los problemas matemáticos. Pero ¿son 
todos igual de ―uniformadores‖? Hay modelos de exámenes que ofrecen a los alumnos la posibilidad de 
contestar a su manera. De hecho, muchos docentes animan a sus alumnos y alumnas a buscar otras formas 
de expresar lo aprendido. 

Sin embargo, el margen de creatividad es pequeño: el examen no nos permite repreguntar o reformular las 
preguntas o generar nuevas preguntas. Estas disponen ya de sus soluciones, y los estudiantes simplemente 
han de encontrar la opción correcta siguiendo casi al pie de la letra un libro de instrucciones. 

La reflexión, la crítica y la problematización brillan por su ausencia en estos modelos. Y no debemos olvidar 
que, no solo en el ámbito educativo, problematizar –es decir, poner en cuestión lo que se afirma, las verdades 
que se nos presentan como tales– es muy importante, pues ―implica una lucha contra la estupidez‖. 

El antagonista del examen: la conversación 

Frente a la ―prohibición del uso poético‖, podemos recurrir a un potente antagonista del examen: la 
conversación. Esta es siempre abierta, inútil a priori, como la filosofía que, como decía Castoriadis, sirve para 
mucho más que el hecho de servir para algo determinado (en el mismo sentido que Nuccio Ordine). En 
palabras de Kant: la conversación no es un medio para… sino un fin en sí mismo. 

Sin guiones ni finales previstos, en la conversación los temas varían, surgen, se transforman… Una 
conversación es como el baile de los estorninos, conjugando caos y cosmos. No hay jerarquía. Al conversante 
no se le exige ningún requisito: simplemente ha de participar… si quiere. 

Al contrario que el examen, más bien cerrado y autoritario, el carácter de la conversación es abierto y 
democrático. Y mientras, desde el punto de vista de la Lógica, el examen opera con disyuntores (o): o es una 
solución o es otra, es decir, excluyendo opciones; la conversación lo hace con conjuntores (y), 
incluyendo: y esto, y lo otro, ¿y quién más?, ¿y qué más? 
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Aplicaciones prácticas en el aula a través de un pódcast 

¿Conservamos o eliminamos el examen? Hay otra opción: convertir el examen en conversación. A pesar de su 
carácter indefinido y abierto, ¿es posible llevar la conversación a las aulas y convertirla en un instrumento de 
evaluación? 

Una de las principales ventajas de implementar la conversación es que aporta ciertos valores transversales a 
todas las asignaturas: respetar los turnos de palabra, escucha activa, usar un lenguaje comprensible por todas 
y todos, etc. Otro punto a favor es que la conversación, al no partir de un tema en concreto ni tener un objetivo 
final, fomenta la interdisciplinariedad y recoge los intereses de los estudiantes y las estudiantes, que hablan de 
lo que quieren hablar. 

Sin embargo, si queremos usar la conversación como instrumento de evaluación no solo en asignaturas como 
Oratoria o Educación en Valores Cívicos y Éticos, hemos de fijar algunos criterios, aún a riesgo de limitar en 
cierto modo su carácter. 

Propongamos un modelo basado en el pódcast, desde donde de paso aprovechamos también para trabajar las 
Tecnologías de la Información y la Comunicación. El proceso sería el siguiente: 

1. El profesor ofrece un listado de temas (basado en los contenidos que se estudien en la asignatura). 

2. Se forman grupos de trabajo, que eligen uno de los temas propuestos. 

3. A lo largo de la conversación (que será grabada en formato pódcast) se trabajará el tema académico 
elegido, procurando explicarlo de un modo claro y conectándolo con otros temas que escojan libremente los 
estudiantes. 

Los criterios de evaluación integrarán tanto los aspectos transversales (claridad en el lenguaje, participación de 
todo el alumnado) como los académicos (explicación del tema elegido). Los diferentes pódcast serán 
escuchados en el aula y serán autoevaulados (por los creadores del pódcast) y coevaluados (por los otros 
grupos de estudiantes), que ponderarán junto a la calificación del docente. 

De este modo, como muestran algunos estudios al respecto, la conversación usada como herramienta 
educativa fomenta una participación mucho más activa y creativa del alumnado. 

Australia prohíbe las redes sociales hasta los 16 años: 
¿cómo va a funcionar esta ley?   
Lisa M. Given. Professor of Information Sciences & Director, Social Change Enabling Impact Platform, RMIT 
University 

El parlamento federal australiano acaba de aprobar una ley para prohibir a los menores de 16 años crearse una 
cuenta en algunas redes sociales. 

Lo ha hecho sin atender a las advertencias de muchos expertos e incluso de la comisión australiana de 
derechos humanos, quienes opinaban que el gobierno estaba precipitándose sin pararse a pensar en los 
detalles de esta ley o investigar más a fondo ―cómo funcionaría en la práctica‖. 

La ley recién aprobada cuenta sin embargo con el apoyo de un 77 % de los australianos, según una reciente 
encuesta. Y no entrará en vigor hasta dentro de al menos 12 meses. ¿Qué es lo que va a suceder entretanto? 

¿Qué dice exactamente la ley? 

Se trata de una nueva pieza legislativa que enmienda la actual Ley de Seguridad en Internet de 2021 y define 
como un ―usuario restringido por edad‖ a cualquier persona menor de 16 años. Sin embargo no menciona por 
su nombre a las plataformas específicas a las que se exigirá cumplir con ella. Simplemente se refiere a 
plataformas ―con edades restringidas‖ aquellas: 

1. Cuyo único propósito o propósito más significativo es permitir ―la interacción social entre personas‖. 

2. En las que las personas pueden conectar o interactuar con otras personas dentro de dicho servicio. 

3. En las que se puede ―publicar‖ contenido. 

4. Que cumplen otras condiciones especificadas en dicha ley. 

El texto alude a algunos servicios que ―quedarían excluidos‖ de esta normativa, pero no especifica cuáles. Por 
ejemplo, las plataformas que ofrecen ―interacción en línea‖ sí se ven afectadas por la ley, pero no las 
―interacciones que tienen que ver con negocios en línea‖. 

Aunque no esté claro de momento cuáles serán las plataformas concretas que tendrán que cumplir con la ley, 
aquellas que tengan que hacerlo se enfrentarán a multas de hasta 50 millones de dólares (algo más de 30 
millones de euros) si no toman las ―medidas razonables‖ para evitar que adolescentes menores de 16 años 
creen cuentas. 
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Algunos medios de comunicación han apuntado que servicios como YouTube estarían exentos, pero el 
gobierno de momento no lo ha confirmado. Lo que sí está claro es que muchos niños menores de 16 años 
podrán ver el contenido de estas plataformas: simplemente no podrán hacerse una cuenta personal en ellas. 

La norma tampoco menciona específicamente las aplicaciones de mensajería instantánea como WhatsApp o 
Messenger o las plataformas de juegos en línea como Minecraft. Algunos medios han citado fuentes 
gubernamentales afirmando que éstas estarían excluidas, al igual que los servicios ―cuyo propósito 
fundamental es el apoyo en salud y educación a sus usuarios‖. No queda claro a qué plataformas específicas 
se refiere. 

La propuesta de ley original del gobierno ha incluido en el proceso de aprobación algunas enmiendas. Por 
ejemplo: las tecnológicas no pueden almacenar identificaciones estatales como pasaportes o permisos de 
conducir como ―la única manera‖ de confirmar la edad de un usuario. Sí pueden hacerlo si a los usuarios se les 
ha ofrecido otro método alternativo de hacerlo. 

La ley también establece un periodo de dos años para que ―revisores independientes‖ consideren lo adecuado 
de las protecciones a la privacidad y otros asuntos. 

¿Qué deben hacer las tecnológicas? 

Además de verificar la edad de cada usuario que intenta crear una cuenta, las compañías necesitarán 
comprobar la edad de los usuarios que ya la tienen. Esto es un desafío logístico considerable. ¿Llegará el día 
en que cada australiano con una cuenta en una red social tenga que demostrar su edad al registrarse? 

Una preocupación todavía más grande es cómo lo van a hacer las empresas tecnológicas. La legislación no lo 
aclara. 

Hay algunas opciones para las compañías. Una opción es usar las tarjetas de crédito del usuario como prueba 
de que es mayor de edad. La ministra de Comunicación Michelle Rowland ha afirmado que esta estrategia se 
incorporará a los ensayos de verificación de edad que se están desarrollando. Por ejemplo, YouTube ya 
permitió en el pasado acceder a contenido restringido por edades usando tarjetas de crédito. 

Sin embargo, este enfoque deja fuera a personas mayores de 16 que no cuentan todavía con ese método de 
pago. 

Otra opción es usar la tecnología de reconocimiento facial. Es una de las muchas estrategias que se están 
poniendo a prueba para redes sociales y contenido pornográfico por el consorcio liderado por Age Check 
Certification Scheme, con base en el Reino Unido. Sus resultados se conocerán a mediados de 2025. 

Sin embargo, sabemos que los sistemas de reconocimiento facial funcionan con sesgos e imprecisiones. Por 
ejemplo, muchos de los sistemas ya disponibles tienen un índice de error del 0,8 % en hombres con la piel 
clara, mientras que en mujeres con piel oscura este índice sube al 35 %. Incluso los que obtienen mejores 
resultados, como Yoti (utilizado ahora mismo por Meta con usuarios australianos) tienen un índice de error de 
casi dos años a la hora de identificar a las personas de entre 13 y 16 años. 

¿Qué es el ‗deber de cuidado digital‘? 

A principios de noviembre de 2024, el gobierno australiano prometió imponer a las compañías tecnológicas un 
―deber de cuidado digital‖ que les obligaría a conducir informes de riesgo periódicos sobre el contenido de sus 
plataformas. Y también les obligaría a responder a quejas de los usuarios respecto de contenido 
potencialmente dañino. 

Este deber de cuidado lo respaldan muchos expertos –incluida yo misma– y la organización Human Rights 
Law. Una comisión parlamentaria sobre la legislación de redes sociales también recomendó al gobierno que lo 
impusiera. Pero no queda claro cuándo piensa el gobierno cumplir con la promesa de hacerlo. 

No obstante, incluso aunque se ponga en marcha este deber de cuidado, esto no significa que tengamos que 
dejar de incidir en aumentar la inversión en alfabetización digital. Las familias, los docentes y los niños 
necesitan apoyo para entender cómo manejar estas plataformas de manera segura. 

Las redes sociales deberían ser lugares seguros para todos los usuarios. Proporcionan información valiosa y 
conexiones sociales y comunitarias muy valiosas para personas de todas las edades. 

Son las compañías tecnológicas las que deben esforzarse por restringir el acceso a los menores de 16 años. 
Pero el esfuerzo para mantener esos espacios virtuales seguros y obligar a las tecnológicas a 
responsabilizarse del contenido que ofrecen está apenas empezando. 

 

 

 
 

MAGISTERIO 

https://pages.nist.gov/frvt/html/frvt_age_estimation.html
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José Antonio Marina: “El problema más grave que tiene la educación 
española es que no interesa a nadie (salvo a los padres y espero que a los 
docentes)” 
El veterano profesor y filósofo español acaba de publicar un nuevo libro, esta vez dirigido al público adolescente, 
para afrontar la resolución de problemas y la búsqueda de la felicidad personal y colectiva. En esta conversación 
aborda los retos de la educación y sus dificultades. 

DIEGO FRANCESCH.Viernes, 29 de noviembre de 2024 

El Club de los buscadores de soluciones (BoldLetters, 2024) es el último libro publicado por José Antonio 
Marina (Toledo, 1939) «filósofo a pie de calle, investigador privado, bailarín en el mundo de las ideas, seducido 
por la inteligencia creadora, guía en la selva del lenguaje, crítico social, escritor, profesor de instituto, ¡Ah! y un 
maravilloso horticultor», como se define a sí mismo. Este nuevo libro aborda una cuestión tan importante como 
«la necesidad de afrontar los problemas y resolverlos». A lo largo de la vida nos encontramos con problemas, y 
en la adolescencia es «cuando empezamos a ser más conscientes de todos los obstáculos, confrontaciones y 
dilemas que nos rodean». 

Los protagonistas son unos alumnos de Bachillerato que, tras un suceso trágico en su instituto y con la ayuda 
de sus profesores, deciden enfrentarse al problema del acoso escolar y fundar un ―club‖ muy especial: El Club 
de los buscadores de soluciones. Con ello descubren que «los problemas planteados por la convivencia 
necesitan de la cooperación de todos y que la historia de la humanidad es un largo proceso de problemas y 
soluciones, cómo vivir resueltamente, con determinación, sin miedos, enfrentándose a los problemas y 
resolviéndolos, poniendo en práctica las soluciones más adecuadas». Y de cómo «la búsqueda de la felicidad 
personal implica también la búsqueda de la felicidad pública, que nos afecta a todos». 

En los últimos meses se percibe cierto pesimismo en sus afirmaciones en torno a la situación educativa de 
nuestro país, ¿cree que estamos ante un momento de estancamiento de los indicadores de resultado más 
importantes de nuestro sistema educativo: abandono escolar, repetición de curso, comprensión lectora, 
problemas de disciplina…? 

—La palabra es estancamiento. Los retrocesos que se han detectado no creo que sean dramáticos. Lo que me 
preocupa es la enorme desorientación educativa que veo en todo el mundo. Los indicadores PISA, que nos han 
sido sin duda muy útiles, no reflejan realmente lo que está sucediendo en las aulas. 

¿Cuál cree que son las principales carencias de nuestros jóvenes escolares? ¿Cómo se puede revertir la 
situación? 

—Nuestros alumnos están sufriendo el desprecio por la memoria de muchos pedagogos precipitados. Todo 
aprendizaje es de memoria, porque la memoria es el órgano del aprendizaje. Lo que ocurre es que mantienen 
una idea arcaica de la memoria, como la facultad de guardar y repetir, y se olvidan de que es también la 
facultad de relacionar, comprender, combinar, expresar, inventar. En segundo lugar, la población en general y 
los alumnos en particular están perdiendo capacidad de atención. La fascinación por las pantallas alimenta la 
atención involuntaria, pero debilita la atención voluntaria, que es la propiamente humana. 

Relacionado con esto no estamos fortaleciendo las funciones ejecutivas de la inteligencia, con lo que estamos 
educando personalidades demasiado influenciables por el entorno, incluido el entorno digital. 

Un último problema: la escuela no proporciona en este momento ninguna educación ética. 

Sin embargo, otras voces señalan a los medios de comunicación y al pesimismo inherente a nuestra 
idiosincrasia y que, por contra, la situación no es mala… ¿qué opina? 

—Tenemos la mejor escuela que hemos tenido nunca. Lo que ocurre es que la escuela es el rompeolas de 
todas las contradicciones de la sociedad, y resulta muy afectada por ese entorno. 

También en los últimos años se ha puesto de moda incidir más en las competencias que en los conocimientos, 
¿es ocioso discutir sobre ello –puesto que para ser competente en algo hay que saber de ello– o realmente 
estamos devaluando el saber de nuestros alumnos? 

—El enfrentamiento tiene que ver con lo que dije antes sobre la memoria. Hay procedimientos formales (con 
independencia del contenido) y hay procedimientos que no se pueden separar del contenido. No se puede usar 
un lenguaje si no se conoce el léxico y la sintaxis y la pragmática. En ambos casos son ―hábitos de memoria‖, 
adquiridos por entrenamiento. El entrenamiento de un tenista como Nadal tiene una parte común a todos los 
deportes –la resistencia física, la capacidad pulmonar, la potencia cardiaca– y otra específica del tenis. La 
oposición entre conocimientos y procedimientos es muy torpe. 

Años atrás se atribuyó a la tecnología la buena marcha de nuestra escuela y de nuestra sociedad, ¿cree que 
se trataba de un discurso interesado de las empresas del sector y que ahora ya sabemos que la tecnología no 
mejora el rendimiento escolar sino que incluso lo puede empeorar? 
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—Las nuevas tecnologías son fantásticas, pero han venido tan rápidas que no hemos tenido tiempo de 
aprender a manejarlas. La tecnología digital, que puede tener una utilidad fantástica porque nos permitiría 
personalizar la educación, la hemos utilizado para proporcionar información. El problema de nuestros alumnos 
no es de escasez de información, sino de capacidad de comprensión. Además, en el periodo 2010-2015 hubo 
tres acontecimientos que han incidido fatalmente en la educación, entre otras cosas porque han aumentado los 
problemas mentales en nuestros alumnos: la expansión de los móviles conectados a Internet y de las redes 
sociales; la introducción de los ―likes‖, y la incorporación de las cámaras fotográficas frontales en los móviles. 
No estamos sabiendo manejar esos cambios. 

Y, además, ¿no estamos asistiendo a un crecimiento desenfrenado de adicciones digitales debido a ella? 
—Sí, precisamente por esos avances. He hablado mucho del triunfo de Skinner [psicólogo estadounidense 
defensor del conductismo]. Las mismas compañías tecnológicas reconocen que están utilizando los 
mecanismos de refuerzos positivos del conductismo para fomentar la atracción a las pantallas. 

¿Qué opina de la afirmación según la cual solo aprendemos aquello que nos emociona? ¿Estamos 
sobrevalorando el papel de los sentimientos sobre otro tipo de valores como el esfuerzo o el trabajo? 

—Aprendemos con más rapidez aquello que nos emociona. ¿Pero a qué tipo de emociones nos referimos? ¿Al 
miedo? ¿A la furia? ¿Al asco? Aprendemos lo que nos interesa, que es una cosa diferente. El interés puede 
depender de muchas cosas: del modo de exposición, de su enlace con intereses previos, de la búsqueda de 
una recompensa, del sentimiento del deber. 

En su último libro aborda el tema de la búsqueda de soluciones y de la felicidad y se dirige, por primera vez, al 
público juvenil. ¿Qué pretende conseguir con este libro? 

—Creo que necesitamos implantar una ―novena competencia‖: la competencia heurística, la capacidad de 
enfrentarse con problemas. Una parte de ella debería ser responsabilidad de la Filosofía, si la Filosofía no 
hubiera abdicado de su capacidad de brindar soluciones. Un problema es algo que nos obstaculiza nuestra 
marcha hacia un fin. Por eso tienen relación con esa inevitable tensión hacia una meta que llamamos búsqueda 
de la felicidad. Hay problemas teóricos y problemas prácticos, problemas emocionales y problemas teóricos. 
Problemas individuales y problemas políticos. Tenemos que educar para el futuro, y del futuro solo sabemos 
con certeza una cosa: planteará problemas, como siempre ha hecho. Por eso, enseñar a enfrentarse a ellos (y 
no a intentar escapar o eliminar solo el malestar que producen) debería ser la esencia de la educación. Todas 
las asignaturas, como todas las creaciones culturales, son soluciones a problemas. Y así debemos enseñarlas. 

¿Cómo ve la educación en España en la perspectiva de los próximos diez años? 

—El problema más grave que tiene la educación española es que no interesa a nadie (salvo a los padres con 
hijos en edad educativa y espero que a los docentes). Prueba de ello es que en las encuestas del CIS sobre las 
preocupaciones de los españoles nunca aparece la educación entre ellas. Como indiqué en Despertad al 
diplodocus, creo que podíamos conseguir en cinco años un sistema educativo de alto rendimiento. Pero creo 
que no lo vamos a conseguir porque no nos liberaremos de la inercia. 

¿Cómo afrontar desde el aula cuestiones como el auge como la violencia sobre las mujeres, la pornografía, el 
suicidio…? 

—Desde luego, no dando una clasecita sobre el tema. Todos esos problemas forman parte de la educación 
ética general, no troceadita. Y la educación ética debe ser esencial desde primaria. Y los listillos que dicen que 
eso es un sistema de adoctrinamiento, que las morales son creaciones culturales que no se pueden unificar, 
que todas las opiniones son respetables, deberían pensar las cosas con más seriedad. Es radicalmente falso 
que no podamos establecer una ética universal. Lo malo es que el escepticismo ético ha invadido muchas de 
nuestras facultades de Filosofía, lo que está haciendo a la Filosofía poco de fiar. 

¿Qué opina de la ideología de género y su penetración en todos los ámbitos de la sociedad, también las 
escuelas? ¿Por qué es un tabú hablar de ello en muchos ámbitos y son pocos quienes alertan de las nefastas 
consecuencias de, por ejemplo, el fenómeno trans? 

—Repetiré que es un tema ético y que solo tiene sentido explicarlo dentro de un panorama ético más amplio. 

¿Se adoctrina en clase o es un mito de la derecha? 

—Se adoctrina desde la izquierda y también desde la derecha. ¿O no es adoctrinamiento la enseñanza de la 
religión? Adoctrina todo aquel que no colabora al desarrollo del pensamiento crítico. 

¿Hay motivo para ser optimistas o debemos seguir siendo pesimistas? 

—En las Hojas de servicio de los militares había un apartado que decía ―Valentía: se le supone‖. En la hoja de 
los docentes tenía que haber otro que dijera: ―Optimismo: se le supone‖. Nadie que no sea optimista debería 
dedicarse a la educación, porque el fundamento de nuestro trabajo es la creencia absoluta en la perfectibilidad 
del ser humano. 
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Amplio rechazo de las familias a la jornada partida en los colegios, según 
Confapa 
Un 72% de las familias apoya la jornada continua frente a la partida, según una encuesta realizada por la 
Confederación de Asociaciones de AMPA y familias de la Comunidad de Madrid (Confapa), tras anunciar la 
Consejería de Educación que el próximo curso se aplicará en más colegios madrileños. 

EFE. Lunes, 2 de diciembre de 2024 

Además, un 80% de las familias prefiere colegios de la modalidad Ceipso (Infantil, Primaria y los dos primeros 
cursos de Secundaria) frente a un CEIP (Infantil y Primaria) pero, igualmente, «bajo el modelo de jornada 
continua», según la encuesta en la que han participado casi 4.000 familias de toda la región. La encuesta 
responde a los recientes anuncios del consejero de Educación, Emilio Viciana, de cambiar la normativa que 
regula la jornada escolar en colegios para «establecer con carácter general la jornada partida», así como «su 
voluntad de incorporar 1º y 2º de Secundaria a colegios públicos de Infantil y Primaria, pasando de ser CEIP a 
ser Ceipso». 

Más de siete de cada diez familias se decantan por la jornada continua frente a la partida, siendo «sólo un 20% 
las que apoyan la jornada partida y poco más de un 9 % aquellas que se muestran indiferentes al tipo de 
jornada», indica Confapa en un comunicado. En cuanto al modelo de centro, ocho de cada diez familias apoyan 
la propuesta de la Consejería de reconvertir los colegios de infantil y primaria (CEIP) en Ceipso incluyendo a 
alumnado de 1º y 2º de la ESO, un apoyo «aún mayor que el que dan a la jornada continua». 

La Comunidad de Madrid ha puesto ya en marcha el proceso para cambiar la armonización de 25 centros de 
Infantil y Primaria de la región para reconvertirlos en Ceipso, añade Confapa. En caso de reconversión a 
Ceipso, un 60% de familias quiere mantener jornada continua en sus centros, «si bien un 18 % aceptaría como 
contraprestación a su apoyo al Ceipso el generalizar igualmente el modelo de jornada partida». Aunque parte 
de la comunidad educativa «es favorable a esta última modificación», Confapa denuncia que «no han recibido 
apenas información al respecto y que esta doble decisión no viene avalada de una manera seria y bien 
argumentada, por estudios y valoraciones de personas expertas en la materia». Tampoco se ha informado del 
impacto económico de estos cambios, que «no se han recogido en el actual proyecto de presupuestos 
regionales» para 2025. 

Además de cuestionar si los centros de Primaria cumplen con los requisitos estructurales para agregar otro 
nivel educativo, las familias critican «la falta de consulta y de participación» en ese proceso. ―Frente a la 
imposición del modelo de jornada y del tipo de centro por parte del Gobierno regional», la encuesta visibiliza un 
«rechazo más que amplio a la generalización de la jornada partida‖, según el portavoz de la confederación, 
Fernando Mardones. El consejero y la presidenta Díaz Ayuso deben «escuchar a la familias. Si no hay nada 
que negociar, y la decisión está tomada, exigimos que el Gobierno regional adopte de igual manera otras 
medidas de apoyo a las familias, como el establecimiento del comedor gratuito». 

Más becas para comedor y extraescolares 

Confapa pide el aumento de las becas, tanto para comedor como para las actividades extraescolares o de 
refuerzo escolar y que éstas lleguen al mayor número de alumnos. Piden que estas decisiones «pasen por los 
consejos escolares, que cuenten con un consenso mayor, y que las familias tengan capacidad y voto para 
decidir qué modelo de jornada beneficia más al centro», añade. Además, deben valorarse más factores. «No 
puede ser que los informes sobre los que trabaja la Consejería sobre la jornada recomienden también la 
jornada partida en la ESO y que esto sea algo que no se está ni planteando‖, añade. 

Tras el anuncio de la Comunidad el pasado octubre sobre el modelo de jornada y de centro –partida y Ceipso–, 
Confapa ha solicitado formalmente una reunión con el consejero de Educación para presentarle personalmente 
los resultados de esta encuesta. 

Baja el resultado de España en Matemáticas y Ciencias en el informe 
internacional TIMSS 
El resultado en Matemáticas es de 498 puntos, inferior al de hace cuatro años (502). El promedio es 
significativamente más bajo que el de OCDE (525 puntos) y UE (514 puntos). En Ciencias (504), también es 
inferior al de OCDE y UE. España tiene una proporción de estudiantes notablemente alta en los niveles bajos tanto 
de matemáticas (37,8%) como de ciencias (33,1%). 

REDACCIÓN. Miércoles, 4 de diciembre de 2024 

El Estudio Internacional de Tendencias en Matemáticas y Ciencias (TIMSS, Trends in International 
Mathematics and Science Study en inglés) evalúa las competencias cognitivas en estas materias de los 
alumnos de 4º de Primaria y 2º de la ESO desde el año 1995. Ese año España participó por primera vez en el 
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estudio cuya aplicación se llevó a cabo en los cursos de 7º y 8º de EGB. Actualmente en nuestro país, el 
estudio TIMSS se realiza únicamente entre el alumnado de 4º de Primaria. 

En la edición de este año, el resultado de España en Matemáticas es de 498 puntos, inferior al obtenido cuatro 
años atrás en TIMSS 2019 (502 puntos). En términos estadísticos el promedio español es significativamente 
más bajo que el Promedio OCDE (525 puntos) y el Total UE (514 puntos) y similar al obtenido por Canadá 
(504) y Nueva Zelanda (490). España, con una diferencia entre los percentiles 5 y 95 de 247 puntos, presenta 
una variabilidad en la distribución de puntuaciones de matemáticas inferior tanto a la del Promedio OCDE como 
a la del Total UE (ambas con 262 puntos). 

 
 

Dentro de España las comunidades autónomas con muestras ampliadas presentan variaciones. Entre las 
comunidades autónomas participantes con muestra ampliada, Castilla y León, Asturias, Madrid y Navarra son 
las regiones con mejores puntuaciones (entre 522 y 517 puntos), todas ellas por encima del Total UE (514 
puntos) y próximas a la media de OCDE (525 puntos). En todo caso, desde el punto de vista estadístico no 
existen diferencias significativas entre el desempeño de las cuatro comunidades autónomas mencionadas y los 
dos promedios internacionales. En el extremo contrario se encuentran Cataluña, Canarias y Baleares, todas 
ellas con puntuaciones medias inferiores a la media de España. En el caso de Baleares su promedio se sitúa 
en la frontera entre los niveles de rendimiento bajo e intermedio. 

En el caso de Ciencias, el rendimiento medio de España (504 puntos) es similar al de Italia y Portugal y 
estadísticamente inferior al Promedio OCDE (526 puntos) y del Total UE (513 puntos). Entre las comunidades 
autónomas con muestra representativa se observan variaciones: Asturias, Galicia, Castilla y León y Madrid 
presentan puntuaciones medias en ciencias por encima de 520 puntos, similares al Promedio OCDE y 
significativamente mejores que el Total UE. En el extremo contrario Canarias, Andalucía y Baleares no 
alcanzan los 500 puntos, y en este último caso el promedio está cerca del límite de puntuación que separa los 
niveles de rendimiento intermedio y bajo. 

España presenta una de las diferencias más pequeñas entre el alumnado con mejores y peores puntuaciones 
en ciencias: 235 puntos. Ello señala que la variabilidad en el dominio de los contenidos científicos evaluados 
por TIMSS es relativamente más pequeña que la observada en la mayoría de los países. Entre las 
comunidades autónomas con muestras comparables, las diferencias más pequeñas se encuentran en Galicia 
(215 puntos), Asturias (217) y Canarias (219). Estos valores son similares a los ya mencionados de Países 
Bajos. La mayor diferencia corresponde a Cataluña (241 puntos) y Baleares (241). No obstante, el rango de las 
diferencias en todas las comunidades autónomas es inferior a los parámetros internacionales, lo que puede 
interpretarse como un rasgo de homogeneidad o cohesión dentro de las regiones. 
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Distribución del alumnado por niveles de rendimiento 

En relación con los niveles Promedio de OCDE y Total UE, España presenta una proporción de estudiantes 
notablemente alta en los niveles bajos de la escala de matemáticas (37,8%): 9,8% en el nivel muy bajo y 28% 
en el nivel bajo. Únicamente Chile, Francia, Nueva Zelanda y Bélgica (Fr.) obtienen porcentajes más altos en 
estos niveles de rendimiento. Por otra parte, el porcentaje de estudiantes con rendimiento avanzado es 
pequeño (4,2%), 3,3 puntos porcentuales menos que el del Total UE y 7,3 puntos menos que el promedio de 
OCDE. Por último, exceptuando los cuatro países con peores resultados, España es el país de la OCDE que 
menor porcentaje tiene de estudiantes con un alto rendimiento en matemáticas (21,1%). 

En cuanto a los datos de las nueve comunidades autónomas que han participado en el estudio con muestra 
ampliada, cinco de ellas presentan niveles menores de rendimiento bajo o muy bajo respecto de la media de 
España y cuatro niveles mayores. En el lado positivo, están los datos de Asturias (25,3%: 6,1% muy bajo; 
19,2% bajo), Castilla y León (26,4%: 6,6% muy bajo; 19,8% bajo), Madrid (27,4%: 6% muy bajo; 21,4% bajo), 
Navarra (29%: 6,2% muy bajo; 22,8% bajo) y Galicia (31,6%: 6,7% muy bajo; 24,9% bajo). En el lado 
negativo se encuentran Andalucía (40,8%: 9,9% muy bajo; 30,9% bajo), Cataluña (41,8%: 11,9% muy bajo; 
29,9% bajo), Canarias (44%: 12,3% muy bajo; 31,7% bajo) y, especialmente, Baleares, con más del 50% de 
estudiantes con rendimiento bajo (32,8%) o muy bajo (17,8%). 

En cuanto al rendimiento intermedio, alto o avanzado, se observan datos similares (con escasas diferencias 
entre comunidades), excepto Baleares (cuyo porcentaje de alumnos es sensiblemente inferior al resto). En 
consecuencia, las diferencias se encuentran en el porcentaje de alumnos con un rendimiento alto y/o 
avanzado: mientras que Castilla y León, Asturias o Madrid superan el 35% de alumnos con rendimiento alto o 
avanzado, Cataluña, Canarias o Baleares no alcanzan el 20%. 

Por su parte, España presenta también una proporción de estudiantes notablemente alta en los niveles bajos 
de la escala de ciencias (33,1%): 7,9% en el nivel muy bajo y 25,2% en el nivel bajo. Únicamente Chile, Bélgica 
(Fr.), Chipre, Bélgica (Fl.) y Francia obtienen porcentajes más altos en estos niveles de rendimiento. Por otra 
parte, el porcentaje de estudiantes con rendimiento avanzado es pequeño (3,9%), casi 3 puntos porcentuales 
menos que el Total UE y algo más de 6 menos que el Promedio de OCDE. 

En cuanto a los datos de las nueve comunidades autónomas que han participado con muestra ampliada en el 
estudio, cinco de ellas presentan niveles menores de rendimiento bajo o muy bajo respecto de la media de 
España y cuatro niveles mayores. En el lado positivo, están Asturias (20,7%: 3,6% muy bajo; 17,1% bajo), 
Galicia (21,7%: 3,5 % muy bajo; 18,2% bajo,), Castilla y León (22,3%: 4,7% muy bajo; 17,6% bajo), Madrid 
(23,9%: 4,2% muy bajo; 19,7% bajo) y Navarra (30,9%: 6,6% muy bajo; 24,3% bajo). En el polo negativo se 
encuentran Cataluña (34%), Canarias (34,9%), Andalucía (36,8%) y, especialmente, Baleares (42,3 %), con 
más del 40% de estudiantes con rendimiento bajo o muy bajo. 

En cuanto al rendimiento intermedio, alto o avanzado, se observan datos similares (con escasas diferencias 
entre comunidades) en cuanto al rendimiento intermedio. En consecuencia, las diferencias se encuentran en el 
porcentaje de alumnos con un rendimiento alto y/o avanzado: mientras que Asturias, Galicia, Castilla y León y 
Madrid superan el 35% de alumnos con rendimiento alto o avanzado, Canarias, Andalucía o Baleares alcanzan 
escasamente el 20%. 
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El fin de los expertos conlleva al auge del narcisismo, la 
ansiedad y los populismos  OPINIÓN 
 

 ―Un pueblo que quiera gobernarse a sí mismo debe armarse con el poder que le da el conocimiento‖ (James 
Madison) 

Paco Benítez. 2 de diciembre de 2024 

El libro The Death of Expertise: The Campaign against Established Knowledge and Why It Matters del 
académico y escritor estadounidense Tom Nichols fue publicado en 2017 en Estados Unidos, y 
desgraciadamente no hay traducción al español a día de hoy. La traducción del título de esta obra resulta 
complicada al castellano, ya que ―expertise‖ sería como una combinación de pericia, experiencia y dominio. 
Quizás lo que más se le puede parecer es el inicio del título de este artículo: ―el fin de los expertos‖. 

El objetivo del libro es alertar sobre la deliberada y extendida devaluación del conocimiento que se ha 
producido en Estados Unidos en las últimas décadas y que ha dado como resultado una sociedad resentida 
que recela de los expertos y se enroca en una ignorancia obstinada. Pero uno ya ve rápidamente que ese 
problema se puede aplicar a nuestra sociedad europea y española también. Ya en su prefacio, el autor nos 
advierte que este fenómeno está ligado al narcisismo que se ha venido desarrollando constantemente en los 
últimos tiempos en los países desarrollados occidentales. Un narcisismo, a su parecer, provocado por una 
combinación de tres fenómenos: décadas de haber escuchado que debemos centrarnos en nuestras propias 
necesidades, el aumento de los estándares de vida, y la desaparición de amenazas internas y externas que en 
el pasado unía a las sociedades. Estos tres fenómenos unidos a la proliferación de información infinita en 
nuestros dispositivos móviles (sea de la calidad que sea), hace que tengamos una ilusión de conocimiento que 
hacen imposible la autocorrección o el aprendizaje continuo, sobre todo cuando la información de los 
buscadores de Internet se adapta a nuestros sesgos psicológicos y la tecnología informática en general explota 
nuestra vulnerabilidades psicológicas con el fin último de captar nuestro atención, a ser posible de manera 
infinita (Harris, 2016). 

La verdad es que uno no puede dejar de pensar en nuestro actual sistema educativo al comprender la tesis de 
la obra de Tom Nichols, sobre todo al leer la primera causa del narcisismo (décadas de haber escuchado que 
debemos centrarnos en nuestras propias necesidades), porque en nuestro país ya llevamos una décadas en 
las que la educación se adapta a los intereses, emociones, gustos y motivaciones del alumnado, creando 
―individuos incapaces de gestionar un mínimo nivel de frustración, y, en algunos casos, auténticos narcisistas 
acostumbrados a negociar con padres y profesores en pie de igualdad‖ (Fernández Liria et al, 2023: 170). Y da 
igual que la investigación en materia educativa desmienta que adaptarse a los temas de interés del alumnado 
(Dweck, 1986; Urban & Kaplan, 2020) o al tipo de actividades que más les guste, como la gamificación, tiene 
efectos negativos sobre su aprendizaje (Carpenter et al., 2020), que combinar estimulación emocional también 
lo dificulte (Vogel & Schwabe, 2016), o que su motivación no se base solamente en si el tema les interesa sino 
que existen otros factores que les pueden llegar a motivar más, como por ejemplo (y sé que esto va a doler a 
los defensores de la vieja ―nueva educación‖) el deseo de cumplir con lo que consideran su responsabilidad 
(Eccles, 2005), porque de lo que se trata es de ofrecer un contexto en el que el alumno se iguala al profesor 
con la excusa de ofrecer un sistema educativo más ―igualitario y democrático‖. Lo cual, además de ser 
demagógico y un razonamiento errado en su base (el profesor es el experto en el proceso de enseñanza-
aprendizaje y el alumno es el que acude a la institución educativa para salir de su ignorancia), es un atentado 
contra el sentido común que va contra el derecho a recibir una educación digna y de calidad en la escuela 
pública. 

Quedan muy ―cool‖ y muy ―student-friendly‖ afirmaciones como ―he aprendido tanto de mis alumnos como ellos 
de mí‖, pero si eso fuera realmente cierto querría decir que el profesor que pronuncia esa frase no es un buen 
docente. ―Es falso que una ―democratización‖ de la educación produzca ciudadanos demócratas, críticos y 
autónomos, que es el objetivo que pretende defender toda la legislación actual. Lo que una (presunta) 
democratización que devalúa los contenidos produce son analfabetos funcionales incapaces de ejercer como 
ciudadanos críticos, precisamente‖ (Fernández Liria et al., 2023: 199). Como se puede ver, este pedagogismo 
igualador es la causa misma de las desigualdades que dice combatir. 

Pero hoy imperan e incluso se obliga a los docentes a introducir una serie de metodologías como el 
aprendizaje basado en proyectos, actual método estrella de la vieja ―nueva educación‖, el cual se basa en el 
aprendizaje por descubrimiento basado en un constante proceso de ensayo-error por parte del alumnado con el 
profesor como un guía-observador que interviene lo menos posible y menosprecia la instrucción directa  
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planificada por un profesor experto. Se trata de, una vez más, poner al alumno al mismo nivel que el profesor, 
cuando un alumno, a no ser que sea un experto en la materia, tiene un nivel de conocimientos insuficiente para  

integrar nueva información compleja que le sobrecarga su memoria de trabajo y repercute negativamente en su 
aprendizaje (Garnett, 2020), al menos peor que si un profesor explica, acompaña y secuencia los contenidos 
complejos paso a paso y desarrolla ejemplos adaptándose al nivel de sus aprendices (Chen et al., 2016). Y 
esto, como la mayoría de las malas ideas con buenas intenciones que se le ocurren a la vieja ―nueva 
educación‖, sobre todo castiga al alumnado de origen socioeconómico humilde que tiene un capital cultural 
intrafamiliar bajo (Education Endowment Foundation, 2016). Se imponen metodologías que se autoproclaman 
defensoras de los intereses del alumnado que en realidad van contra los intereses reales de éste. 

De esta manera, todas estas metodologías que llevan a un nivel tan bajo de conocimientos al alumnado le 
dejan desarmado para no sólo controlar sus propias vidas a nivel laboral o personal, sino también para tener un 
mínimo de capacidad crítica para distinguir la veracidad de los discursos que escuchan (García Fernández y 
Galindo Ferrández, 2024). De hecho, ante un panorama en el que 9 de cada 10 alumnos no saben distinguir un 
hecho de una opinión al acabar su periodo de escolarización obligatoria en España, como se desprende 
el Informe PISA 2018. ¿A alguien le puede sorprender que los populismos y su apoyo electoral estén subiendo 
como la espuma no sólo en España sino en todo el mundo? Y es que el efecto ―Dunning-Krugger‖ (llamado así 
porque lo describieron los psicólogos de la Universidad Cornell David Dunning y Justin Kruger en 1999) hace 
que a menor conocimientos se tenga mayor confianza en las propias cualidades y en la veracidad de las ideas 
propias, ya que la propia incompetencia repercute en la habilidad para darse cuenta de posibles conclusiones 
erróneas o de elecciones desafortunadas. Esto ya lo resumió Charles Bukowski en su famosísima frase de que 
―el problema con el mundo es que la gente inteligente está llena de dudas, mientras que la gente estúpida está 
llena de certezas.‖ 

Y es que narcisismo y teorías de la conspiración son dos caras de la misma moneda, la cual se llama 
ignorancia: ―conspiracy theories are deeply attractive to people who have a hard time making sense of a 
complicated world and who have no patience for less dramatic explanations. Such theories also appeal to a 
strong streak of narcissism: there are people who would choose to believe in complicated nonsense rather than 
accept that their own circumstances are incomprehensible, the result of issues beyond their intellectual capacity 
to understand, or even their own fault‖

[1]
 (Nichols, 2017: 58). Los alumnos deben adaptarse a los conocimientos, 

y no al revés, para no caer así en el relativismo absoluto y en la ausencia de verdad, y ser así carne de cañón 
de la desinformación y las fake news que se desprenden de las redes. En caso contrario, nos encaminamos a 
una sociedad en la que las personas menos informadas son tenidas como expertas y exigen que su opinión 
sea tan válida como la de los propios especialistas sobre asuntos en los que no han dedicado esfuerzo alguno 
para tener conocimientos. 

Necesitamos un sistema educativo valiente y exigente, que respete y ame a sus estudiantes estableciendo 
unas expectativas altas en ellos que les prepare para la vida adulta. Es una necesidad social para el progreso 
del país en todas sus esferas: política, económica, cultural e incluso moral. Pero ahora mismo no es así. El 
mismo Tom Nichols da en la diana al afirmar que ―the stampede toward college by unprepared students is also 
due to a culture of affirmation and self-actualization that forbids confronting children with failure

[2]
‖ (2017: 78). 

Aunque se refiere a Estados Unidos, aquí en España esto nos suena de algo, ¿verdad? Les vamos 
protegiendo del fracaso, inflando artificialmente sus notas para subir su autoestima en lugar de incentivar sus 
logros, evitando que confronten su ignorancia con esfuerzo y eliminando todas las consecuencias ante la falta 
de éste, pero cuando lleguen a la edad adulta toda esta sobreprotección (a la que muchas familias también 
colaboran) ya no estará, y sentirán que están solos ante el abismo, que su país les ha fallado al no 
proporcionarles una educación de calidad que les permita vivir autónomamente. Esta sobreproducción en la 
etapa infantil y adolescentes, como múltiples estudios psicológicos no paran de demostrar, crea personas 
inseguras, dependientes y con miedos que desarrollan elevados niveles de ansiedad en la edad adulta (como 
atestiguan sus alarmantes niveles en jóvenes y adultos en nuestro país). 

Quisiera acabar este artículo con una última cita de la obra de Nichols (2017: 84): ―Unearned praise and hollow 
successes build a fragile arrogance in students that can lead them to lash out at the first teacher or employer 
who dispels that illusion, a habit that proves hard to break in adulthood

[3]
‖. 

__ 
[1]

 Las teorías de la conspiración son profundamente atractivas para las personas a las que les cuesta entender 
un mundo complicado y que no tienen paciencia para explicaciones menos dramáticas. Estas teorías también 
apelan a una fuerte vena de narcisismo: hay personas que elegirían creer en tonterías complicadas en lugar de 
aceptar que sus propias circunstancias son incomprensibles, el resultado de cuestiones que están más allá de 
su capacidad intelectual para comprender, o incluso su propia culpa. 
[2]

 La estampida hacia la universidad por parte de estudiantes no preparados también se debe a una cultura de 
afirmación y autorrealización que prohíbe confrontar a los niños con el fracaso. 

https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftn1
https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftn2
https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftn3
https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftnref1
https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftnref2
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[3]
 Los elogios inmerecidos y los éxitos vacíos crean una frágil arrogancia en los estudiantes que puede llevarlos 

a arremeter contra el primer maestro o jefe que disipe esa ilusión, un hábito que resulta difícil de romper en la 
edad adulta. 

¿Pedagogía o didáctica?  OPINIÓN 
 

Josep Otón. 3 de diciembre de 2024 

Cuando un docente de la especialidad de Educación Física llega a un centro, pregunta por las instalaciones 
deportivas. Necesita saber si dispone de un gimnasio convenientemente equipado, de una pista polideportiva o 
de algún espacio donde los alumnos puedan correr, hacer ejercicio y practicar algún deporte. No sirve cualquier 
sala ni cualquier patio. Hacen falta unas condiciones mínimas. Y, también, una serie de recursos materiales 
propios de esta especialidad, como, por ejemplo, las pelotas. Le harán falta balones de fútbol, básquet o 
voleibol. En sus clases no pueden faltar estos objetos esféricos. Sin ellos no puede impartir su materia. 

Ahora bien, estos mismos balones tan útiles en la clase de Educación Física pueden ser una distracción y un 
estorbo en la clase de Historia. Salvo excepciones difíciles de justificar, las pelotas no pintan nada en la hora 
de Ciencias Sociales. 

Cada materia precisa de unas aulas específicas. No son iguales los laboratorios de Física que los de Química, 
Biología o Geología ni mucho menos el taller de Tecnología. Música requiere una sala con instrumentos y 
equipos de sonido. Visual y Plástica necesita unas mesas de un tamaño mayor a las utilizadas en otras 
asignaturas. 

Para impartir una determinada especialidad docente hace falta disponer de unos espacios adecuados y de 
unos instrumentos de trabajo particulares. Algunas materias pueden compartir espacios, las aulas ordinarias, 
eso sí, obligando al profesorado a trasladar de aquí para allá libros u otros utensilios propios de su disciplina. 
Pero para dar en condiciones el currículum de una asignatura es imprescindible una dotación específica, unas 
salas y unos instrumentos acordes a los contenidos y las competencias. 

Lo que pasa con los espacios y los recursos materiales es equiparable a lo que sucede con las metodologías. 
Cada especialidad recurre a unas técnicas de enseñanza-aprendizaje específicas. Así, por ejemplo, aplicar el 
aprendizaje basado en proyectos resulta óptimo en las clases de Tecnología; recurrir a la interdisciplinariedad 
de los ámbitos puede ser apropiado en algún tipo de asignaturas afines impartidas en los primeros niveles 
educativos; el enfoque competencial es muy útil en la enseñanza de idiomas; las situaciones de aprendizaje 
son fáciles de aplicar en las clases de Geografía. Sin embargo, no podemos olvidar que cada materia funciona 
con sus propias metodologías y es una aberración imponer de manera sistemática técnicas procedentes de 
otras disciplinas, o peor aún, del mundo empresarial. 

Igual que una pelota puede ser un factor distorsionador en la clase de Historia, también lo puede ser una 
metodología inapropiada. El método científico o el hermenéutico deben se enseñados por profesionales que 
hayan demostrado el dominio de los conocimientos propios de un saber académico, así como la capacidad 
para transmitirlos. No se trata de aplicar recetas resultonas. No hay algoritmos educativos infalibles. La 
interpretación de un texto histórico tiene sus particularidades y no se puede homogeneizar con el comentario 
de una poesía o con la lectura del enunciado de un problema. A cada especialidad le corresponden unas 
peculiaridades metodológicas que se desarrollan a través de una didáctica específica. 

No es lo mismo enseñar Matemáticas que Latín; impartir Educación Física es diferente que dar clases de 
solfeo; realizar un proyecto en Tecnología no requiere las mismas pautas que un análisis sintáctico. 

Por supuesto, encontraríamos puntos de contacto en la didáctica de las diferentes disciplinas, incluso ámbitos 
de intersección y de interrelación, pero cada especialidad conlleva no solo unos contenidos particulares sino, 
también, unas metodologías específicas. 

La atención al alumnado en el marco de un sistema educativo inclusivo también muestra sus peculiaridades. 
Resulta evidente que la diversidad debe ser tratada de manera diferente en la clase de Educación Física, que 
en Música, Matemáticas o Lengua. Las dificultades para el aprendizaje de cada especialidad pueden ser muy 
divergentes, y la intervención educativa, también. 

A mi modo de ver, hemos confundido la pedagogía con la didáctica. La primera estudia los principios, fines y 
fundamentos de la educación, mientras que la segunda se encarga de los métodos, técnicas y estrategias de 
enseñanza. La pedagogía analiza la educación en sentido amplio. En cambio, la didáctica se centra en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje de unos contenidos específicos. Una es un saber más teórico; la otra, es un 
saber práctico, competencial. 

No hay que infravalorar las aportaciones de la pedagogía, pero los docentes deben estar formados en la 
didáctica específica de su materia. Intentar generar una especie de esperanto globalizador, poniendo todos los 
conocimientos en el mismo saco sin percatarnos de las particularidades de cada aprendizaje sería como 
renunciar a las aulas específicas de cada materia y creer que se puede enseñar Educación Física en el taller 
de Tecnología y hacer experimentos de Química en la biblioteca. 

 

https://educationalevidence.com/el-fin-de-los-expertos-conlleva-al-auge-del-narcisismo-la-ansiedad-y-los-populismos/#_ftnref3
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Francisco Venzalá (ANPE): “Urge dar respuesta a un problema 
tan grave como es el bienestar emocional en nuestras aulas” 
 José Luis Fernández. 2 diciembre, 2024 

José Francisco Venzalá González es, desde 2021, presidente del sindicato de profesores ANPE. Licenciado en 
Física por la Universidad de Sevilla es profesor de Matemáticas de Educación Secundaria. Pero no solo la 
enseñanza ha ocupado su tiempo. Entre marzo de 1992 y el mismo mes del año siguiente trabajó para Rank 
Xerox (CRI Nervión) como Técnico Comercial de Sistemas. Ya sí desde aquella fecha, hasta la actualidad, 
pertenece al cuerpo de profesores de enseñanza secundaria en la especialidad de matemáticas. 

Como docente, ha compaginado su labor con tutorías virtuales en cursos de formación organizados por 
el Ministerio de educación (INTEF, PNTIC). Ha participado también en calidad de experto en la formación del 
profesorado durante la implantación en las aulas del sistema educativo extremeño (Linex). Atesora, igualmente, 
más de 300 horas de ponencias en diferentes centros de formación del profesorado de las comunidades 
de Castilla- La Mancha y Extremadura. Fue profesor tutor de la UNED durante 5 años y cuenta en su haber con 
Máster en Informática Educativa (UNED). 

Prácticamente, el sindicato ocupa desde hace tres años su tiempo, parte del cual dedica a ÉXITO 
EDUCATIVO en esta entrevista en la que comparte sus consideraciones sobre algunos de los aspectos que 
más preocupan a la comunidad educativa actual. 

Entre las misiones de un profesor, además de transmitirle conocimientos ¿está también la de cuidar por su 
bienestar o no? En cualquier caso, ¿cómo están ustedes, los docentes? 

Eso siempre ha formado parte de su responsabilidad. Lo que ocurre es que, lógicamente, nuestra sociedad, 
igual que otros aspectos, pues cambia y ha cambiado de forma vertiginosa, y sigue cambiando, y la realidad de 
nuestras aulas, la amplia diversidad, tanto de las características de nuestro alumnado, como de las propias 
cuestiones que envuelven o rodean nuestro sistema educativo, pues van cambiando. Desde ANPE ya venimos 
alertando, a través de nuestro servicio del Defensor del Profesor, de cuestiones que son muy preocupantes, 
como esos casos de estrés, de depresión, de ansiedad que padecen muchos compañeros docentes. 

Y, por supuesto, también advertimos de una realidad que tenemos en nuestras aulas, que no es nueva, pero 
que, lógicamente, ponemos ahora mismo como foco de atención, como una prioridad, y es el lograr que los 
centros educativos, sean desde el punto de vista del bienestar emocional o de la salud mental, espacios 
seguros. ¿Qué significa ser un espacio seguro? Significa que cuando cualquier miembro de la comunidad 
educativa padezca una situación relacionada con el bienestar emocional, con su salud mental, pues que tenga 
un profesional acreditado a quien acudir. 

¿Y eso cómo se implementa sobre el papel? 

Nosotros entendemos que la figura idónea es la enfermera escolar, porque es la que, en primera instancia, va a 
poder canalizar esa situación hacia otros profesionales, llegado el caso, o, incluso, si la circunstancia lo 
requiere, administrar una medicación, en el supuesto de que tuviese lugar. El profesorado, por regla general, 
no está ni formado, ni tampoco puede hacerse cargo de una responsabilidad de esa enjundia relacionada con 
la salud mental. No existen protocolos de atención al alumnado que presenta circunstancias relacionadas con 
la salud mental, por regla general, de la misma forma que cuando es el profesorado quien lo padece. Tampoco 
existen esas actuaciones o protocolos encaminadas a derivar o ser atendido por parte de la administración o 
profesionales correspondientes. 

Porque parte de los problemas de salud emocional o mental de los profesores, de la culpa o de la 
responsabilidad, la tienen los chavales. Si acudimos a un informe que hace escasos meses presentamos, 
realizado con los compañeros de SATSE, el profesorado, por regla general, manifiesta que los problemas 
relacionados con la salud mental vienen derivados de un exceso de burocracia, de ese estrés como 
consecuencia de los ritmos académicos y de los continuos cambios normativos y, sobre todo, también, 
lógicamente, por el clima muchas veces difícil de convivencia que se vive en las aulas y, en general, en el 
centro educativo. 

¿Se podría paliar un poco esta situación de desorden, de caos que a veces se produce en las aulas, con más 
autoridad para el profesorado? 

Nuestra ley de educación actual prevé o confiere ese carácter de autoridad, pero es cierto, y lo venimos 
reivindicando, que es necesario desarrollar y promulgar esas normas que, lógicamente, den cabida a la hora de 
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inferir ese carácter de autoridad en el ejercicio de su función al profesorado. Es un elemento más, lógicamente, 
no es la solución. Existen muchas más circunstancias que, lógicamente, tendrían que sumarse a la hora de 
mejorar nuestro clima de convivencia en los centros y en las aulas, porque muchas veces es muy difícil, es muy 
complicado, y eso es un reflejo de una sociedad. 

Nosotros muchas veces trasladamos a nuestros compañeros y a aquellos órganos donde tenemos 
representación que la realidad, de lo que existe fuera del ámbito educativo, se traslada al centro. El centro es 
como esa piedra o esa caja de Pandora sobre la cual pivota o se tratan muchas de las cuestiones que 
realmente son ajenas al ámbito educativo, pero que se trasladan allí. Cuando una familia lo pasa mal por 
cuestiones relacionadas con el ámbito sociolaboral, por ejemplo, ese malestar, de algún modo, se traslada al 
centro educativo, y esa realidad hay que manejarla y saber hacerlo. Ello eso se traduce muchas veces entre el 
propio alumnado en forma de ansiedad y de estrés, que derivan, en circunstancias de malos hábitos. Es decir, 
aquel alumno que a lo mejor sufre depresión, como consecuencia de esa depresión se inclina hacia hábitos 
poco saludables, como puede ser el alcohol o incluso la droga. 

Desde ANPE ya advertimos en su momento de una situación muy preocupante, que es el incremento, claro y 
manifiesto, de conductas autolíticas, es decir, de intentos autolesivos por parte del alumnado, e incluso de 
circunstancias ya muy graves encaminadas hacia el suicidio. 

Regreso sobre la pregunta del principio, ¿considera que los profesores pueden o deben intermediar, actuar e 
intervenir? ¿Qué puede o qué debe hacer el profesor ante este tipo de situaciones? ¿Delegarlo en las familias, 
en el cuadro directivo, en una enfermera, en un psicólogo? 

Siempre decimos que el principal responsable de la educación, lógicamente, es la familia o sus tutores legales. 
Los docentes conformamos esa educación y formamos el plano académico y de orientación futura como 
personas y, claro está, el plano laboral. ¿La solución es fácil? No. ¿Existe una única solución? Tampoco. La 
solución tiene que ser multidisciplinar. Por un lado, un profesorado en el que habría que fomentar un mayor 
conocimiento para detectar o alertar sobre determinadas circunstancias que puedan afectar a nuestro 
alumnado y ponerlo, lógicamente, en aviso bien del equipo directivo o del profesional sanitario especializado 
que nosotros reclamamos, que es el caso de una enfermera escolar. 

Esta última opción entendemos que sería la solución ideal, no solamente por el tema de la salud mental, sino 
para otro tipo de circunstancias, como planes de prevención, hábitos saludables, etcétera. En suma, alguien 
con conocimiento técnico y profesional sobre todas esas circunstancias relacionadas con el bienestar 
emocional y salud mental, que sería la persona ideal para afrontar o dar salida y respuesta, al menos desde el 
punto de vista inicial o nivel inicial, a este tipo de patologías. 

Dos años ya de aplicación de la LOMLOE. De la experiencia que le han podido transmitir los profesores, 
¿observa que se recoja en la norma como debiera el bienestar emocional, tanto de alumnos como de 
profesores? 

Los expertos dicen que en el caso de leyes de este calibre tenemos que esperar diez años para hacer una 
valoración seria y rigurosa. Como bien conoce, en España esto, en los últimos veinticinco años, no se ha 
podido realizar. Esta ley, efectivamente, recoge aspectos relacionados con el bienestar, pero el problema no 
está en la ley, el problema está en los desarrollos reglamentarios posteriores que son los que se tendrían que 
realizar y, sobre todo, conjugarlo con el ámbito competencial que, como bien conoce, en la educación está 
transferido a las comunidades autónomas. 

Por lo tanto, es una suma de circunstancias, muchas veces de burocracia normativa, que ralentizan lo que 
debiera ser en el plano del bienestar emocional y de la salud mental. Así que apelo a esa coordinación 
necesaria entre las distintas Administraciones para lograr dar respuesta a un problema tan grave como es el de 
la salud mental y el bienestar emocional en nuestras aulas. 

¿Sería todo más fácil, o mejor, si al futuro profesor se le preparara en bienestar emocional de sus alumnos 
desde la misma carrera donde se forma? 

¿Una asignatura sobre bienestar en la carrera o en el máster habilitante? No sé si a nivel puramente 
académico. Desde luego, tenemos claro que hay que actualizar el diseño de nuestra profesión y abogamos por 
ello. La realidad de nuestras aulas nos muestra una amplia diversidad, no solamente de características del 
alumnado, sino de actuaciones a realizar, muchas con el plano académico y otras con lo que es la convivencia 
en sí y las diferentes circunstancias que se dan. 

Tenemos una buena oportunidad y está contemplado en la ley. El problema, y lo venimos reivindicando y 
alertando desde hace ya unos años, es que no se ha hecho nada. No se ha avanzado absolutamente nada en 
el desarrollo que está recogido en una disposición adicional de la propia ley, concretamente la séptima, 
relacionada con la profesión docente, y, salvo un escueto y raquítico, y lo digo así con mayúsculas, documento 
presentado por nuestra ministra, pues no se ha avanzado a día de hoy absolutamente nada en diseñar, en 
actualizar nuestra profesión. 

Para que se haga una idea, tenemos sistemas de ingreso o acceso a la función pública docente que datan de 
hace 17 años. Como usted comprenderá, hace 17 años la realidad en nuestras aulas nada tiene que ver, ahora 
en la actualidad, con la que teníamos concretamente hace 17 años. Y eso se puede extender a los temarios, al  
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contenido diseño de la profesión en sí, aspectos relacionados con la salud mental, bienestar emocional, 
relacionados con todo ese conocimiento, dominio de cuestiones tecnológicas envolventes, de los cuales 
nuestra sociedad, sobre todo la juventud, está inmersa y que el profesorado, por muchas circunstancias, ha 
alejado del plano puramente académico, pues no tiene por qué tener ese conocimiento. Son muchos aspectos, 
nosotros los hemos demandado al ministerio en muchas ocasiones y creemos que ya es la hora, sobre todo 
porque está contemplada la propia ley. 

 

 

 

 

   

España pierde fuelle en TIMSS aunque se mantiene en la media 
Pablo Gutiérrez de Álamo. 4 diciembre 2024 

El estudio TIMSS de la IEA mide el rendimiento del alumnado del 4º curso de primaria para las materias de 
matemáticas y ciencias. Las y los chicos realizan sendas pruebas cognitivas y, además, rellenan cuestionarios 
de contexto para conocer su situación. 

España ha participado con una muestra representativa de más de 500 centros y 10.000 estudiantes de 4º de 
primaria. Nueve CCAA han ampliado la muestra para tener datos propios: Andalucía, Canarias, Castilla y León, 
Cataluña, Comunidad de Madrid, Comunidad Foral de Navarra, Galicia, Illes Balears y Principado de Asturias. 

 

Los estudiantes que han pasado la prueba estudiaron con el currículo de la anterior ley educativa. Las 
puntuaciones españolas con respecto a la media de la UE y de la OCDE no han dejado de separarse desde la 
edición de 2015. 
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Diferencias 

Las diferencias en rendimiento según las comunidades autónomas son importantes. La media nos dice que 
casi 4 de cada 6 estudiantes de 4º de primaria están en niveles muy bajos o bajos. En los extremos están 
Asturias, con un 25 % en estos niveles y Baleares, con 1 de cada 2 niños y niñas. 

  

Para poner más en contexto todavía, Japón, el país según el Informe español con menor porcentaje en estos 
niveles, tiene al 5.4 % de sus chicas y chicos en ellos. Por el contrario, el 73 % está en niveles altos o 
avanzados. 

En esta escala de puntuaciones, Castilla y León, con un 37,7 %, es la autonomía que más destaca, seguida de 
Madrid y Asturias (con 35 % respectivamente). La media española es del 25,4 %, muy por debajo del 34 % de 
la UE y del 40% de la OCDE. 

En ciencias las cosas no son mucho mejores. 
El 33 % del estudiantado está en niveles muy 
bajos o bajos y las diferencias territoriales son 
importantes. Mientras que Baleares acumula 
10 puntos más, hasta los 42,3, en la otra punta 
está Asturias, con menos de la mitad, 20, 7 %. 
El total de la UE se encuentra en el 30 y el 
promedio de la OCDE, en el 25. Claramente 
España es un país «intermedio», nivel en el 
que se acumulan en todas las comunidades 
autónomas, alrededor del 40 % de sus 
estudiantes. 

En las antípodas se encuentra Corea, país con 
menor proporción de estudiantes en estos 
niveles, 7,8 %. El país asiático que, justo estos 
días vive una situación convulsa con una 
moción de censura para acabar con el 
gobierno que ha decretado la Ley marcial, 
acumula un 70 % de estudiantes en los niveles 
alto y acanzado, casi tres veces más que la 
media española, en el 26 % 

España en el mundo 

TIMSS desarrolla cinco niveles diferentes de 
rendimiento. España se encuentra en el 
intermedio, con sus 498 puntos (la media fue 
de 503). Según informa la IEA, el nivel ‗muy 
bajo‘ se sitúa en menos de 400 puntos donde 
se encuentran países como Marruecos, Kuwait 
y Sudáfrica. 

El nivel bajo se sitúa entre los 400 y los 475; el 
intermedio va de los 475 y los 550; alto se 
mueve en la horquilla de los 550 y los 625 
puntos, y el avanzado por encima de los 625.  

 

Ningún país se encuentra en este nivel aunque nueve sí lo están en el algo: Singapur (615), Taipei, Corea del 
Sur, Hong Kong, Japón, Macao, Lituania, Turquía e Inglaterra. 
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Bulgaria es el único país que obtiene la misma puntuación en las disciplinas que se analizan en TIMSS, 530. 
En ambos casos muy por encima de la media del conjunto de los 59 países que participan y en el nivel superior 
de desempeño. 

El promedio de puntos de diferencia entre las puntuaciones de matemáticas y de ciencias es de 8,5 puntos 
pero hay enormes distancias cuando se acerca la vista. 

Azerbaiyán tiene la mayor distancia entre ambas, de 72 puntos. Mientras que en Matemáticas está cerca de la 
media, 494, en ciencias baja hasta los 422. 

En la otra punta se encuentra Chile, con un flojo desempeño en Matemática de 444 puntos que aumentan 53 
puntos hasta los 497 en Ciencias. 

España parece tener un sistema educativo que es capaz de enseñar de forma equivalente ambas asignaturas. 
La diferencia entre Ciencias y Matemáticas es solo de seis puntos a favor de la primera. 

 

Cuadernos de Pedagogía / ESCUELA 

¿Más universidades privadas?  OPINIÓN 
El paisaje universitario en España ha cambiado sustancialmente en los últimos años. Miles de grados y de 
másteres, muchos no presenciales. Y multiplicación de universidades privadas. Hay negocio. Pero ¿se asegura 
la calidad? 

Jesús Jiménez. 04-12-2024 

En un par de años (incluso menos) el número de universidades privadas superará al de públicas en nuestro 
país. Hay 50 campus públicos y las administraciones no han abierto ninguno desde que en 1998 se aprobó la 
Politécnica de Cartagena. Mientras, se han reconocido cerca de otras cincuenta privadas. Las hay de todo tipo, 
desde unas pocas privadas históricas con prestigio acumulado durante una larga trayectoria, a otras muchas 
nuevas que parecen academias expendedoras de títulos: las «clásicas» están bien posicionadas en 
cualquier ranking internacional, las otras ni aparecen. Desde las que su oferta académica se centra en algunas 
ramas del conocimiento a las que ofertan de casi todo, aunque sea exclusivamente no presencial. Desde 
centros religiosos gestionados por medio de fundaciones a otras que están en manos de bancos, personas 
particulares, grandes conglomeraciones empresariales o fondos de inversión. 

Ese variopinto paisaje de la universidad privada en nuestro país tiene, al menos, dos posibles explicaciones. 
Por un lado, el interés manifiesto de entidades y fondos de inversión que han visto en la enseñanza 
universitaria una fácil y buena oportunidad de negocio a corto y medio plazo, pues unos estudios universitarios 
«amarran» al estudiante (cliente) durante unos cuantos años. Por otro, una normativa universitaria muy 
«suelta» que permite poner en funcionamiento proyectos empresariales con el sello «universitario» sin 
garantías de calidad. 

La multiplicación de universidades privadas en nuestro país viene desde la Ley Orgánica de Universidades (LO 
6/2001). Respetando el principio de libertad de creación de centros docentes a las personas físicas y jurídicas 
en nuestro texto constitucional (CE, art. 27.6), una universidad privada solo necesita reunir una serie de 
requisitos básicos para ser reconocida como tal por Ley de la Asamblea Legislativa de la Comunidad Autónoma 
en cuyo ámbito territorial vaya a establecerse. Ese protocolo es el que se ha mantenido hasta la fecha de hoy. 
El vigente decreto de creación, reconocimiento y autorización de universidades (RD 640/2021) añade 
únicamente un informe previo de la Conferencia General de Política Universitaria, órgano colegiado 
conformado por los responsables de la educación universitaria en cada una de las comunidades autónomas. 
Eso sí, el informe (favorable o desfavorable) debe tener en cuenta una serie de condiciones y requisitos, 
establecidos en esa misma norma, que debería cumplir cada proyecto de nueva universidad en relación con su 
actividad docente, su actividad investigadora y de transferencia de conocimiento, en su personal docente e 
investigador y la disponibilidad y características de las instalaciones y equipamientos. 

Ahí están las dos claves fundamentales del crecimiento de universidades privadas o, mejor, del surgimiento de 
ciertas privadas que dudosamente tienen carácter de «universidad». 

Primero, en las condiciones y requisitos de entrada, que habría que ajustar mucho más y, sobre todo, 
establecer mecanismos de valoración que realmente se cumplan. La Ley Orgánica del Sistema Universitario 
(LO 2/2023) anuncia que «el Gobierno determinará las condiciones y requisitos básicos para la creación de 
universidades públicas y reconocimiento de universidades privadas, así como para el desarrollo de sus 
actividades» (art. 4.2). Bueno, pues hasta la fecha todo sigue como en el decreto de hace un par de años, 
anterior a la propia LOSU, a pesar de que se viene reclamando su actualización desde varias instancias 
universitarias, sobre todo desde las públicas y, también, desde las privadas de prestigio. 
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Y segundo y principal, en el carácter «no vinculante» del preceptivo informe. En los últimos cinco años se han 
reconocido once universidades privadas con informe técnico desfavorable. Al depender su reconocimiento del 
parlamento autonómico, y consecuentemente de la mayoría que sustente al gobierno regional, el 
reconocimiento y posterior puesta en funcionamiento de una universidad privada está más condicionado por 
cuestiones políticas que por valoraciones técnicas de garantía de calidad en cuanto a oferta docente y a 
investigación, los dos pilares que deben sustentar siempre a toda universidad. En este punto, conviene dejar 
muy claro que el sistema universitario es una estrategia de país, que no somos conscientes del potencial real 
que atesoramos y que algunas comunidades autónomas están viendo el auge de la privada como algo 
cortoplacista en forma de burbuja especulativa. 

Las consecuencias, a la vista están. Se está configurando una universidad clasista: en las carreras muy 
demandadas, en la privada se paga diez veces más que en la pública. Se está emborronando el mapa 
universitario español: las privadas se concentran en ciudades con alta renta y, para más inri, alguna comunidad 
autónoma anuncia nuevas privadas (¿on line?) sin sustrato poblacional evidente en sus niveles educativos de 
secundaria. Se está abriendo una brecha (todavía muy soterrada) entre las propias universidades privadas: las 
de prestigio no ven con buenos ojos la competencia de «las otras». Se están multiplicando sin cuento los 
grados y másteres (son los más rentables) y hasta se confunden intencionadamente ofertas universitarias con 
ciclos formativos de formación profesional. Se está asfixiando económicamente a las universidades públicas en 
algunas comunidades autónomas. Y, lo más preocupante, se está minando de forma importante la credibilidad 
de nuestro sistema universitario. ¡Atentos! 

Enseñanza por rincones en la Universidad: la PractiDUA 
OPINIÓN 
Como es bien sabido, se aprende, sobre todo, de lo que se hace, de lo que se experimenta con la propia 
acción, por eso hay que seguir insistiendo en la necesidad de que las enseñanzas universitarias no se limiten a 
«explicar» verbalmente las teorías que luego han de aplicarse en las aulas, sino que se lleven a cabo 
actuaciones que faciliten esa implementación en la propia Universidad con los ahora estudiantes. 

María Antonia Casanova. 04-12-2024 

El pasado mes de septiembre, el Real Patronato sobre Discapacidad publicó PractiDUA. Guía práctica para 
abordar el Diseño Universal para el Aprendizaje a través de rincones. Esta guía se dirige, con preferencia, al 
profesorado de las titulaciones universitarias de educación, para trabajar los fundamentos del DUA en las aulas 
de las diferentes Universidades, entendiendo que, muchos de sus estudiantes se dedicarán con posterioridad a 
la enseñanza y deben dominar los principios que garanticen, en buena medida, la accesibilidad del currículum 
a todo el alumnado, futuro profesor. Especialmente, como puede resultar obvio y así lo indica la guía, es que 
resultará de vital importancia aplicarla en los grados específicos que conducen a carreras docentes. 

Si bien, en principio, no es extraño que se aborde esta temática, a la vista de su importancia para facilitar el 
dominio de las competencias clave por parte de todo el estudiantado, al igual que el conjunto de los 
conocimientos específicos de cada profesión, lo que sí puede resultar más sorprendente, a primera vista, es 
que se proponga una metodología utilizada esencialmente en Educación Infantil, para aplicarla con estudiantes 
universitarios: el aprendizaje por rincones de trabajo. Después de la revisión de la guía que comentamos, hay 
que reconocer que no existen estrategias metodológicas exclusivas para una determinada etapa o nivel 
educativo, sino que todas ellas pueden adecuarse a las singularidades, tanto de la edad de los estudiantes y, 
por lo tanto, de sus características psicoafectivas, como también de los diferentes requerimientos que exigen 
las diversas carreras universitarias, por muy distintas que estas sean. 

Como es bien sabido, se aprende, sobre todo, de lo que se hace, de lo que se experimenta con la propia 
acción, por eso hay que seguir insistiendo en la necesidad de que las enseñanzas universitarias —en este caso 
de las que desembocan en las titulaciones docentes—, no se limiten a «explicar» verbalmente las teorías que 
luego han de aplicarse en las aulas, sino que se lleven a cabo actuaciones que faciliten esa implementación en 
la propia Universidad con los ahora estudiantes. De este modo, la titulación que reciban será garantía del 
dominio de lo que deberán realizar en el desempeño de su profesión. 

En definitiva, se afirma que el trabajo por rincones constituye una estrategia metodológica que puede utilizarse 
en niveles universitarios —al igual que en otras etapas educativas—, de modo que la participación y el 
aprendizaje activo se convierta en un hecho y no solo se mantengan simples memorizaciones. Es fácil deducir 
que con ella se favorece la elección de la actividad que en cada momento resulte más motivadora para el 
estudiante, la que despierta su inmediata curiosidad, que favorece el ejercicio de la autonomía y el 
pensamiento crítico, que hace posible la atención a la diversidad de estilos y niveles de aprendizaje, que 
flexibiliza la organización del aula y el agrupamiento del alumnado, etc. En cualquier caso, como se puede 
comprobar, siempre promoverá la comprensión del modelo DUA y su asunción plena para su posterior 
replicación. Ahora estamos refiriéndonos al dominio de los principios del DUA, pero creo que no es arriesgado 
afirmar que sería útil también para alcanzar otro tipo de aprendizajes, genéricamente hablando. 
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El enfoque inclusivo que subyace en los rincones es, igualmente, un aval para la consecución de la 
metodología propuesta con una comprensión plena de sus objetivos generales y de los de cada rincón. 

La guía ofrece todo lo necesario para comenzar con su implementación y es de acceso libre en la web del 
CEDID. No obstante, como síntesis de su contenido, adelantamos que se proponen diez rincones que 
presentan los distintos aspectos de este modelo: desde su inicio en el ámbito de la arquitectura hasta su 
fundamentación en los actuales conocimientos neurocientíficos. Permite diversas modalidades de aplicación 
para ajustar su práctica al contexto en el que se desarrolle y también diferentes niveles de profundización, 
eligiendo todos o algunos de los rincones más significativos. 

Los rincones que se trabajan son: Del DU al DUA, Currículum y DUA, Neuroeducación y DUA, Diseño de 
múltiples medios de compromiso, Aplicación del DUA, Diseño de múltiples medios de representación, Diseño 
de múltiples medios de acción y expresión, Ideas clave, DIAMOND 9 y Área de descanso activo. Cada uno de 
ellos puede trabajarse de forma individual o en grupo, como se propone en la Guía. Y, simplemente revisando 
los títulos, se ve que después de recorrer los diez rincones, es posible dominar tanto su teoría como su práctica 
reflexiva. 

Una interesante y necesaria propuesta, que exigirá, sin duda, una modificación en el modelo de formación 
docente, comenzando por cambiar la mentalidad —quizá lo más costoso—, y pasando por hacer realidad la 
educación personalizada en los estudios superiores reformulando la formación inicial docente y haciéndola más 
coherente con el modelo de educación inclusiva actualmente vigente —desde ya hace años— en nuestro 
sistema educativo. 

Sería importante que nuevos aprendizajes se incorporaran a esta formación inicial, tales como el que ahora 
comentamos, es decir, el Diseño Universal para el Aprendizaje, o Neurociencia y educación, Resiliencia y 
acoso escolar, Prevención de la violencia desde las aulas, Formación mediática y audiovisual… Son temáticas 
de gran interés actual por las problemáticas que se están planteando en nuestra educación institucional y en la 
sociedad, para las que deberían estar profundamente preparados los futuros docentes. Con el paso del tiempo, 
cambian las prioridades sociales, vitales y profesionales y, como es lógico, la educación debe adelantarse para 
continuar ejerciendo el papel protagonista que siempre ha desempeñado en el futuro de la persona. 

No me resisto a reproducir literalmente un párrafo de la Guía comentada, pues pone de manifiesto de forma 
ejemplar muchas de las realidades que todos conocemos: 

«En casa del herrero, cuchillo de palo. 

Un profesor de Didáctica (de) «...........», en una facultad de Educación cualquiera: — Como dice la ley: «la 
evaluación será formativa y continua, fomentándose la participación del alumnado en la misma, a través de la 
autoevaluación y la coevaluación». — ¡Estudiadlo bien, que caerá en el examen!» 

Alguna vez cambiaremos. Pero está costando demasiado esfuerzo y demasiado tiempo. Y, mientras tanto, son 
muchos los ciudadanos que dejan de beneficiarse de las innovaciones imprescindibles en nuestras aulas. 

 


