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Combinar aprendizaje en el aula con el servicio a la comunidad 
mejora el bienestar y las relaciones, según un estudio 
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con el servicio a la comunidad, "mejora el bienestar y las relaciones sociales tanto de las personas que realizan 
el servicio como de las que lo reciben". Así lo refleja el informe 'El impacto social del Aprendizaje-Servicio',  
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ÉXITO EDUCATIVO 
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Elecciones para renovar consejos escolares: historia de una frustración   EL DIARIO DE LA EDUCACIÓN 
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coeditado por Educo y el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes, que analiza el impacto de 
esta metodología educativa en todas las personas y las organizaciones implicadas, así como en la sociedad en 
general.  

La investigación, realizada por la doctora Anna Escofet y la investigadora Anna Bernal, de la Universitat de 
Barcelona, también certica que la diversidad de individuos y colectivos que suelen implicarse "aumenta la 
sensibilización, la empatía y el trabajo para la inclusión social". El estudio, basado en una encuesta a 70 
centros educativos y entidades sociales que impulsan proyectos de ApS, demuestra que las organizaciones 
que participan se inspiran con nuevas ideas, conocimientos y estrategias incentivando la innovación. Los 
equipos que trabajan en las mismas (ya sean ONG dedicadas al apoyo de personas migrantes o personas sin 
hogar, residencias de gente mayor o asociaciones de vecinos) "ganan en cohesión interna y orgullo de 
pertenencia, aunque reconocen que los proyectos ApS requieren mucha motivación y no aportan recursos 
económicos extra". 

El informe confirma que se desarrolla una mayor conciencia de los problemas que rodean a las personas y una 
mayor motivación para resolverlos. En definitiva, "se fomenta una participación activa y responsable de 
diferentes actores de la sociedad". Todos los individuos y entidades participantes en proyectos ApS "descubren 
que pueden ser agentes de cambio, es decir, convertirse en personas capaces de implementar mejoras reales 
y tangibles en la vida de sus comunidades o en el entorno inmediato". Para ello, todos constatan lo importante 
de trabajar en red con diversos actores.  

"El impacto del Aprendizaje Servicio en el alumnado ha sido extensamente estudiado y queríamos ir un paso 
más allá para demostrar el impacto que tiene en la sociedad y su capacidad transformadora en los actores 
implicados y en los ámbitos donde se implementa", asegura el responsable de Educación de Educo, Mikel 
Egibar. El 93% de las personas encuestadas maniestan que los proyectos ApS están alineados con la misión, 
la visión y los valores de las organizaciones participantes, lo que ha reforzado muchísimo su identidad y 
cohesión interna. Igualmente, el 94% arma que gracias a ellos la gente conoce mejor lo que hacen y, sobre 
todo, lo que aportan a la comunidad.  

También se observan benecios en el equipo interno, aunque muchas veces suponen una carga extra de trabajo 
y requieren mucha motivación. El 90% asegura que ha adquirido más experiencia y el 87% que se ha inspirado 
con nuevas ideas, conocimientos o estrategias. El 78% dice que los proyectos han promovido un entorno de 
trabajo positivo y el 75% que han ayudado a mejorar la forma de trabajar. Por todo ello, casi el 92% dice querer 
repetir la experiencia y continuar colaborando en proyectos de aprendizaje-servicio en el futuro. 

Las encuestas también muestran que los proyectos aportan pocos recursos extra. En concreto, el 46% 
considera que no aportan recursos económicos y el 51% que no atraen recursos humanos. Sin embargo, sí 
que ayudan a promover su imagen (lo arma el 51%). Por otro lado, cerca del 80% coincide en señalar que los 
proyectos han ampliado el tejido social de las organizaciones y el 58% que se generan oportunidades de 
trabajar en red. Incrementa la participación de las familias, de otras entidades y de la comunidad en general. 

También se produce una gran transferencia de conocimientos entre centros educativos y entidades (según el 
78% de las respuestas). Además, el 81% asegura que mejoran las relaciones sociales y ciudadanas. "La 
colaboración y la interacción entre diferentes grupos sociales, ya sean estudiantes, profesores, personas 
mayores o voluntarios de ONG, promueve el entendimiento mutuo, la empatía y el desarrollo de relaciones 
positivas, lo que contribuye a la cohesión social", concluye el informe. 

 

«En los colegios cambiaría la clase de lengua 
por la de comunicación» 

Mercedes Pescador, reconocida empresaria de la comunicación y la edición de libros, acaba de publicar su 
octavo libro, '¡Súbete arriba!', y asegura que «para liderar cualquier ámbito de la vida es imprescindible 
aprender oratoria y demostrar la valía propia» 

LAURA PERAITA. Madrid. 13/12/2024 

Mercedes Pescador, comunicadora y editora, nombrada recientemente empresaria del año por ASEME, la 
Asociación de Mujeres Empresarias de Madrid, y una de las 100 Mujeres Líderes de España, acaba de publicar 
'¡Súbete arriba!', editado por Medialuna, en el que asegura que para liderar cualquier ámbito de la vida es 
imprescindible aprender oratoria y atreverse a mostrar la valía propia y ajena sin miedo a las críticas ajenas. 

Durante la presentación de su octavo libro preguntó al publico presente cuántos de niños levantaban la mano 
cuando la profesora en el colegio preguntaba «¿Lo habéis entendido? ¿Alguien puede hacerme un resumen de 
lo que acabo de explicar?» Prácticamente nadie alzó la mano. «Y es que ya desde pequeños, el hecho de 
tener que expresarnos en voz alta ante los demás genera tensión, vergüenza, mucho miedo... por lo que la 
mayoría de los alumnos prefieren mirar para otro lado haciéndose los distraídos, o los invisibles, para que la 
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profesora nos los elija. El miedo escénico nos acompaña desde pequeños -puntualizó-, y se hace grande 
cuando crecemos si no aprendemos y practicamos ciertas técnicas». 

Por eso ¡Súbete arriba! es un manual práctico con anécdotas de la propia autora durante sus enseñanzas a lo 
largo de los últimos 25 años. Pescador asegura que «falta formación en comunicación moderna, para mostrar 
el verdadero talento del ser humano y construir la autenticidad. La verdad también se enseña, y el buen 
liderazgo exige conocimiento en comunicación». 

Reconoce a ABC que en esta materia «queda mucho por hacer, pero algo se está intentando. El miedo a 
hablar en público en las aulas es un poco necesario, pero no hasta el punto de impedir al alumno expresarse y 
que se deje dentro aquello que quiere contar por temor a lo que dirán sus compañeros. Hay que buscar el 
equilibrio entre el miedo y el respeto». 

Mercedes Pescador considera, además, que aunque en algunos centros se está avanzando algo en las 
habilidades de comunicación, «la oratoria y la retórica son aún asignaturas pendientes. Cambiaría la asignatura 
de lengua por la de comunicación. Y es que hasta el día de hoy en las aulas enseñan mucha gramática, pero 
no cómo usar el lenguaje y cómo ponerlo en práctica. Para liderar nuestra vida y triunfar en el mundo 
profesional -recalcó- es necesario saber hablar en público. No puedes estar en el mundo sin comunicación. La 
diferencia entre el éxito y el fracaso está en la comunicación. Un alumno puede sacar un 10 en lengua, pero si 
no se atreve a subir a un escenario y dar su discurso... Hace falta que les demos las herramientas para que 
puedan empoderarse y ganar seguridad en sí mismos». 

Reconoce que no es fácil instalar esta asignatura de oratoria en la actualidad porque hay muchos alumnos por 
aula y «resulta difícil que todos hagan prácticas, tal y como está diseñado según nuestro sistema educativo». 

Entre las principales herramientas de la comunicación destacó las siguientes: 

-Pensar en positivo y respirar hondo para relajarse. Para ello, la preparación es básica. 

-Olvídate de ti, piensa en tu audiencia, en quién es. Cuando prepares tu discurso piensa a quién te diriges 
porque la audiencia es muy diversa: cuáles son sus creencias, cultura, qué piensan... No se les puede ver 
como gigantes, tampoco como enanitos, hay que verles a nuestra altura. 

-El feedback. Hay que saber aceptar la crítica constructiva, lo importante es saber cómo lo hacemos de verdad 
para cambiar y mejorar. Casi nadie soporta está crítica en el feedback, pero es imprescindible para avanzar. 

-El discurso hay que prepararlo siempre, y hay que tener en cuenta la personalidad de cada uno, la autoridad, 
el conocimiento y la emoción. 

-El tiempo. No hay que alargarse demasiado. Hay que saber medirlo y ajustarse a lo que le dan a cada uno. 
Tampoco hay que quedarse cortos, hay que aprovechar ese momento para exponer las ideas que queremos 
transmitir. 

-El respeto. En una mesa redonda no se puede quitar la palabra a los demás ponentes. Todos tienen derecho a 
dar su discurso. 

-La imagen cuenta porque viste el discurso. No es una cuestión de estética, es una cuestión de confianza. Lo 
que uno se pone también transmite y lanza diversos mensajes. 

-El entrenamiento es clave, nadie nace sabiendo. Nacemos sin miedo, pero luego lo vamos ganando y hay que 
quitarlo a base de formación y práctica. 

Durante la presentación de ¡Súbete arriba! junto a Mercedes Pescador participaron numerosas y destacadas 
personalidades del ámbito corporativo, cultural y de la comunicación, y aportaron su visión personal sobre lo 
que representa aprender a comunicar con impacto. Subieron al escenario, entre otros, la periodista y formadora 
Teresa Viejo, la empresaria y fundadora de Talentya, Belén Blanco; el gurú del arte Fernando Francés; Rosalía 
O'Donnell, CEO de Telefónica Educación Digital; el empresario y filántropo social Javier Benavente y Cipri 
Quintas, empresario y CEO de personas. 

 EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE      OPINIÓN 

En torno a la Selectividad 
Que haya 17 exámenes diferentes es descomunalmente injusto. Pero no observo espíritu de enmienda por 
ningún lado 

Daniel Martín Ferrand.13/12/2024   

Cuando Parménides, en su críptico poema, afirmó que el ser no puede no ser, mostró la ingenuidad 
característica de los antiguos, incapaces de imaginar adónde llegaríamos en el siglo XXI. Actualmente, un 
trabajo ímprobo puede ser loable, si esforzado, o criticable, si deshonesto. Más aún, en España tenemos una 
cosa -por llamarla de alguna manera- que denominamos selectividad, que no es selectiva en toda su extensión 
y que oficialmente se llama de otra manera. 
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O, mejor, de otras maneras: en algunas comunidades autónomas es EBAU, en otras EvAU, en unas pocas 
PAU… y así continúa el espléndido galimatías que debería culminar en un espléndido RIAU-RIAU. 

La selectividad, para mejor entendernos, es el examen que permite la entrada a la universidad española (para 
las puertas traseras, léase el post scriptum). Además, junto a la nota de bachillerato, establece la nota de 
acceso a la universidad que, en España, se marca a partir de la que obtuvo el último chaval admitido en esta u 
otra carrera. Así, por ejemplo, hace un par de años el último que entró en Medicina en la Rey Juan Carlos de 
Madrid y alrededores obtuvo más de 13 puntos sobre un total de 14 -que se calculan de manera más compleja 
en apariencia que en la práctica-. 

A este respecto, llama la atención que intervengan milésimas en una nota de corte cuando se han corregido 
exámenes de desarrollo extenso, como Historia, y que, además, se suelen puntuar en fracciones de 0,25. Por 
su parte, los examinadores apenas cuentan con una semana para corregir un sinfín de pruebas. Y, esto es algo 
ímprobo y no muy sabido, no siempre son especialistas en la materia. 

Pero nada, un 0,001 que surge de tamaño despropósito marca el futuro de nuestros estudiantes. Por eso no 
puede extrañar a nadie que la inmensa mayoría de los profesores de bachillerato nos centremos antes en la 
preparación del examen que en el aprendizaje real y profundo del futuro ciudadano, ni que las notas de acceso 
sean cada vez más altas en disparatado fenómeno inflacionario -si todos sacasen 10, ¿qué valor tendría el 
10?-. 

Lo que sí es conocido por todos, aunque poco se hace al respecto, es que cada comunidad autónoma diseña 
su propio examen, aunque luego el estudiante pueda acceder con su nota a cualquier universidad pública 
española –la nota no es la misma pero sí lo es–. Así, existen autonomías, a la cola del informe PISA, que 
sacan notas estupendas pues su selectividad es bien facilita. Por ejemplo, las preguntas cortas de Historia de 
España en el examen de Andalucía las podría responder sin problema un chaval de la antigua EGB mientras 
que las de Madrid necesitan un poder de síntesis que ni un experto en el tema. 

Aparte, siguiendo con esta escandalosa realidad, solo en unas pocas comunidades se invita a la reflexión del 
alumno, como en Castilla y León, mientras que en la mayoría el examen evalúa sobre todo la capacidad de 
memorización del chaval, lo que a su vez reduce aún más la condición del profesor a mero preparador de una 
oposición. 

Y así, con este sistema, con el dumping académico de algunas comunidades, se consigue que las mejores 
notas no siempre correspondan a los alumnos más capaces –habría que realizar un estudio sobre el porcentaje 
de abandono (y lugar de procedencia) en las carreras que pidan mucha nota y son complejísimas, como el 
doble grado en Matemáticas y Física–. 

Pero, y quizás por eso nadie se atreve a tocar el sistema, en los últimos años aprobó más del 95 % de los 
chavales que hicieron la prueba –y, por culpa de la memorización estéril, sin garantías de que sepan escribir y 
leer con un mínimo de corrección, reflexionar con un mínimo de sentido crítico–. En este sentido, una 
selectividad poco o nada selectiva. 

Que haya 17 exámenes diferentes es descomunalmente injusto. Pero no observo espíritu de enmienda por 
ningún lado. Más allá de lo lógico, que sería un único examen para toda España, quizás habría que apostar por 
exámenes tipo test –que, personalmente, detesto– para así asegurar una completa objetividad en las 
correcciones. Mejor aún, deberíamos implementar un acceso a la universidad en la que no solo se evaluase lo 
académico, sino también lo personal y lo extracurricular, pues no se puede ni se debe reducir el valor de un 
estudiante a un simple número. En cualquier caso, deberían ser las propias facultades las que se encargasen 
de los últimos trámites, de las pruebas o entrevistas que considerasen oportunas. 

El sistema no funciona… y es evidentemente injusto, aunque permite el acceso casi universal a la universidad, 
que así pierde su sentido, su esencia. ¡El ser que no es, admirado Parménides! Desde que tengo memoria –
también como escolar, allá en los 80– se comenta que se va a acabar con la selectividad. No caerá esa 
breva… luchemos entonces por conseguir un único examen para todo el territorio español… aunque aquí no 
entraré en florituras filosóficas. 

P.S.: Existen puertas traseras para acceder a la universidad. No me refiero a las dignísimas pruebas para 
mayores, sino accesos para bachilleres corrientes y molientes. Una es realizar el Programa del Diploma del 
Bachillerato Internacional (BI) –del que en su momento hablaré detenidamente-, también sencillito de aprobar y 
con una conversión muy ventajosa a las notas del «nacional»–conversión facilitada por las autoridades-. Y otra 
es hacer el bachillerato en el extranjero y luego realizar las Pruebas de Competencias Específicas (PCE) de la 
UNED; aunque la media no sea muy alta, los exámenes son muy facilitos. Son métodos ímprobos, quizás solo 
en un sentido. 
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La importancia del espacio, el „tercer maestro‟ de la educación 
En un mundo donde todo cambia a gran velocidad, los expertos reivindican el valor del entorno como un factor 
prioritario en el aprendizaje de los alumnos 

NACHO MENESES. Madrid - 13 DIC 2024  

Dice Miguel Ángel Montenegro, profesor y exdirector del colegio Heidelberg, en Las Palmas de Gran Canaria, 
que los alumnos aprenden de tres tipos de maestros: en primer lugar, de ellos mismos y de sus iguales, porque 
“conocerse a sí mismos y saber regular sus sensaciones y emociones es imprescindible para su desarrollo”. 
Como “segundos maestros” aparecen los padres, profesores y demás adultos presentes en sus vidas, 
inculcándoles conocimientos, valores y normas que les ayudarán a convertirse en adultos responsables. Pero 
luego menciona, recordando al pedagogo Loris Malaguzzi, al “tercer maestro‟, que no es sino el entorno en el 
que se encuentran, “pues en él los niños desarrollan sus experiencias, exploran y se preguntan por el mundo 
que les rodea”. 

Montenegro, como un número creciente de expertos, lleva tiempo reivindicando la importancia del espacio en el 
proceso de aprendizaje, así como el impacto que tiene en el bienestar de alumnos y profesores. Se trata, eso 
sí, del espacio entendido de una manera amplia, sin limitarse a rediseñar los entornos educativos (que 
también): “Todos los espacios son válidos para el aprendizaje. Hay que utilizar todo nuestro entorno para 
impartir clases según lo que estemos viendo. Si estamos en el exterior, ¿por qué no salir al campo, o a la 
ciudad? ¿Por qué no nos vamos a un museo? ¿Por qué no a la cocina, a un pasillo, y que cambiemos según lo 
que estemos dando y que los niños se sientan más motivados y vean más real lo que están estudiando?”, se 
pregunta. 

¿Dónde aprenden los alumnos? 

La respuesta a esta pregunta puede llegar a sorprender. Sonia Díez, posibilista educativa y presidenta 
de EducAcción, recuerda un estudio del Ministerio de Educación de Finlandia según el cual el 70 % del 
aprendizaje sucede fuera del entorno educativo. Y aún más: del 30 % restante, solo el 10 % sucede dentro del 
aula, lo que lleva necesariamente a plantear la necesidad de acercar todo ese aprendizaje a las escuelas. “Los 
lugares empiezan a ser mucho más amplios. No solamente estamos hablando de centros educativos; los 
lugares de aprendizaje tienen que ser sitios con una intencionalidad”, explica. “Internet es una fuente de 
aprendizaje, como también lo son las pantallas e incluso las ciudades. Y estas que nosotros habitamos nunca 
han estado tan alejadas de los jóvenes”. 

Para Díez, la reflexión ha de dirigirse sin duda hacia un sistema que muchas veces se limita a confinar a los 
alumnos durante ciertos tramos horarios en unos centros educativos “donde, entre comillas, tienen que 
aprender y estar bien dotados para ese aprendizaje. Pero el caso es que los lugares donde aprenden son 
otros”, esgrime, y por eso es necesario reclamar el espacio perdido para la profesión docente: “Tenemos como 
mínimo un 70 % de posibilidades de poder ocupar un contexto que otros están ocupando en nuestro lugar. Los 
educadores deberíamos estar trabajando, opinando, diseñando, interviniendo y participando en otros lugares 
donde nuestros alumnos aprenden. Quizás, como dice Francesco Tonucci, nuestras ciudades deberían estar 
más adaptadas a los niños”. 

La paradoja está sobre la mesa: al confinarlos en escuelas y colegios, señala, nuestra conciencia nos permite 
pensar que están seguros, “pero a mismo tiempo les estamos inutilizando y apartando más de los lugares 
donde a ellos, de forma natural, les corresponde que estemos presentes los educadores, para que aprendan lo  

correcto con espíritu crítico (...). Hacemos cosas muy raras: les confinamos y alejamos y luego decimos que 
cuidamos de ellos porque les ponemos colchonetas alrededor de las esquinas”. 

Repensar los espacios escolares, clave 

Para José Picó, arquitecto, humanista y responsable de Espacios Maestros, mucho ha cambiado desde aquella 
época en la que, inmersos en plena revolución industrial, el éxodo masivo del campo a las ciudades hizo 
necesario unos procesos de formación para grandes flujos de personas que fueran prácticos y económicos. En 
aquellos años las aulas pobladas de filas y filas de pupitres resultaron una innovación tremendamente efectiva. 
Pero la sociedad de hoy, reflexiona, en nada se parece a aquella: “Los espacios de trabajo, los hospitales, los 
hoteles, las cafeterías (que muchas veces se convierten en lugares de trabajo), se han transformado  

radicalmente. Y, curiosamente, uno de los entornos arquitectónicos que menos ha cambiado en nuestra 
sociedad es el de las escuelas. ¿Por qué seguimos empeñados en mantener ese modelo del siglo XIX como 
lugar ideal de una educación que está cambiando tanto?”. 

Se trata, sostiene Picó, de reivindicar la importancia que tiene la arquitectura a la hora de crear espacios que 
sirvan al propósito que les ocupa, y que en este caso no es otro que el aprendizaje. Porque, al hacerlo, “al 
servir a un propósito, ayudas a transformar la sociedad. Cuando haces que vaya en contra, tiene el efecto 
contrario, porque ralentiza esos mismos procesos”. Ahora bien, ¿cómo deben ser esos espacios educativos 
para que potencien la calidad del aprendizaje? 
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“Lo primero es que tienes que conseguir que estén a gusto. El espacio es una herramienta maravillosa para 
conseguir que las cosas que tú quieres que se den, sucedan de la manera más fluida posible”, afirma. Y, para 
eso, hay que alejarse de ese diseño “de largos pasillos llenos de puertas a ambos lados... Puertas que dan 
acceso a cajas donde metemos a los niños en grupos de 20 a 30 según su fecha de fabricación, sin tener en 
cuenta sus intereses, sus capacidades, si son Asperger o no... Antes, el colegio era el gran parque de 
atracciones del aprendizaje, e íbamos allí encantados porque había profesores maravillosos que te abrían los 
ojos. Pero ahora mismo el aprendizaje es en el mundo, y los colegios se han convertido en pequeñas cárceles 
donde se mata la curiosidad y las ganas de aprender”. 

El concepto de centros educativos que reclaman expertos como Montenegro, Diez o Picó pone el foco en el 
diseño de espacios amplios, flexibles y polivalentes donde se puedan unificar, casi sin discontinuidad, el 
espacio físico y digital; donde la naturaleza esté presente y se cuiden aspectos como la iluminación, los 
materiales o la acústica. ¿El motivo? Todos ellos influyen en el bienestar emocional de los estudiantes, lo que a 
su vez mejora su disposición para aprender: según un estudio de la Universidad de Salford (Manchester, Reino 
Unido), la productividad cae un 20 % a partir de cinco metros de distancia de una ventana con iluminación 
natural, mientras que, por el contrario, una iluminación adecuada y una buena acústica facilitan la 
concentración y la comprensión, y un mobiliario flexible permite configuraciones que se adapten a 
metodologías didácticas diversas. 

“Salvo por una cuestión de concentración, los entornos, cuanto más grandes e híbridos, mejor. Espacios donde 
el conocimiento ya no venga solo a través de un libro o página web, sino que provenga de un multicanal que 
nos permita tener proyectos en colaboración con otras instituciones de manera sencilla y gratuita”, recuerda 
Díez. “Y, también, amplio en el sentido de comunidad, porque el aprendizaje tiene que ser comunitario y poder 
cambiar hábitos (...). Yo movería a los chicos del aula, como hizo Sócrates en su día, o la Institución Libre de 
Enseñanza. Casi hemos desarrollado una aversión a mover a los chicos de su clase y tomar la calle, porque los 
profesores nos sentimos continuamente en una zona de peligro: cualquier cosa que suceda, podemos ser 
sancionados”. 

Montenegro, por su parte, recuerda que también es posible llevar a los especialistas a la escuela para ayudar 
con algún proyecto que se esté llevando a cabo: “Los mismos padres u otras personas, y que te expliquen lo 
que hacen y cómo lo hacen, para que [los estudiantes] vean la realidad de las cosas”. 

Algunos centros que han mudado de piel 

Así descritos, los espacios permiten a los profesores tener una pareja docente dentro del aula: uno mismo y el 
entorno en sí como “tercer maestro”, ya que te permite dedicarle tiempo a unos alumnos mientras otros están 
distribuidos por ese espacio, ocupados en otras tareas o trabajando colaborativamente en proyectos. El mismo 
Montenegro habla a través de una videollamada desde el Aula ICE (Imaginación, Creatividad y 
Emprendimiento) del colegio Heidelberg en Las Palmas: “Se trata de un aula abierta, diáfana y no tecnológica, 
aunque sí tiene una zona para croma, otra para presentaciones, para trabajos en grupo... Hay una persona de 
apoyo en el aula, y eso permite que este espacio se use de tres maneras diferentes: un profesor puede venir 
con sus alumnos a dar una clase aquí; que determinados grupos de alumnos vengan aquí cuando estén 
trabajando por proyectos y necesiten apoyo; y que los estudiantes puedan venir aquí en los recreos o por las 
tardes, libremente”. 

Haciendo memoria, Picó recuerda un libro donde se describe la transformación del ala de un hospital de Nueva 
York, con colores pasteles, texturas agradables, madera, tela, iluminación más cercana a la natural y 
decorativa, cristaleras y elementos de la naturaleza. El resultado, un paciente que sale, de media, un 18 % 
antes y consume un 20 % menos de medicación. “Imagínate ahora eso en un entorno de aprendizaje, y que tu 
amígdala lo reconozca como un lugar donde ha estado confortable a lo largo de toda la vida”, propone. 
“Nuestro cerebro prefiere mil veces las formas orgánicas, curvilíneas como las de la naturaleza, a las 
angulosas, que la amígdala interpreta como un posible riesgo”. 

En el Colegio Internacional Torrequebrada, en Málaga, todas las aulas están abiertas al exterior. “Ahí se tiraron 
tabiques y se construyó un espacio de 500 metros cuadrados donde antes había laboratorios, un comedor, 
biblioteca, aulas.... Y se ha dejado un entorno de aprendizaje colaborativo; una especie de café teatro donde 
los chavales pueden perfectamente examinarse dando un concierto o haciendo una exposición pública de un 
proyecto, con cortinas que se abren y se cierran”, explica Picó, responsable de la transformación a través de 
Espacios Maestros. 

La intervención realizada en el Colegio Base International School, en Madrid, alcanza tanto los espacios 
académicos como los administrativos, que sirven para relacionarse con las familias (allí, por ejemplo, se han 
abierto espacios, sustituidas paredes por cristaleras y construido un coworking para que los padres lo usen 
libremente, “porque habitualmente tú llevas a tu hijo a la escuela entre ocho y nueve de la mañana, y a esa 
hora hay un atasco tremendo de entrada a Madrid”, recuerda Picó). 

En el comedor, se ha cambiado el mobiliario, modificado los colores e introducido paneles fonoabsorbentes en 
el techo, para que no haya tanto eco; se han incorporado elementos de la naturaleza y se ha trabajado en la luz 
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del espacio, consiguiendo con todo ello recuperarlo para ser usado en cualquier momento del día para 
numerosas actividades o presentaciones con familias. “Entre la iluminación, las pantallas y la continua 
información que reciben, el niño viene hiperestimulado. Lo que nosotros buscamos es utilizar colores mucho 
más neutros, tonos pasteles que busquen el confort del entorno y no les sobreestimulen”, cuenta Picó. 

“Hay veces que lo que haces es cerrar. El Colegio Montserrat, en Barcelona, tiene un entorno maravilloso, una 
zona de arte y otra de indagación fuera, y están cerrados porque se cierran acústicamente, pero lo acristalas 
para que visualmente tú estés conectado con más cosas”, explica el arquitecto, para quien el mejor referente 
quizá se halle en el mundo laboral, donde desaparecieron los despachos para implantar grandes zonas de 
trabajo conjunto, “porque la creatividad surge mucho mejor trabajando conjuntamente que de forma 
independiente”. 

Transformación física y pedagógica 

Montenegro, en un artículo publicado en su blog personal ya en 2018, llamaba la atención también sobre un 
aspecto que considera fundamental: todas estas transformaciones son eficientes porque se ponen al servicio 
de un cambio pedagógico previo, donde imperen la educación emocional y las nuevas metodologías de 
aprendizaje, a fin de conseguir alumnos más motivados, curiosos, con espíritu crítico y mayor capacidad para 
resolver problemas. No se trata, en cualquier caso, de renegar por principio de la clase magistral: “Lo mejor es 
la flexibilidad. Dependiendo de lo que estés viendo y con qué grupo estés, puedes optar por una clase 
magistral, un aprendizaje cooperativo o por proyectos, porque en la mezcla está la riqueza”, añade en 
conversación con EL PAÍS. 

Transformaciones en el diseño, cambios metodológicos... ¿Cuál debe ser, en este contexto, el rol del docente? 
Los expertos hacen continuas referencias al nuevo papel del profesor como un facilitador y guía que acompaña 
a los alumnos en su aprendizaje. Pero Díez va más allá: “Los docentes queremos acompañar a las próximas 
generaciones hacia un mundo mejor. Fernando Savater tiene un libro muy bonito que se llama El valor de 
educar, donde dice que los docentes somos genuinamente optimistas, porque no se puede educar desde el 
pesimismo. Y ahora mismo tenemos muchos docentes que están en el pesimismo, en la angustia o el miedo”, 
recuerda. Por eso, recomienda aprovechar “todo lo que tengamos alrededor, para personalizar y flexibilizar ese 
aprendizaje que, probablemente, sea el talón de Aquiles de nuestro sistema”. 

 

Un alumno de Palma suplanta a su instituto en Instagram y 
le abre una cuenta para difundir cotilleos y rumores 
El policía tutor intervino y el joven dio de baja el perfil, a través del que animaba a sus compañeros a indicar 
quién es mal profesor, a qué alumno echarían del centro o quién sale con quién 

Mar Ferragut Rámiz. Palma 13 DIC 2024  

Un alumno de Palma suplantó a su instituto en Instagram y le abrió una cuenta desde la que animaba a sus 
compañeros a difundir rumores y cotilleos, señalar a los malos profesores u opinar sobre a qué estudiante 
echarían del centro. 

El instituto puso los hechos en comunicación del policía tutor, que intervino e identificó al autor de la 
suplantación, haciéndole ver las consecuencias y responsabilidades de su acción. El menor no admitió ser el 
responsable de estos actos, pero finalmente el perfil fue desactivado. 

Según ha informado hoy la Policía Local de Palma, el pasado día 10 de diciembre un instituto pidió la 
colaboración del policía tutor cuando el jefe de de estudios detectó en la red social Instagram un perfil con el 
nombre del instituto desde donde se promovía participar a los alumnos indicando cosas como quién era mal 
profesor, qué alumno echarían del centro o quiénes podrían estar relacionados sentimentalmente. Desde la 
dirección del centro se identificó al posible autor del perfil y se solicitó la mediación del policía tutor para que 
informara al menor de las consecuencias de su acto y convencerlo para que diera de baja el perfil. 

Aunque el alumno en cuestión no admitió la autoría se le explicaron las consecuencias penales en lo que se 
refiere a la difusión de secretos o por atentar contra la integridad moral de las personas. También se informó a 
una persona responsable del menor que, de producirse denuncias derivadas del uso de esta red social, se 
daría parte a Fiscalía de Menores. Acabada la entrevista, el jefe de estudios comprobó que el perfil había sido 
dado de baja y estaba inoperativo. 

Desde la Policía Local han querido indicir en el hecho de las "consecuencias graves" que puede tener el uso 
indebido de las redes sociales y de la necesidad de que "los padres, madres o tutores supervisen el uso que 
los menores hacen de éstas". 

 

 

https://www.diariodemallorca.es/tags/instagram/
https://www.diariodemallorca.es/palma/2024/03/14/policia-local-realizo-600-intervenciones-99450985.html
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Cabe recordar que hace unos diez años proliferaron en redes sociales los perfiles 'INFORMER' vinculados a la 
Universitat, a institutos o pueblos, en los que el administrador colgaba de forma anónima informaciones, 
cotilleos y rumores. 

 

Seis especialidades de FP estarán exentas del máster de 
profesorado de forma transitoria 
La Consellería intenta atraer a docentes a las áreas de informática y electrónica 

LA VOZ REDACCIÓN / LA VOZ. 13 dic 2024  

Informática; Sistemas electrónicos; Sistemas electrónicos e automáticos; Instalacións electrotécnicas; Sistemas 
e aplicacións informáticas; y Equipos electrónicos. Estas son las seis especialidades de FP que, de forma 
excepcional y transitoria, podrán contar con profesores sin el máster de profesorado, según va a proponer la 
Consellería de Educación a los sindicatos la próxima semana. Es el 10% de las especialidades de FP que hay 
en Galicia. 

La consellería intenta paliar así el déficit de profesores en estas áreas, que prefieren la actividad privada y, aun 
queriendo trabajar en la docencia, deben esperar a terminar el máster primero. Eso hace que la lista de 
candidatos a profesor, para sustituir las enfermedades o bajas puntuales, sean muy pocos: «Ante a dificultade 
de conformar unha bolsa suficientemente ampla de persoal docente temporal para cubrir as substitucións nas 
mencionadas especialidades onde se produce un déficit de docentes, a Consellería propón a medida 
excepcional de abrilas a profesorado que non posúa o máster, unicamente de maneira puntual para estes 
casos concretos», explica en una nota de prensa la Xunta. 

Evidentemente, siempre tendrán prioridad en las listas de sustituciones aquellos que tengan el máster, pero 
después se propone una jerarquización diferente:«No caso das persoas que accedan sen o máster do 
profesorado, os participantes serán ordenados, en primeiro lugar, por aqueles que acrediten estar en posesión 
de formación pedagóxica e didáctica, e dentro deles, ordenados por nota medida do expediente académico da 
titulación alegada para a incorporación á lista da especialidade á que se opta. A continuación, ordenarase 
ao resto de participantes sen formación pedagóxica, tamén por orde de nota media da titulación. Ao tratarse 
dunha medida excepcional, os nomeamentos por esta vía non implicarán consolidación nas listas de 
interinidades e substitución». 

Este parche en las necesidades educativas se intentará paliar en las próximas oposiciones, en las que se 
convocarán plazas para estas especialidades. Igualmente, se habla con las tres universidades públicas 
gallegas y con la UNED para acordar un aumento de las plazas disponibles en el máster de profesorado. 

  COMUNITAT VALENCIANA 

Directores de centros educativos afean a Rovira sus “descalificaciones” a 

una profesional por la dana: “Ha traspasado una delicada línea” 
Dos asociaciones responden a unas manifestaciones del consejero en las Cortes críticas con la directora de un 
colegio afectado por las inundaciones 

EL PAÍS. Valencia - 13 DIC 2024  

Asociaciones de directores y directoras de centros educativos de la Comunidad Valenciana han afeado al 
conseller de Educación, José Antonio Rovira, sus “descalificaciones” a este colectivo del pasado miércoles en 
las Cortes Valencianas y le han instado a tener “más respeto” y “disposición al diálogo”. “Ha traspasado una 
delicada línea”, advierten. 

En una carta abierta, la Associació de Directores i Directors de l‟Escola Pública (ADEP-PV) y de la Associació 
de Directores i Directors de Secundària (ADIES-PV) expresan su “más firme condena a las recientes 
declaraciones del consejero de Educación, José Antonio Rovira, quien, en un comentario desafortunado y lleno 
de desprecio en el seno de la Comisión de Cultura y Educación de Les Corts, ha cargado contra una directora 
poniendo en entredicho su compromiso con la educación pública y su profesionalidad”. 

En concreto, Rovira señaló: “Me llega de Tragsa que llamaron a una directora de un colegio para ir el fin de 
semana a limpiar y dijo que ella el fin de semana no iba a abrir, seguramente era de Compromís, que lo único 
que saben es poner palos en la rueda”. 
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“En un contexto tan delicado como el actual, donde la educación es el pilar sobre el que se fundamenta el 
futuro de nuestra sociedad, resulta lamentable que el conseller de Educación utilice un tono tan despectivo y, lo 
que es todavía más grave, que base sus afirmaciones en prejuicios infundados. La acusación que esta 
directora se negó a abrir su centro escolar para ser supuestamente „de Compromís‟ y, por lo tanto, estar 
predispuesta a “poner palos a las ruedas”, no solo es un ataque personal a la directora en cuestión, sino 
también en toda la comunidad educativa y a la tarea que realizamos las direcciones de la escuela pública”, 
lamentan. 

“No está de más recordar que, a pesar de que generalmente tanto el profesorado como los equipos directivos 
dedicamos mucho más tiempo y atención a nuestras tareas profesionales que las contempladas en nuestra 
jornada laboral, esta persona estaba fuera de su horario laboral y de sus competencias y obligaciones. Como 
representantes de nuestras respectivas comunidades educativas, las direcciones tenemos la responsabilidad 
de velar por el bienestar del alumnado, el personal docente y el entorno escolar”, continúa la carta. 

Para estas organizaciones, es “indignante que un miembro del gobierno dé espacio a comentarios que, en 
lugar de promover el diálogo y el respeto, solo generen división y enfrentamientos innecesarios”. En este caso, 
advierten, Rovira “ha traspasado una delicada línea al hacer comentarios sin conocer ni los hechos ni las 
circunstancias”. 

También le reprochan el comentario que realizó sobre el hecho de que las asociaciones de directores tengan 
en su denominación „País Valencià‟. “Críticas de la Associació de directores del País Valencià. Claro, ¿Cómo 
no voy a tener críticas...?”, dijo el titular de Educación en su comparecencia en el parlamento valenciano. 

Para los directores y directoras esta afirmación, “lejos de aclarar, solo evidencia su falta de respeto” hacia los 
colectivos. “Las asociaciones de directoras y directores ADEP-PV y ADIES-PV somos agrupaciones plurales y 
comprometidas con la mejora de la educación pública, siendo las asociaciones mayoritarias de nuestros 
colectivos, y no admitimos que se nos utilice para descalificarnos ni se nos reduzca a un grupo ideológico que, 
según sus palabras, solo tendría el fin de criticar”, aseveran. 

En este punto, recuerdan a Rovira que en estas asociaciones “conviven varias ideologías y creencias, pero 
todas ellas unidas por el compromiso con una educación pública equitativa y de calidad”. 

“Con esta carta, no solo cuestionamos las acusaciones infundadas del conseller, sino también su falta de 
disposición para escuchar y colaborar con aquellos y aquellas que, desde nuestras asociaciones, y desde el 
primer día, hemos mostrado siempre una voluntad clara y manifiesta de colaborar y aportar trabajo e ideas 
constructivas para mejorar la educación pública”, aseguran. 

En esta línea, abogan, por ser “más adecuado y constructivo” que, “en lugar de recurrir a ataques y 
descalificaciones, el conseller dedicara su tiempo a escuchar las propuestas e incluso las críticas que las 
asociaciones le han presentado con el único fin de mejorar la educación pública en nuestra comunidad”. 

“Sería positivo para el sistema educativo que las autoridades actuaran con mayor apertura y disposición al 
diálogo”, defienden. 

Asociaciones apolíticas 

Finalmente, quieren dejar “claro” que son “asociaciones apolíticas y que para pertenecer no se exige ningún 
carné ni simpatía política, ni se excluye a nadie por el hecho de tenerla”. “Lo que nos une es el compromiso con 
la educación pública, con la calidad del servicio educativo y con el bienestar de nuestro alumnado. Las  

ideologías conviven dentro de nuestras organizaciones de forma plural y respetuosa, y no admitimos que se 
nos utilice como moneda de cambio en disputas políticas”. 

Por lo tanto, exigen, en nombre de todas las direcciones que formemos parte de ADEP-PV y de ADIES-PV, 
“respeto hacia todos y cada uno de nuestros miembros”. “Las acusaciones infundadas, la descalificación y la 
falta de diálogo solo sirven para desgastar el sistema educativo y dificultar la tarea de aquellos que día detrás 
día trabajamos para ofrecer el mejor en nuestra comunidad educativa”. 

Y concluyen citando a Amartya Sen, economista, filósofo y profesor universitario, Premio Princesa de Asturias 
2021: “La democracia no solo es el voto de la mayoría; también es la oportunidad que todas las voces, 
especialmente las más críticas, sean escuchadas con atención”. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
Daniel González de Vega: «En un futuro, la capacidad de prestar 

atención será tan importante o más que el cociente intelectual» 
El ingeniero malagueño, cofundador de Smartick Thinking,  considera que «el pensamiento crítico necesita de 
una mentalidad flexible y abierta, es decir, estar dispuesto a cambiar de opinión y eso es algo que actualmente 
brilla por su ausencia» 

Rocío Martín. Málaga 14/12/2024   

https://www.eldebate.com/autor/rocio-martin/
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Smartick, el método educativo online para ayudar a los alumnos de todo el mundo a mejorar en lengua y 
matemáticas, es ya un viejo conocido del que cualquier familia ha oído hablar y, muy probablemente, ha «caído 
en sus redes». Sus ejercicios rápidos, sencillos y muy entretenidos provocan que todos aquellos que lo 
prueban quieran repetir y, sin apenas esfuerzo, mejoren su rendimiento en las dos asignaturas malditas que 
suelen sacarnos los colores con cada informe PISA. 

Sin embargo, los creadores de esta innovadora herramienta, mitad malagueña, mitad madrileña, quisieron 
mirar más allá y apostar por un nuevo programa centrado en un objetivo, a simple vista, mucho más 
complejo: enseñar a los niños a pensar. Así nació Smartick Thinking, la aplicación con la que miles de alumnos 
ya están debatiendo, identificando informaciones falsas, solucionando problemas e incluso razonando acerca 
de la condición humana. 

Daniel González de Vega, ingeniero malagueño y cofundador del revolucionario método, ya era un apasionado 
de la filosofía en su adolescencia y, a través de esta nueva aventura, está logrando que miles de niños 
puedan acercarse a esta rama del conocimiento de una manera ágil, cercana y directa. 

–Tras el éxito de Smartick en sus ya clásicos programas de Lengua y Matemáticas, ¿qué les lleva a pensar en 
la necesidad de lanzar Smartick Thinking? 

–Nos dimos cuenta de que había niños que tenían problemas a la hora de discernir qué datos eran los 
relevantes en un problema de los que no lo eran. También veíamos problemas evidentes a la hora de sacar 
buenas conclusiones. Por eso, empezamos a pensar en una solución para trabajar de manera global esas 
habilidades. Y así es cómo se gestó la idea de crear Smartick Thinking. 

Poco después, conseguimos reunir un equipo de filósofos, matemáticos, maestros, psicólogos, desarrolladores 
e ilustradores para diseñar a la perfección el contenido y la manera de estructurarlo. La verdad es que todos se 
implicaron al máximo desde el primer minuto, conscientes del impacto y trascendencia que este proyecto 
podría tener. Y es que no había ninguna otra extraescolar similar a lo que nosotros teníamos en mente. 

Así que, unos años después, lanzamos un complemento de 5 minutos a los programas de matemáticas y 
lectura y, en este curso, por fin Thinking ha visto la luz como programa independiente, de 15 minutos, siguiendo 
la metodología Smartick. 

– ¿Cómo es Smartick Thinking? ¿De qué manera o con qué herramientas es capaz de ayudar a los niños a 
tener un pensamiento crítico? 

–Estructuramos el contenido en tres vías. En primer lugar, poniendo en práctica habilidades y actitudes del 
pensamiento crítico. Así, en un entorno ameno, se ponen en la piel de detectives que resuelven casos 
analizando distintas informaciones. También se convierten en caballeros que participan en torneos de debate 
combatiendo y detectando falacias, en magos que descubren informaciones ocultas y en periodistas que deben 
valorar la fiabilidad de las noticias. 

En segundo lugar, a través de la filosofía para niños. Socra-Tick, un curioso robot que acaba de llegar a la 
Tierra, les plantea diálogos y dilemas éticos para que sean más reflexivos y piensen mejor antes de actuar. 
También les enseña a valorar la filosofía de la mano de fragmentos adaptados de una selección de textos de 
filósofos clásicos. Siguiendo el método socrático, el pequeño robot pregunta a los niños por las grandes 
cuestiones que nos hacen humanos: la amistad, la verdad, la mentira, los medios y los fines… 

Y en tercer lugar, ejercitando la creatividad. El pensamiento crítico no puede desvincularse del creativo. Por 
eso, se incorporan diversas actividades que tienen que ver con proponer soluciones originales a diversos 
problemas, o pensar fuera de la caja para conseguir que una broma sea graciosa. 

– En su nuevo «programa» hablan de diferenciar hechos y opiniones, de tomar decisiones de manera reflexiva, 
de aprender a pensar y a escuchar al otro… ¿Esto se tiene que enseñar en el cole o tendría que venir un poco 
aprendido o motivado desde casa? 

– En un mundo ideal, los niños podrían venir aprendidos y motivados y, también, en el aula se debería 
incentivar que los profesores fomentaran de alguna manera esa actitud inquisitiva, curiosa. Pero la realidad es 
que muchos profesores se sienten abrumados con la burocracia, la atención a la diversidad en el aula, que no 
encuentran a veces el tiempo para embarcarse con sus alumnos en debates que fomentarían esa actitud. Y, 
también hay que decirlo, hay profesores que confunden eso con cierto adoctrinamiento que, desde luego, 
nosotros no hacemos en Smartick. La influencia de las redes sociales en la manera de pensar y de actuar de 
muchos adolescentes es creciente y un programa como Thinking les incentiva a pararse y a pensar sobre cómo 
están tomando sus decisiones. Pero sí, es una actitud que se puede educar en casa y también en el aula. 
Nosotros lo hacemos de una forma sistemática durante 15 minutos pero nuestro sueño sería que esas 
sesiones dieran pie a conversaciones interesantes luego en familia. 

– En el sistema educativo de toda la vida, la asignatura de Filosofía era la encargada de poner en práctica el 
pensamiento, de ejercitarlo, de incentivar al alumno a hacerse preguntas y a cuestionarse todo lo que le rodea. 
Con esta asignatura defenestrada y casi olvidada a día de hoy, ¿cómo cree que ha afectado este cambio a la 
educación de los jóvenes? 
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–Bueno, el caso es que, después de las movilizaciones de los profesores de Filosofía por su asignatura, sí que 
se ha visto un interés creciente por estos temas entre los más mayores. De hecho, hay profesores de filosofía 
que tienen sus espacios en los medios. También es verdad que hubo quien tuvo unos profesores de filosofía 
maravillosos, como los que siguen organizando las olimpiadas de filosofía, y hay otros que no se complican 
mucho más allá de dar una mera historia de la filosofía. En cualquier caso, como sabemos desde los clásicos 
precisamente, siempre tenemos esa mirada de que van a peor pero, las redes, bien usadas, están viendo una 
divulgación del estoicismo como nunca, por ejemplo. Contestando a tu pregunta, creemos que es una 
asignatura que no tiene la fama de interesante que se merece y que, con programas como Thinking, se puede 
contribuir a que los niños lleguen más motivados para aprenderla en Bachillerato. Pero dejaría atrás el 
pesimismo: tenemos la sensación de que la filosofía y el pensamiento crítico interesan en la actualidad 
bastante. 

–«El pensamiento crítico es nuestra defensa contra la manipulación y el fanatismo», tal y como afirma J.A. 
Marina en Libro blanco de la profesión docente. Reformulemos su idea: ¿la sociedad de hoy es víctima de la 
manipulación y el fanatismo debido a la ausencia del pensamiento crítico? ¿Inciden más factores? 

–Sí, pensamos que hay cierto efecto «masa» en nuestra sociedad, lo que la hace altamente manipulable. Por 
lo que sea, cuesta más llevar la contraria a la mayoría y, con más información que nunca a nuestro alcance, 
también nos hace falta la capacidad de poner el foco, la atención, en lo verdaderamente importante. 

Con Thinking aspiramos justo a eso, a que los niños sean capaces de concentrarse, de pensar sobre cómo 
piensan, que, por otra parte, es un camino apasionante y muy satisfactorio. Ya estaba en Delfos el «conócete a 
ti mismo» y es lo que tratamos de cultivar porque el que inicia la senda del autoconocimiento también lleva 
encendida la mecha de querer aprender más, de la curiosidad. 

–Hace unas semanas, lanzaron un reto a los padres de sus 'alumnos' para saber si consideraban un buen 
argumento la afirmación que decía que una pócima era buena porque en el reino había una mayoría de 
jóvenes que afirmaban que les daba mucha energía. Un 30 % de esos adultos consideró que sí, que era un 
buen argumento, y no distinguió la falacia en la que caía esa justificación. Viendo cómo «se la colaron», ¿cree 
que falla o falta algo también en la manera de pensar de los adultos? 

–Desde luego. Resulta claro que si buena parte de los adultos cree que hacer algo es positivo por el mero 
hecho de que lo haga así la mayoría, pues tenemos un serio problema. 

Y es que el pensamiento crítico necesita de una mentalidad flexible y abierta, es decir, estar dispuesto a 
cambiar de opinión y eso es algo que actualmente brilla por su ausencia. Basta atender al hooliganismo, ya sea 
deportivo o político, que se rige únicamente por las emociones más primarias de identidad y pertenencia, en 
detrimento de la objetividad y la circunspección. 

Vemos todos los días que hay muchos adultos que caen en esto, tambaleándose así uno de los pilares de las 
sociedades democráticas, en las que se presupone que los ciudadanos no son fanáticos, sino que juzgan la 
realidad política de manera crítica. Y las consecuencias ya fueron descritas por los clásicos: la democracia 
puede devenir en tiranía en cuanto se explotan mucho mejor las emociones más que los argumentos 
racionales. 

–Vivimos en la sociedad de la inmediatez, donde todo sucede a golpe de click, se actúa por impulso y cualquier 
cosa que se quiere se consigue a toda velocidad. ¿Nos estamos olvidando de parar a pensar antes de actuar, 
llevados por esa necesidad de inmediatez? 

–Sí. De hecho, la atención, como suele decir Gregorio Luri, va a ser tan importante o más que el cociente 
intelectual. Las personas que sean capaces de concentrarse y reflexionar tendrán una ventaja sobre el resto. 
Nosotros intentamos que en esos 15 minutos de Thinking el niño esté concentrado en esa tarea, ajeno al 
fenómeno del scrolling, con un propósito muy claro, que es hacer las actividades propuestas de la mejor 
manera. En Thinking, pretendemos que se den cuenta de lo importante que es analizar sus impulsos, que  

reflexionen sobre su naturaleza y cómo poder autocontrolarlos. Y, además, dotarles de un andamiaje ético que, 
como dice David Cerdá, haga posible que cuando sientan esas emociones, puedan orientarlas de forma noble. 

 

Los tres IES pendientes de retomar la actividad tras la riada 
comprobarán las actuaciones de acondicionamiento el lunes 
Educación asegura que los institutos están "listos para abrir" 

VALÈNCIA, 14 Dic. (EUROPA PRESS) - Los tres institutos de Educación Secundaria (IES) de Valencia que 
quedan por retomar la actividad del alumnado tras la riada --IES 25 d'Abril de Alfafar, IES Albal, de la localidad 
del mismo nombre, e IES María Carbonell i Sánchez de Benetússer-- han informado a la Conselleria que van a 
proceder a realizar la confirmación de actuaciones de acondicionamiento en los centros este lunes 16 de 
diciembre.  
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La Conselleria de Educación, por su parte, ha asegurado que estos centros docentes "están listos" para poder 
reabrir el lunes, según ha indicado la Generalitat en un comunicado. La administración autonómica ha 
apuntado que, en las actas de información técnica levantadas tras la visita a los tres institutos de técnicos 
asignados por la empresa pública Tragsa --ejecutora de los trabajos en primera fase de actuación en los 
edicios--, junto a personal de la dirección general de Infraestructuras Educativas de la Conselleria y de la 
dirección de los centros, se señala que los trabajos en primera fase "tienen el objeto de poder habilitar parte del 
edicio para su uso seguro, independizando aquellas zonas afectadas que tienen pendiente su reparación". 

Asimismo, se indica que se ha procedido a revisar "el estado actual del centro educativo, constatando que la 
situación del mismo permite su apertura en los próximos días". Este sábado, Tragsa ha confirmado que ya ha 
terminado las intervenciones previstas. Desde la empresa pública se añade que, una vez confirmadas las 
intervenciones solicitadas por el servicio técnico de Generalitat, "queda transferida la potestad hacia los centros 
docentes y sus direcciones de decidir y tramitar la fecha y gestión de la apertura". Así, ha agregado que los 
equipos directivos de los tres institutos han informado que este lunes "van a proceder a realizar la confirmación 
de actuaciones, independientemente de que los trabajos se vayan a finalizar en la fecha ya informada". La 
Conselleria ha afirmado que la seguridad de alumnado y docentes "ha sido siempre la prioridad ante la apertura 
de los centros tras la riada". Así, ha asegurado que los centros "ya cuentan con las intervenciones técnicas 
necesarias y correspondientes para la vuelta a la actividad el lunes".  

ACTUACIONES EN INSTITUTOS  

En cuanto a las actuaciones llevadas a cabo en estos institutos, ha informado que en el IES María Carbonell de 
Benetússer se ha procedido en los últimos días al relleno de arena en patios interiores, a la colocación de 
tabiquería de yeso para delimitar los accesos en planta baja del alumnado, a la colocación de puertas de 
evacuación y al cambio de piezas del cuadro de instalación contra incendios. Además, se ha limpiado el 
gimnasio. Por su parte, en el 25 d' Abril de Alfafar se ha procedido a la retirada de luminarias exteriores y a la 
colocación de lona en vallado, además del cierre de zonas de tabiquería y yeso y reparación de piezas 
prefabricadas de escalera de acceso al patio. 

 

Instituto Félix Urabayen: 25 años brindando una segunda 

oportunidad 
Es el único centro en Navarra que ofrece la secundaria y el bachiller para adultos a distancia 

Igor Sarasola. PAMPLONA  14·12·24 

El Instituto Félix Urabayen se hace mayor. Cumple ahora 25 años, con alumnos con muchos más. “Somos un 
centro de segundas oportunidades para adultos”, define Óscar Gil-Arrondo, director del centro. En un acto que 
se celebrará el próximo 19 de diciembre en el recinto, el instituto festejará su labor durante un cuarto de siglo 
dando una nueva vida a personas que no tuvieron suerte en la enseñanza ordinaria. 

El Instituto de Educación Secundaria de Navarra para Adultos (IESNAPA) Félix Urabayen es un centro público 
de educación para personas adultas donde se imparten, como enseñanzas oficiales, Educación Secundaria –
tanto en la modalidad presencial como a distancia– y Bachillerato en la modalidad a distancia, así como los 
Cursos de acceso a ciclos de Grado Medio y Superior. Este centro es, asimismo, el encargado de realizar las 
pruebas libres para obtener el título de Graduado en ESO y los exámenes de Bachillerato. Se trata del único 
centro existente en Navarra con estas características y, por ello, si bien se ubica físicamente en el barrio 
de Mendebaldea de Pamplona, su marco de atención se extiende a toda la población adulta de Navarra. 

Fernando Carbajo fue director del centro durante 18 años. Recuerda que “uno de los puntos fuertes de este 
centro es que se ejerce una atención personalizada a los alumnos, es decir, se habla y se trata uno a uno a los 
alumnos para acompañar en el estudio. Es uno de los puntos que seguimos potenciando, queremos que la 
gente que viene al Félix Urabayen siga sintiendo que aquí tiene una segunda familia”, señala. “Tenemos mucha 
gente de entre 18 y 21 años, y luego a partir de los 35, gente que no pudo estudiar y que siente que le falta 
algo. Hay que tener en cuenta que tenemos alumnos que han sufrido en otros centros, ya sea porque no han 
tenido la capacidad o porque no era su momento. Aquí acogemos a esas personas y se liberan de ese estrés 
que les acompaña, se sienten más integrados y con ganas de seguir adelante. Son muchos los casos que no 
recoge la enseñanza ordinaria que se hacen hueco aquí y disfrutan del periodo de estudio y aprendizaje”, 
apunta Gil-Arrondo. “En recursos humanos, somos baratos. Con 23 profesores podríamos cubrir las 
necesidades docentes. Las reducciones horarias nos han hecho que estemos 36 profesores, aunque no a 
horario completo. En cuanto a dotaciones, estamos inmejorablemente dotados. El edificio ha ido mejorándose, 
con monitores digitales, calefactores...”, relata el actual director. 

“Muchos dejaron de estudiar por que en su familia necesitaban trabajar, aquí encontraban de adultos la 
posibilidad de volver a estudiar y formarse. Cuando añadimos la posibilidad de estudiar la secundaria, tuvimos 

https://www.noticiasdenavarra.com/tags/navarra/
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mucho éxito. En 2013-2014, tuvimos un boom de alumnos y la gente no entraba en las aulas”, afirma Isabel 
Letallo, antigua jefa de estudios. En el presente curso, 735 alumnos se hallan matriculados al centro. Se trata 
de un centro que acoge alumnado de todas las partes del mundo, donde han llegado a convivir 45 
nacionalidades. 

“Nuestro punto fuerte es la calidad humana de las personas del Félix Urabayen. Los alumnos y trabajadores del 
centro somos una familia unida de la que estamos muy orgullosos”, agradece el director. 

   COMUNIDAD DE MADRID 

El Gobierno de Ayuso, de rectificación en rectificación en Educación: 

“Los cambios de dirección son continuos” 
El Ejecutivo ha tenido que desdecirse para aumentar el presupuesto de universidades, firmar un convenio con 
el ministerio, renunciar a la escuela internacional del Ramiro o retrasar el proceso de estabilización de los 
profesionales 

JUAN JOSÉ MATEO. Madrid - 14 DIC 2024  

La mejor defensa es un buen ataque. Eso debe pensar el consejero de Educación de la Comunidad de Madrid, 
Emilio Viciana, cuando el jueves firma con el ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades el convenio 
María Goyri, y dice: “Esto es una imposición, una cacicada, un chantaje. Pedro Sánchez invita y las 
comunidades autónomas pagan”. Ocurre que el representante del Gobierno de Isabel Díaz Ayuso había jugado 
con fuego al retrasar todo lo posible la rúbrica de ese acuerdo para cofinanciar el sueldo de 1.091 profesores 
ayudantes doctor en las seis universidades públicas madrileñas. Que había intentado renegociar sus 
condiciones hasta el último segundo. Y que la rectificación que supone estampar su nombre en el acuerdo 
original, sin cambiar una coma, se une a una ristra de cambios de posición previos en asuntos nucleares de su 
cartera, muchos de ellos tras transitar el mismo camino: chocar con el gobierno de España o la comunidad 
educativa, defender la posición inicial con firmeza, y finalmente claudicar. La oposición juzga su trayectoria con 
la máxima severidad. 

“El resultado sigue al pie de la letra aquello que dijo Groucho Marx: la política es el arte de buscar problemas, 
encontrarlos, hacer un diagnóstico falso y aplicar remedios equivocados”, lamenta Esteban Álvarez, diputado 
del PSOE en la Asamblea de Madrid y expresidente de Adimad, la asociación de directores de institutos 
públicos de la Comunidad de Madrid. 

“Es un consejero sin rumbo”, fotografía María Pastor, diputada de Equo integrada en el grupo parlamentario de 
Más Madrid. 

A Viciana se le han acumulado los problemas casi desde el primer día. En noviembre de 2023, la Consejería de 
Educación se vio obligada a elevar en 17,2 millones el presupuesto de las becas comedor, ya que un cambio  

de sistema multiplicó los errores en las solicitudes y amenazó con dejar sin esta ayuda a familias vulnerables. 
Así se le concedió la beca a todos los solicitantes que habían registrado su petición en plazo, 
independientemente de que cumplieran o no los requisitos. 

En diciembre de ese año, anunció que se daría marcha atrás en el programa bilingüe de la región, que fue 
santo y seña del PP madrileño. Y así ha sido, aunque de nuevo con cambios en su propuesta inicial, según 
detallan en el PSOE y CCOO: por ejemplo, de dar toda la historia en español, a que eso solo sea obligatorio en 
el caso de la historia española. 

No han sido casos excepcionales. Ha habido más rectificaciones. En junio de 2024, Viciana anunció que 
renunciaba a incrustar una escuela internacional para hijos de funcionarios de la UE en el corazón del Ramiro 
de Maeztu tras las protestas de familias y profesores. Ese mismo día, la Comunidad decidió dejar “sin efecto” la  

resolución 254, que aumentaba la ratio por clase de los alumnos con necesidades educativas especiales 
derivadas del trastorno del espectro autista (TEA). 

Y esa dinámica de cambios de posición ha seguido en diciembre. Madrid, presionada públicamente por los seis 
rectores de las universidades públicas, ha tenido que subir su presupuesto para 2025 en 47,3 millones de 
euros. También, ante las protestas de familias y profesionales, ha tenido que suspender y dejar para el final de 
curso el proceso de estabilización de empleo que iba a cambiar de centro de trabajo, y a mitad de curso, a 
educadores infantiles y otro personal de todos los tipos de centros, dejando sin sus referentes a los alumnos a 
mitad de camino. Al mismo tiempo, este jueves, Viciana completó su rectificación más dolorosa al firmar el 
convenio María Goyri en un acto cargado de tensión. 

Lo que es seguro es que la polémica ha acompañado al consejero desde que llegó al cargo. Viciana ha 
decidido múltiples destituciones en la consejería, algunas explicadas por la renovación propia de la llegada de 
un nuevo consejero, otras por razones que no han trascendido. Vigilante con las movilizaciones estudiantiles, 
patrocina una ley de universidades que ha encendido las alarmas en el sector, que denuncia la falta de  
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financiación y espera con preocupación la norma. Y se ha distinguido por confrontar con la oposición en la 
Asamblea. 

“Solo acierta cuando se equivoca”, lanza Pastor, representante de Más Madrid en la Asamblea regional. 
“Teniéndolo todo a favor, ha demostrado no estar a la altura”, sigue sobre el consejero del PP, que disfruta de 
mayoría absoluta. “Cualquier gobierno que se tome en serio la educación no tendría a un consejero como él en 
su cargo”. 

“Mi valoración es muy negativa, es un consejero sin un modelo o un plan a medio y largo plazo”, opina Álvarez, 
diputado del PSOE. ”Nunca nadie en tan poco tiempo había provocado tanto malestar y conflictos en tantos 
sectores educativos, salvo en la privada y privada concertada, y nunca antes conocimos una gestión tan 
errática, con continuos cambios de opinión y dirección”, añade. “Es Ayuso quien le dicta la política a seguir s in 
tener en cuenta los intereses del mundo educativo, sino los suyos: llegar a Moncloa pasando por Génova”, 
opina. 

Ni siquiera Vox, socio parlamentario del Gobierno de Ayuso entre 2019 y 2023, avala la trayectoria de Viciana 
en el ejecutivo. “Resulta evidente que el consejero de Educación es el eslabón más débil del Gobierno”, 
argumentan en el partido. “Hay más cambios de criterio, pero el más llamativo es la capitulación del Gobierno 
de Ayuso en lo que se refiere al convenio del programa de estabilización de plazas de ayudante doctor, el 
famoso programa María Goyri”, siguen. “Es cierto que Viciana sigue tildando de cacicada, imposición, 
vergüenza y chapuza el convenio. Pero lo ha firmado, tal y como el grupo socialista anunció que acabaría 
haciendo”. 

Nada de eso parece haber erosionado por ahora el respaldo del Gobierno regional, y específicamente de su 
presidenta. Díaz Ayuso y Viciana han compartido viajes oficiales a Chile o Corea del Sur. El día en el que la 
presidenta se citó para almorzar con los rectores de las universidades públicas, allí estaba también Viciana. Y 
este jueves, cuando la polémica entre el Gobierno de España y el de Madrid por la firma del convenio María 
Goyri alcanzó su punto álgido, la presidenta regional no solo defendió en público a su consejero (”es 
funcionario de carrera. Nadie le puede enseñar a defender lo público”, escribió en la red social X). La potente 
maquinaria comunicativa de su gobierno también se puso en marcha para que se conociera la escena del 
choque durante la firma, y el respaldo gubernamental a Viciana. 

“El consejero pidió firmar telemáticamente un convenio con el que no está de acuerdo, pero que tiene que 
firmar para no perder 169 millones de euros, a pesar de que sea un chantaje”, explicó una fuente de la 
confianza de Ayuso a través de un mensaje. “La ministra [Diana Morant] se negó a la firma telemática”, recalcó. 
“Así pues, el consejero decidió ir a la firma y decirle a la cara lo que piensa”, añadió. Y celebró: “La cara de la 
ministra era un poema. Las cosas claritas con la ministra Morant”. 

El intento de mostrar como una derrota de Morant lo que había sido una victoria en fondo y forma, refleja que el 
ejecutivo de Madrid está utilizando la política educativa en su estrategia de confrontación constante con el 
gobierno central. También, incluso, cuando eso implica tener que acabar rectificando. 

Este diario solicitó a la consejería de Educación que explicara la razón de todos esos cambios de criterio, pero 
un portavoz declinó hacerlo. 

 

Sumar insta a Gobierno y CCAA a acordar ratios para asegurar la 
calidad educativa de alumnos con necesidades especiales 
MADRID, 15 Dic. (EUROPA PRESS) - El Grupo Parlamentario Plurinacional Sumar ha registrado en el 
Congreso de los Diputados una proposición no de ley relativa a una educación de calidad para todos los niños 
con necesidades educativas especiales, para su debate en la Comisión de Educación, Formación Profesional y 
Deportes.  

La iniciativa, a la que ha tenido acceso Europa Press, insta al Gobierno a convocar una conferencia 
interterritorial en la que participen los ministerios y consejerías de las comunidades autónomas competentes 
(Educación, Sanidad, Infancia) que aborde la situación de desatención educativa a los niños con necesidades 
educativas especiales con el objetivo de establecer un marco estatal reglamentario en el que se acuerden 
ratios que aseguren la calidad educativa para todo el alumnado.  

También reclama al Ejecutivo que inste a las consejerías de las comunidades autónomas a llevar a cabo un 
refuerzo coyuntural para este curso en el que se revierta la situación de desatención de los niños con 
necesidades especiales.  

Sumar apuesta por promover, de cara al próximo curso escolar, el desarrollo normativo autonómico que 
permita, entre otras cuestiones, establecer una ratio de, como mínimo, un profesor de Pedagogía Terapéutica 
(PT) y de Audición y lenguaje (AL) por cada doce alumnos que precise alguna necesidad educativa especial y 



 16 

que no se sobrepase la ratio de 1/8 alumnos con necesidades educativas especiales, sin que dicho 
profesorado pueda compartir centro educativo, y a partir de la cual se incorporen apoyos especícos para casos 
graves que requieran una atención individualizada.  

Esa norma deberá establecer que el alumnado con Necesidades Especícas de Apoyo Educativo (NEAE) y/o 
Necesidades Educativas Especiales (NEE) cuenten, como mínimo, el doble a efectos de la ratio de aula, 
incrementándose ese coeciente dependiendo de la gravedad del caso.  

Igualmente, se impedirá la subcontratación/privatización del servicio de atención educativa para niños con 
necesidades especiales entendiéndose que forma parte de la estructura básica del sistema público educativo y 
por ende la administración competente "debe disponer de medios sucientes propios para su desarrollo". 

BECAS Y TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE  

Por otro lado, el Grupo Parlamentario Plurinacional Sumar ha registrado otra proposición no de ley relativa a 
becas y trastornos del aprendizaje, para su debate en la Comisión de Educación, Formación Profesional y 
Deportes. Esta iniciativa busca instar al Gobierno a anular el proceso de devolución de la beca concedida, por 
no conseguir unos mínimos académicos en el presente curso, ya que "penaliza al alumnado proveniente de 
familias con menos recursos".  

También reclama continuar con el aumento de la cuantía de las becas para todas las enseñanzas y niveles 
educativos, priorizando la equiparación gradual del importe de la cuantía variable que reciben los estudiantes 
que cursan Formación Profesional Superior con la de los que cursan estudios universitarios.  

Asimismo, Sumar pide establecer un segundo plazo extraordinario de solicitud de becas, en el mes de 
septiembre y octubre, enfocado al alumnado de primer curso de Estudios Postobligatorios, que "son aquellos 
que suelen tener más dudas sobre la continuación de sus estudios y no solicitan la beca en plazo".  

Por último, la formación exige que se abandone el requisito del 25% de discapacidad para el acceso a becas 
para alumnos con necesidades específica de apoyo educativo y contemplar un procedimiento para que los 
alumnos con trastornos del aprendizaje puedan beneciarse de estas ayudas también. 

 

María José Díaz-Aguado, catedrática de Psicología Evolutiva: “El 

ciberacoso aumenta la desconexión moral y la sensación de impunidad” 
La experta en convivencia escolar advierte de que los recursos para frenar esta lacra, que sufren 6 de cada 
100 estudiantes, son insuficientes 

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 15 DIC 2024  

María José Díaz-Aguado lleva 45 años investigando sobre convivencia escolar, y es una de las mayores 
expertas españolas en acoso. Nacida en Madrid hace 68 años, catedrática de Psicología Evolutiva y de la 
Educación, acaba de publicar Acoso escolar y ciberacoso en España en la infancia y en la adolescencia, un 
amplio estudio sobre esta forma de violencia basado en 20.662 entrevistas con alumnos de cuarto de Primaria 
a cuarto de la ESO ―la mayor parte de ellos tenía entre 10 y 16 años―, pertenecientes a 325 centros 
educativos de toda España. El trabajo ha sido realizado por la Unidad de Psicología Preventiva de la 
Universidad Complutense de Madrid, que dirige Díaz-Aguado, con el patrocinio de la Fundación ColaCao y la 
colaboración de 15 consejerías de Educación. Y muestra que seis de cada 100 estudiantes son víctimas 
de bullying, entendiendo por tal haberlo padecido en alguna de sus formas al menos dos o tres veces al mes en 
los últimos dos meses. 

Pregunta. ¿Hasta qué punto aumenta el riesgo de suicidio haber sufrido acoso escolar? 

Respuesta. Haber sufrido todo tipo de violencia, y por supuesto acoso escolar, incrementa los problemas de 
salud mental e incrementa el riesgo de suicidio. Se ha confirmado en investigaciones llevadas a cabo en 
distintos países, y también lo muestran los datos que hemos obtenido en España en este último estudio. Al 
preguntarles a los estudiantes de secundaria si han intentado quitarse la vida alguna vez, entre quienes afirman 
no haber sufrido acoso escolar, reconoce haberlo hecho un 5,5%. Pero ese porcentaje aumenta al 20,3% entre 
quienes afirman haber sufrido acoso de forma presencial, y a un 21,1% entre quienes aseguran haber sufrido 
ciberacoso. Los problemas de salud mental incrementan el riesgo de ser elegido como víctima por los 
acosadores, al encontrarla más vulnerable. Y a su vez, sufrir acoso empeora los problemas de salud mental. 

P. ¿En qué medida están agravando las redes sociales, empezando por WhatsApp, los conflictos escolares y 
los casos de acoso? 

R. El ciberacoso, por un lado, reduce la posibilidad de que la víctima pueda escapar o encontrar un lugar 
seguro. Y al poder ser compartido rápidamente con más participantes, aumenta el riesgo de que el daño sea 
extenso y duradero. Desde el punto de vista de quienes acosan, además, hace más difícil que en el acoso 
presencial que empaticen con la víctima. Aumenta el riesgo de desconexión moral y la sensación de 
impunidad, lo que puede incrementar la crueldad de las agresiones. Nuestro estudio muestra que un 70% del  
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alumnado de sexto de primaria ya tiene una cuenta en una red social, como YouTube, TikTok, WhatsApp e 
Instagram. Un porcentaje que aumenta al 88% en primero de la ESO. 

P. ¿Reciben las víctimas de acoso suficiente protección y apoyo? 

R. Los recursos actuales no son suficientes. Primero debemos dotar a las escuelas de los medios y la 
formación necesaria para optimizar la prevención. Así se reducirá el número de víctimas y de acosadores. En 
segundo lugar, quienes han vivido violencia deben recibir ya desde la escuela una atención psicológica que les 
ayude a paliar el daño y reduzca el riesgo de que vuelvan a vivirla, y a quienes acosan hay que enseñarles a 
corregir su conducta y a corregir el daño. Y en tercer lugar, es imprescindible incrementar mucho los recursos 
de salud mental externos a la escuela, pero coordinados con ella, para que toda la infancia y la adolescencia 
que los necesite acceda a los mismos, aunque no pueda pagarlos. 

P. El ritmo a la hora de aplicar medidas parece demasiado lento. 

R. Hay que intervenir a la primera señal para que los acosadores no consigan el poder que buscan y no dañen 
a la víctima. Si el profesor y el centro interviene la primera vez que se burlan de un estudiante e impulsa que 
los compañeros también intervengan, es muy posible que ahí se detenga. 

P. Los protocolos por acoso escolar se dirigen con frecuencia solo hacia quienes lo inician, ¿no debería 
ampliarse el foco? 

R. La intervención escolar, tanto la preventiva como la que se tiene que producir cuando hay un caso, debe 
llevarse a cabo con todo el alumnado. Con quienes acosan, para corregir su conducta y ayudarles a paliar el 
daño. Con las víctimas, para paliar su sufrimiento y reducir el riesgo de que padezcan nuevas violencias. Y con 
todo el alumnado que lo ha presenciado, porque también pueden verse dañados y porque tienen que ser 
actores fundamentales a la hora de detenerlo, apoyar a la víctima y corregir al acosador, transmitiéndole que 
solo podrá conseguir el poder que busca con una conducta prosocial, nunca con violencia. 

P. Que una clase aísle a un compañero, ¿no es una forma de acoso? 

R. Sí, el acoso relacional se caracteriza por aislar intencionadamente a la víctima, y le hace muchísimo daño. 
En la adolescencia, la principal fuente de referencia para construir la autoestima es el grupo de iguales. Y verse 
privado del apoyo y reconocimiento positivo del grupo puede tener consecuencias muy graves. En cualquier 
edad, pero especialmente en la adolescencia. 

P. ¿Ha mejorado en algo la respuesta que da España a esta lacra? 

R. Los resultados de nuestro estudio reflejan que la lucha en España contra el acoso escolar y el ciberacoso 
avanza en su eficacia y su extensión, si lo comparamos con lo que había hace unos años. Pero también que 
han surgido nuevos riesgos, fundamentalmente a través de las redes sociales, y que los problemas de salud 
mental en la adolescencia, especialmente en las chicas, son más graves ahora. Tenemos que dotar a las 
escuelas y a los recursos de salud mental de los medios que permitan afrontar esta situación, y llevar a la 
práctica en buenas condiciones lo que establece la Lopivi, la Ley de Protección a la Infancia y la Adolescencia. 

 

«Nunca había cogido una radial o una máquina de soldar, 
pero me gusta» 
Cinco mujeres se forman en soldadura de arco sumergido con Windar 

F. FERNÁNDEZ. FERROL / LA VOZ. 15 dic 2024.  

«Como soy menudita, mi padre al principio era un poco escéptico, „eu non te vexo aí', me decía, pero ahora le 
mando fotos de lo que hago y alucina», cuenta Rebeca Fernández Castro, que, a sus 34 años, ha decidido 
hacerse soldadora. Pero no una soldadora cualquiera, sino especialista en arco sumergido, un tipo muy 
específico para unir piezas de eólica marina. Rebeca es una de las cinco mujeres que están aprendiendo ese 
oficio en un curso organizado por Windar, socia de Navantia en el negocio de las cimentaciones para parques 
eólicos marinos, que fabrican en el astillero de Fene. Bruno Corcoba, responsable de la compañía asturiana en 
la factoría de la ría de Ferrol, explica que, de los cinco cursos que han realizado, este es el que cuenta con más 
mujeres como alumnas. Son cinco en un grupo de doce aprendices. «Parece que las chicas se están 
animando, ahora tenemos muy poquitas mujeres, una docena en el taller, pero queremos tener más porque 
son muy buenas trabajadoras», subraya Corcoba. 

Windar, como otras compañías de la comarca, apuesta por formar a su propio personal para completar su 
plantilla. De los 450 operarios que tiene en nómina en el astillero, setenta son soldadores de arco sumergido, 
«el perfil más demandado para nuestra fábrica de monopilotes». En la actualidad, todos esos puestos están 
cubiertos, con personal propio y también de subcontratas, «pero la idea es formar personal propio y tener más 
soldadores locales», explica el responsable. 

https://www.lavozdegalicia.es/temas/navantia/
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Windar organiza al año entre dos y tres cursos, de tres meses de duración, y «en torno al 80% de los alumnos 
se quedan y entran en plantilla en la fábrica». 

Hiperespecializados 

Ser soldador de arco sumergido es un oficio hiperespecializado en el que se trabaja con máquinas enormes en 
el suelo «y en otras, a doce metros de altura o más porque los tubos miden eso», aclara Corcoba. 

Las cinco alumnas que están aprendiendo a soldar piezas eólicas, en realidad, ya no son chicas, ya son 
mujeres hechas y derechas. La más joven es Rebeca. Esta ferrolana de 34 años trabajó toda su vida como 
dependienta y últimamente entró como operaria en una fábrica de alimentación. «La ETT me ofreció esta 
oportunidad y me pareció algo nuevo, estable, con futuro, y pensé „por qué no', aunque nunca pensé en ser 
soldadora de torres eólicas, pero muy bien», valora. 

Iria Ferreiro también es de Ferrol y tiene 41 años, veinte de ellos como trabajadora de artes gráficas. Ahora, 
«me veo trabajando en las torres», admite, al tiempo que confiesa estar «supercontenta, supermotivada, me 
está gustando mucho». En su casa la empujaron a hacerse soldadora: «Soy bastante manitas, me encanta 
hacer de todo y me animaron desde el minuto uno». 

Cecilia Canosa Piñeiro también tiene 41 años. Tras media vida trabajando en la hostelería, «tenía muchas 
ganas de salir de ella, estaba un poco quemada por los horarios, cuando la gente libra tú tienes que ir a 
trabajar, y esto me pareció muy interesante, con mucho futuro y estabilidad», destaca. 

Cecilia aclara que aprender soldadura de arco sumergido «no es tan difícil como pensaba al principio, hay que 
ponerle muchas ganas y nosotras las tenemos y los profesores tienen muchísima paciencia». Eso sí, «es algo 
muy nuevo, yo nunca en la vida había cogido una radial ni una máquina de soldar, pero me parece súper 
interesante y me gusta». Buena parte de la familia de Cecilia trabaja en el sector naval. Es la única de las cinco 
con antecedentes. 

Evelyn Candel Torres, de 35 años, ejerció como camarera, estuvo en una fábrica y en una gasolinera. «Unos 
amigos me hablaron de este curso y me animé, las mujeres también tenemos la oportunidad de meternos en el 
mundo del naval, valemos tanto como los hombres», proclama, aunque reconoce que «me asustaba que no 
nos aceptasen en un mundo tan masculino, pero creo que sí, me gustaría quedarme en Windar». Evelyn 
concluye que «una vez que te pones lo haces, si tienes ganas y ánimo, lo puede hacer cualquier mujer 
perfectamente». 

La quinta futura soldadora es Jennifer Prieto Silva, de 37 años y de Ferrol. «Trabajaba en una fábrica de 
pescado en Bergondo, pero una amiga que estuvo en el anterior curso nos animó, ahora está contentísima 
trabajando en el astillero» 

 

Una adolescente se suicida en Asturias tras sufrir acoso escolar: el 

protocolo se activó, pero no protegió a Ainara 
La madre de la chica, que se quitó la vida con 16 años, reclama una ley contra el acoso y atención psicológica 
inmediata para las víctimas 

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 15 DIC 2024  

Ainara se quitó la vida a mediados de octubre, poco después de cumplir los 16. Su calvario psicológico 
comenzó, sin embargo, dos años antes, a los 14, con unos hechos que el Juzgado de Menores de Oviedo que 
analizó el caso calificó en la sentencia como un delito de acoso personal y otro delito continuado de amenazas. 
En la tragedia de Ainara coinciden otros elementos que azotan a los adolescentes: el acoso escolar y la  

insuficiente protección que la administración educativa ofrece a sus víctimas, el efecto tóxico de las redes 
sociales, y los escasos recursos públicos de salud mental. El caso es delicado porque no solo ella era menor 
de edad. También lo es el chico que fue condenado por acosarla ―se le impusieron seis meses de tareas 
socioeducativas para mejorar su autocontrol y sus habilidades sociales, y la prohibición de acercarse a Ainara 
durante dos años― y lo son los demás compañeros de clase. 

En este texto, de acuerdo con su madre, se identifica a la víctima como Ainara, aunque en realidad no se 
llamaba así, y se omite el nombre del instituto público donde sucedieron los hechos. La reconstrucción se basa 
en el testimonio de la madre ―que pide ser identificada por sus iniciales, S. M.―, en el expediente de acoso 
escolar que abrió el centro, y, sobre todo, en la sentencia del Juzgado de Menores de Oviedo, que fue de 
conformidad, lo que significa que el acusado reconoció al inicio del juicio los delitos que se le imputaban. 

En octubre de 2022, recién cumplidos los 14, Ainara empezó a salir con un compañero de clase. Fue una 
relación corta, no llegó a tres semanas. Y Ainara decidió dejarlo, entre otros motivos, porque no le gustaban los 
vídeos que él le mandaba quemando cosas en su casa. Pero el chico no lo aceptó. Durante los meses 
siguientes se dedicó a mandarle mensajes por WhatsApp (hasta que ella lo bloqueó) y por Instagram, a  
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seguirla a veces a la salida del instituto, aunque ella le pedía que no lo hiciera, a piropearla en clase (le decía: 
princesa, cariño, amor), y a insistirle en que volviera con él, a lo que Ainara una y otra vez se negó. 

Insomnio 

Hacia febrero de 2023, recuerda su madre, empezó a decir que le dolía la barriga. Le costaba dormirse y 
levantarse por la mañana, y a veces no iba a clase. En marzo, en uno de esos días de ausencia, sucedió una 
cosa aparentemente intrascendente que acabó teniendo consecuencias graves. La profesora de Valores 
Cívicos y Éticos repartió las libretas de la asignatura y preguntó en el aula si alguien podía entregarle a Ainara 
la suya cuando la vieran. El acosador se ofreció. Y la docente, pensando que eran amigos, se la dio. La libreta 
contenía tareas escolares, pero también algunas cosas personales que la chica había ido anotando. En vez de 
entregársela, el chico le dijo a Ainara que, si la quería, fuera a buscarla a su casa, y fotografió algunas páginas. 

Ainara pidió ayuda por WhatsApp a algunos conocidos, contándoles lo que pasaba y preguntándoles qué podía 
hacer. Algunos escribieron al chico pidiéndole que dejara de molestarla. Lo que hizo él, en cambio, fue 
mandarle el contacto de la víctima a otra amiga, que a su vez creó un grupo de WhatsApp en el que, además 
de al acosador y a Ainara, incluyó a personas de dentro y fuera del instituto, varias de las cuales empezaron a 
hostigarla con frases como: “ahora sí que te vas a sentir acosada”, “sé dónde vives” y “conocemos tu cara”. 
También hicieron comentarios que reflejaban que conocían el contenido de su libreta de Valores. 

Expulsada del chat 

Aquello sucedió un lunes. Al día siguiente, Ainara, muy afectada, no fue al instituto. El miércoles solo se acercó 
a hacer un examen. El jueves tuvo lugar un episodio especialmente doloroso para la menor. Su acosador se 
presentó en el grupo de WhatsApp de clase como víctima de Ainara, acusándola de hacer que el instituto le 
hubiera abierto un protocolo de acoso escolar por el incidente de la libreta, cuando, en realidad, el protocolo se 
abría por todo lo que había hecho desde la ruptura de su relación. La clase se puso de parte del chico. Ainara 
fue insultada y expulsada del chat. Se quedó, de hecho, aislada. Y se hundió. 

El centro activó el protocolo de acoso, pero según consta en la sentencia, el chico lo “incumplió 
reiteradamente”. Inicialmente, el instituto planteó cambiar de clase a Ainara, asegura la madre, pero ella se 
negó y acabaron cambiándolo a él. “Lo pusieron en la clase de al lado, y le prohibieron acercarse a mi hija. 
Pero él iba continuamente. Se ponía en el dintel de la puerta y la miraba desde allí, con lo cual ella entraba en 
crisis de ansiedad y yo tenía que ir a buscarla”. 

Durante el último trimestre, Ainara apenas apareció por el instituto. Una de las pocas veces que lo hizo, en 
mayo, sufrió tal ataque de pánico que tuvo que llevársela una ambulancia. La Consejería de Educación 
argumenta que el instituto abrió el expediente de acoso y concluyó que este se había producido. También 
asegura que actualiza “de manera constante” los protocolos para introducir mejoras basadas en la experiencia 
de los centros, la última vez, este año, para agilizar los plazos. La madre critica que el protocolo no impidió que 
el acosador siguiera haciendo sufrir a su hija en el instituto, que solo se dirigió contra él, y no contra el resto de 
compañeros que la insultaron, y que el centro no abordó la cuestión clave de que fuera Ainara, la víctima, la 
que fue aislada por la clase. El protocolo se activó, pero no la protegió. 

Pocos recursos 

Desde la crisis que sufrió en mayo de 2023, Ainara ingresó cinco veces en la unidad de Psiquiatría del Hospital 
Universitario Central de Asturias. El curso siguiente cambió a otro instituto público del que la madre no tiene 
queja, pero no acabó de recuperarse. El acosador fue condenado en enero de este año. Ainara, por su parte, 
iba desde este verano a un centro de día público orientado a niños y adolescentes con problemas de salud 
mental, dotado con personal de psiquiatría, psicología, educadores sociales, terapeutas ocupacionales y 
enfermeras. Acudía tres veces por semana, dos o tres horas al día. Un viernes por la tarde, Ainara se quitó la 
vida en su casa. 

Su madre reclama, además de una ley estatal de acoso que contemple los castigos que debe conllevar, “una 
atención psicológica inmediata para las víctimas de bullying”. Si tarda más, advierte, el problema puede 
enquistarse y resultar muy complejo de abordar. S. M., que está inmersa en un proceso de duelo difícil de 
imaginar y se apoya sobre todo en la ONG asturiana Abrazos Verdes, hubiera llevado a Ainara a una psicóloga 
privada desde el principio. Pero sostenía sola, con poco más de 900 euros, el hogar donde vivía con sus dos 
hijas. Y en la sanidad pública, denuncia, citaban a su hija “cada cinco semanas”. En el último periodo, S. M. 
vivía “con todos los sentidos activados”, entrando en el baño cuando Ainara pasaba más de cinco minutos 
dentro, por miedo a que sucediera lo que acabó pasando. “Mantener a un chico en esas circunstancias en una 
institución privada cuesta 6.000 euros al mes. ¿La vida de mi hija depende de que yo pueda pagar 6.000 euros 
al mes?”. 
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Diecisiete colegios vizcainos lanzan un proyecto para 

impulsar profesiones técnicas 
Pondrán en marcha en enero una iniciativa piloto que se aplicará a partir del próximo curso en enseñanza 
secundaria 

Asier Diez Mon. Bilbao  16·12·24   

Un paseo espacial en un entorno lleno de oportunidades, grandes retos y un extenso horizonte para los 
jóvenes, en particular, y también para el conjunto del país. Es una de las 15 piezas del mosaico que han 
engarzado la Diputación de Bizkaia, agencias de innovación, el mundo educativo y las empresas y que tiene 
como objetivo llegar muy lejos: impulsar las profesiones técnicas entre los jóvenes de cara a cubrir las 
necesidades de la actividad económica y favorecer el desarrollo vital de los estudiantes de secundaria. Todo 
ello poniendo el acento en la necesidad de atraer a las chicas a un espacio que, en líneas generales, ven muy 
lejos. 

Una veintena de colegios vizcainos, 17 en concreto, implantarán a partir de enero un plan piloto de estimulo de 
vocaciones STEM, un acrónimo que suena cada vez con más fuerza en el mundo educativo y que es el cáliz 
del que quiere beber la industria vasca. Ciencia, Tecnología, Ingeniería y Matemáticas, en inglés, componen 
una inscripción grabada en el futuro del tejido productivo, pero que exige hoy una intensa labor de divulgación. 

Galaxia es el nombre interno que ha dado el ecosistema vizcaino de desarrollo de las vocaciones STEM entre 
los jóvenes a una iniciativa muy ambiciosa: Conectar a los alumnos de 3 y 4 de secundaria con un futuro 
laboral que orbita alrededor de esos estudios científicos. 

Proyecto galaxia 

El Departamento foral de Promoción Económica y, su brazo de desarrollo del talento, Bizkaia with the Talent, 
presentarán esta semana el conglomerado de actuaciones del plan de desarrollo. Galaxia establecerá de forma 
muy visual –a través de planetas, continentes y países– las oportunidades profesionales, el camino a seguir a 
los jóvenes para alcanzar sus metas. 

Alaitz Landaluze Solaun, coordinadora en Políticas de Innovación de Innobasque, explica a DEIA las claves 
de una iniciativa que da respuesta a la “necesidad de las empresas de una gran región industrial”. Landaluze 
afirma que las organizaciones patronales y, sobre todo, la Federación Vizcaina de Empresas del Metal (FVEM) 
insisten en la necesidad de “trabajar con los alumnos” en cada reunión que mantienen. 

El guante está cogido desde hace tiempo porque es una preocupación compartida por la cadena de formación 
y las agencias de innovación vascas. Suman de este modo fuerzas Innobasque, la Universidad de Deusto, 
Mondragon Unibertsitatea, asociaciones de centros de Formación Profesional (Ikaslan y Hetel) y la red de 
asesoramiento de los centros educativos, Berritzeguneak. Estos agentes, de la mano de la Diputación de  

Bizkaia y con la colaboración de Orkestra y varias empresas, han diseñado una estrategia para abrir paso a las 
vocaciones científicas en las aulas. 

Después de la fase de maduración del plan piloto, realizada en el curso 2023-2024, se han diseñado todos los 
elementos necesarios del programa: proceso de participación de los agentes implicados, tres herramientas de 
autodiagnóstico, ocho actividades a desarrollar en los centros educativos, herramientas de navegación por 
profesiones STEM y formación de orientadores y profesores. También se ha establecido un método de 
evaluación y mejora para trasladar el programa al resto de colegios a partir del próximo curso (25-26) con el 
objetivo de que toda la red entre en el sistema a finales de 2027. Alaitz Landaluze destaca que tras la 
Pandemia las empresas han dinamizado sus inversiones tecnológicas, pero es necesario “un sirimiri, una lluvia 
fina”, que cale en el alumnado y garantice que la estrategia STEM vasca cuente con personal cualificado para 
su desarrollo. 

En este punto, la coordinadora de Innovación de Innobasque recuerda que no se trata solo de fomentar las 
carreras universitarias técnicas. El universo de la FP ofrece en estos momentos itinerarios formativos que se  

adaptan también a otros perfiles demandados por las empresas. Además, anima a las chicas a subirse a un 
tren y de hecho destaca el incremento de vocaciones STEM femeninas los últimos años. 

El Proyecto  

Antecedentes: A pesar de la tradicional labor de orientación profesional al alumnado en los centros educativos 
vascos, “se observa que las profesiones ligadas a estudios universitarios y de formación profesional asociados 
a la ciencia, tecnología, ingeniería y matemáticas, denominadas profesiones STEM, en sus siglas en inglés, 
son más lejanas para el alumnado e incluso las personas orientadoras”. Al tratarse de las “profesiones más 
demandadas tanto por la industria vizcaina como a nivel internacional, informar sobre estos perfiles 
profesionales contribuye a mejorar las oportunidades laborales del alumnado”. 

Campo de actuación: El proyecto se dirige a jóvenes de 3º y 4º de la ESO, a sus familias y al personal 
orientador y docentes de materias STEM que desarrollen el programa en su centro. 
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Objetivo 1: Mostrar la diversidad, atractivo y oportunidades laborales de las profesiones STEM a jóvenes de la 
ESO, especialmente al alumnado femenino. 

Objetivo 2: Facilitar la labor de orientación profesional a los centros educativos de Bizkaia. 

Objetivo 3: Cambiar la percepción sobre los estudios y profesiones STEM de las personas participantes. 

Entidades: Innobasque, Universidad de Deusto, Mondragón Unibertsitatea, Hetel, Ikaslan, Berritzegune 

Apoyo: Diputación de Bizkaia, Bizkaia with the talent, Orkestra 

Colaboradores: Arteche, CIE automotive, FVEM, Ingeteam, Velatia 

Centros educativos de Bizkaia participan en la fase de pilotaje: Nuestra Señora del Rosario, Angeles Custodios, 
Kantauri, Jesuitinas Bilbao, Antonio Trueba, Salesianos Cruces, San José, Azkorri, Calasanz Santurtzi, Ballonti, 
Artabe, Barrutialde, Nuestra Señora de La Merced, Pureza de María, Somorrostro, Irlandesas y Ategorri. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
La comunidad universitaria discute cómo endurecer la vigilancia a los 

nuevos centros educativos 
En el curso 2023-2024 había 91 universidades, dos más que el curso anterior, de las que 50 son públicas y 41 
privadas y siete universidades son no presenciales 

EFE. Ruth del Moral. 16/12/2024   

Evitar la proliferación de centros universitarios que no cumplan con los requisitos mínimos en docencia o 
investigación es uno de los caballos de batalla al que se enfrenta la comunidad universitaria, que la semana 
pasada volvió a reunirse con las administraciones en busca de una ley que regule la creación de nuevos 
centros, también los on line. 

Las negociaciones para actualizar el real decreto de 2021 que se centraba sobre todo en el ámbito de la 
investigación comenzaron hace ocho meses y no hay visos de que pueda cerrarse un articulado en breve. 

«Todavía no tenemos un texto sobre el que poder hacer modificaciones», señalan a Efe fuentes universitarias 
del ámbito privado, mientras que desde el Ministerio de Universidades reconocen que el tema es 
«complejo» toda vez que las competencias están transferidas. «Se tiene que estudiar bien cómo poner límites 
desde el punto de vista jurídico», insisten en el Gobierno. 

Y es que el escollo de esta norma no está tanto en los criterios de calidad que deben cumplir las nuevas 
universidades, tanto desde el punto de vista de su oferta académica, como de su personal de investigación y 
docente, sino qué mecanismo vigilará que estos estándares se cumplen a lo largo del tiempo. 

Recientemente la Comunidad de Madrid ha propuesto la creación de la Universidad Abierta de Europa (virtual) 
y aunque la Conferencia General de Política Universitaria (CGPU) -donde está el Ministerio y las comunidades 
autónomas- emitió un informe desfavorable, al no ser vinculante el proyecto sigue en marcha. 

«El problema está en quién vigila al que vigila, si el que tiene las competencias aprueba un proyecto que tiene 
un informe demoledor», señala el vicerrector de Estudios de Grado de la Universidad Autónoma de Madrid, 
Santiago Palacios, a Efe. 

El crecimiento de universidades online supone otro reto ya que al no tener una ubicación en una región, ¿de 
quién es la competencia? El Gobierno, en este caso, opta porque estas universidades estén adscritas a la 
legislación nacional, apuntan otras fuentes universitarias. 

Evitar a los fondos de inversión 

El Ejecutivo quiere garantizar que los promotores de nuevas universidades tienen experiencia en la gestión de 
este tipo de proyectos para evitar la entrada de fondos de inversión que solo buscan rentabilidad, un punto de 
vista que comparte la rectora de la Universidad CEU San Pablo, Rosa Visiedo. 

En una entrevista con Efe, Visiedo apuesta por que se refuerce la exigencia de recursos económicos para que 
«sean suficientes y se asegure el despligue del centro», al menos a tres años vista, comenta. 

También la presidenta de la Conferencia de Rectores de las Universidades Españolas, Eva Alcón, subraya a 
Efe que «la inversión en investigación y transferencia de conocimiento no puede eludirse en la creación de una 
universidad, ni tampoco un plan de viabilidad económica». «Es importante definir qué es universidad y qué no 
para garantizar la fortaleza del sistema universitario», señala. 

Viviendas concertadas 

Por otra parte, el nuevo decreto también exigirá a las nuevas universidades privadas garantizar viviendas a los 
estudiantes, docentes e investigadores a precios asequibles. Sin embargo, fuentes de la comisión de trabajo 
señalan a Efe que para la construcción de estas viviendas podría haber un «concierto» con el Estado. 
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Otras claves que están sobre la mesa son la revisión de cuántos grados (actualmente 10), másteres (seis), y 
doctorados (dos) se requerirán en la oferta académica que presenten los nuevos centros y qué mínimo de 
ramas del conocimiento proponen. 

También se podría endurecer el porcentaje del presupuesto que el nuevo centro dedica a programas de 
incentivación de la investigación, que a día de hoy está cifrado en al menos un 5 %. 

91 universidades y una decena en camino 

En el curso 2023-2024 había 91 universidades, dos más que el curso anterior, de las que 50 son públicas y 41 
privadas y siete universidades son no presenciales (seis privadas y una pública). El crecimiento de titulaciones 
en los centros privados se ha disparado en los últimos ocho años y ha habido un aumento del 50 % de las 
titulaciones de grado y de máster. 

La presidenta de la CRUE aboga por «garantizar la calidad de la docencia, tanto si es presencial, virtual o 
híbrida» ya que «el peligro que se corre con la proliferación de centros» que no cumplen unos estándares de 
calidad «es que ponen en riesgo la fortaleza del sistema universitario». 

El CEU coincide en que una mayor exigencia en investigación eleva la excelencia de la enseñanza universitaria 
y es algo que interesa a todos, a públicas y a privadas. 

 

Los profesores exigen seguridad para abrir tres institutos afectados por 

la dana y acusan a Educación de “presionar y desinformar” 
Los IES de Alfafar, Albal y Benetúser se niegan a reanudar las clases presenciales hasta tener certificados y un 
grupo electrógeno. Mazón afirma que hay garantías de seguridad 

FERRAN BONO. Valencia - 16 DIC 2024  

La mayor parte de los representantes de la comunidad educativa no universitaria de la Comunidad Valenciana 
y el consejero de Educación, José Antonio Rovira, mantienen fuertes diferencias, ya evidenciadas en la huelga 
general de mayo contra la Ley de Libertad Educativa, que ahora se han agravado aún más con la dana del 29 
de octubre. El último episodio es la reapertura de tres institutos, el María Carbonell de Benetússer, el 25 d‟Abril 
de Alfafar y el IES Albal que, afectados por las inundaciones, aún permanecen cerrados. Tenían que volver a 
abrir sus puertas este lunes, según la previsión de la Consejería, pero no lo han hecho. Las directivas de los 
tres se han negado hasta no contar con todos los certificados de seguridad y salubridad que marca la ley y 
también hasta que no se reponga el equipo electrógeno en el caso de Benetússer. 

Esta mañana, los centros estaban vacíos de estudiantes y con profesores y operarios trabajando dentro de las 
instalaciones, unas más maltrechas que otras. El ambiente estaba caldeado especialmente por un tuit en la red 
social X (antes Twitter) que envió este sábado la Consejería, en el que señalaba que Tragsa había concluido  

sus intervenciones en los institutos, pero “los equipos directivos han comunicado que „no hay intención de 
hacerlo”. Un comentario que soliviantó a los profesores, algunos de los cuales contestaron directamente al 
consejero en sus redes este fin de semana acusándole de mentir y de echar la culpa a los docentes de las 
carencias y la inacción de la administración educativa, cuando ellos fueron los primeros, por ejemplo, junto con 
los padres y algunos alumnos, en ponerse a limpiar las instalaciones tras la dana. Muchos antes de que 
llegaran los operarios enviados por la Consejería. 

“¿Quién será el responsable si le pasa algo a un alumno por no estar las instalaciones en condiciones?” se 
preguntaba un profesor. El pasado mes murió un trabajador de Tragsa en las tareas de limpieza del centro 
educativo de Massanassa, recordaba otro. 

La puerta principal del IES de Alfafar apenas existe, como tampoco el muro lateral contiguo, arrasado por la 
tromba de agua, aunque se puede acceder por una entrada secundaria. En Albal, los cuartos de baños 
instalados en las plantas bajas siguen con problemas de funcionamiento, por lo que se duda si podrán dar 
servicio a los 800 alumnos que alberga el instituto. El gimnasio no se podrá volver a utilizar en una larga 
temporada. 

El presidente de la Generalitat, Carlos Mazón, del PP, ha salido al paso de la polémica y esta mañana ha 
afirmado que “bajo ningún concepto”, Educación propondría o pondría en marcha “una reapertura escolar” de 
centros afectados por la dana “si no tiene los elementos de seguridad necesarios”. Ha confiado en que la 
situación se pueda resolver en las conversaciones entre las comunidades educativas y la Consejería, al tiempo 
que incidió en que “cerca del cien por cien de todos los niños y las niñas han podido volver a clase” este lunes, 
“en un esfuerzo extraordinario por parte de la Conselleria de Educación de reubicación y de atención” y 
también “de toda la comunidad educativa”. 

Las conversaciones han continuado y la Consejería de Educación, Cultura, Universidades y Empleo ha 
apuntado que este lunes por la tarde podrían llegar las certificaciones demandadas (que asegura tener) y el 
martes, el grupo electrógeno. Todos quieren volver, pero las condiciones difieren. 
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Si los ánimos ya venían alterados, en nada contribuyó a apaciguarlos las declaraciones del consejero en la 
comisión de Educación de las Cortes Valencianas del pasado miércoles. Rovira dijo: “Me llega de Tragsa que 
llamaron a una directora de un colegio para ir el fin de semana a limpiar y dijo que ella el fin de semana no iba 
a abrir, seguramente era de Compromís, que lo único que saben es poner palos en la rueda”. Las críticas le 
llovieron no solo del partido aludido sino de los principales sindicales y colectivos de la enseñanza pública. Sus 
referencias a que la comunidad educativa prácticamente había llegado “a su plena normalidad” incendiaron 
también las redes. 

En este contexto, la Plataforma en Defensa de l‟Ensenyament Públic de l‟Horta Sud, en representación de la 
comunidad educativa de los centros afectados por la dana, ha denunciado esta mañana sin ambages “las 
mentiras, la desinformación, las presiones injustificadas y el abandono por parte de la Conselleria de 
Educación”. En un comunicado, ha asegurado que la Conselleria “ha fallado a la comunidad educativa”, y ha 
avanzado que se están organizando para realizar acciones de denuncia de esta situación y exigir que las 
autoridades competentes asuman su responsabilidad de manera urgente. 

Ha señalado que los tres IES “continúan sin las garantías mínimas para su reapertura, a pesar de las 
afirmaciones de la Conselleria”, a la que ha acusado de “trasladar la responsabilidad a las direcciones de los 
centros”. “Esta situación no solo es falsa e irresponsable, sino que también pone en riesgo la seguridad del 
alumnado y del personal docente”, ha advertido. Los centros afectados “no disponen de ningún documento 
oficial que certifique su seguridad después de las obras realizadas”, ha reiterado. 

Además, ha reclamado que el departamento de Rovira “deje de desinformar y manipular a la opinión pública 
con declaraciones falsas y que asuma sus obligaciones y responsabilidades como administración pública”. 

La normalidad anormal 

Por otro lado, alumnado, profesorado y familias del Instituto de Educación Secundaria (IES) Berenguer Dalmau 
de Catarroja se han concentrado este lunes ante este centro educativo, muy dañado por la dana, para exigir a 
la Conselleria que dé soluciones para los estudiantes, que mantienen las clases telemáticas o en otros centros. 
Varias decenas de personas han acudido a esta protesta, convocada después de que Rovira afirmara que el 
100% del alumnado habría vuelto “a su plena normalidad”. 

Un alumno ha explicado cuál es esa normalidad: el alumnado de la ESO está todavía haciendo clases por 
internet, con tres o cuatro horas diarias, con lo que están perdiendo “un montón de clases” y eso afectará a su 
“rendimiento a largo plazo”. Los de Bachillerato están yendo por las tardes a otro centro educativo, lo que 
implica un cambio de hábitos con el que, según cuenta este alumno, “no están cómodos” y también están 
perdiendo clases. 

Por su parte, la presidenta del AMPA, Yolanda Morales, ha mostrado la “indignación, impotencia y rabia” que 
tienen las familias, que se sienten “abandonadas” por la administración, pero ha asegurado que seguirán 
“luchando poco a poco para conseguir” sus derechos y que sus hijos e hijas “tengan una educación”. 

 

LA VANGUARDIA 

Nuevo puntapié a la literatura en la educación de los 
adolescentes en Catalunya 
Las materias de modalidad en catalán y castellano se convierten en optativas para los alumnos del bachillerato 
de humanidades 

CARINA FARRERAS. BARCELONA. 16/12/2024  

Mientras se ensalza la importancia de la lectura como antídoto a las consecuencias de un entorno altamente 
tecnológico en una sociedad en la que prima lo inmediato, la simplificación de conceptos, la individualidad, la 
falta de comprensión sobre la complejidad de la realidad y sobre el género humano, la administración educativa 
rebaja la importancia de la literatura. 

Año a año se va reduciendo su peso en la educación. El último golpe ha sido los cambios en el decreto de 
currículum de bachillerato anunciados por el departamento de Educació en una directiva a los profesores. No es 
un gran cambio, afectan a un número reducido de alumnos, es simbólico. Es la constatación de la pérdida de 
importancia de las humanidades en la educación para una administración que lo que buscaba, con el cambio de 
la ley, era rebajar el academicismo, estimular la curiosidad y el pensamiento crítico de los adolescentes. Topó, 
sin embargo, con la resistencia de los responsables de ámbitos de conocimiento que no querían perder horas. 

Todos los estudiantes, cursen el bachillerato que cursen, tienen la materia de lengua y literatura en catalán y 
castellano, con lecturas prescriptivas, pero en la realidad, los aprendizajes de lengua se comen a los de literatura 
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que queda relegada a las dos lecturas prescriptivas. A los estudiantes de ciencias sociales y humanidades se les 
da la opción de estudiar literatura como materia de modalidad (4 horas semanales). Ahora será optativa. 

El Gobierno requirió el pasado mes de septiembre a la Generalitat que aplicara el currículum de bachillerato de 
la ley de educación (Lomloe) tal y como ya lo habían adaptado el resto de autonomías. Según el Ministerio de 
Educación, FP y Deportes, algunos artículos del Decreto 171/2022, de estudios de bachillerato de Catalunya, se 
deben modificar para cumplir la norma estatal (Real Decreto 243/2020). 

Se trata de cinco modificaciones, entre ellas, la de las literaturas que se aplicará, si se aprueban estas 
modificaciones, a partir del curso 2026-2027 (para los que este año cursan 4º de ESO y harán 2º de bachillerato 
entonces). Afecta a las dos materias de modalidad que pueden escoger los alumnos en ese curso: empresa, 
geografía, historia de arte, griego, latín, mates aplicadas y literatura castellana o literatura catalana. Estas dos 
últimas son las que desaparecen. Numéricamente, afecta a un grupo pequeño de estudiantes. En selectividad 
de 2024 se examinaron 1.412 estudiantes de literatura catalana y 1.172 de castellana. Es decir, 2.584 
estudiantes de los 42.500 que se presentaron en su conjunto. 

La cuestión es simbólica y de defensa cultural, al margen del debate jurídico sobre las competencias. ¿Por qué 
el ministerio entra en temas que no comportan cambios a nivel práctico si el mínimo de conocimiento está 
asegurado? Desde 1996, literatura es materia de modalidad en Catalunya sin que los diferentes gobiernos 
requirieran cambios. 

Educació señala que estudiará las alegaciones a estas modificaciones que están en exposición pública. 
Además, recuerda la posibilidad de que estas materias puedan impartirse como optativas. No obstante, las 
optativas, que pueden ser trimestrales o anuales, no tienen la misma dedicación horaria ni peso en las PAU. 

Otra modificación importante es la fusión de biología junto a geología y ciencias ambientales y la de física y 
química, en 1º de bachillerato, que, en el modelo actual, son materias que se imparten por separado. Existe 
pérdida de horas en cada materia (pasan de 3 horas cada una a 4 juntas) que, según el departamento, pueden 
compensarse con optativas. Educació pone el ejemplo de un estudiante que quisiera estudiar la carrera de 
arquitectura. Cursaría el bachillerato tecnológico con física y química, pero podría completar la formación con 
una optativa de retos de la física. No obstante, los docentes de física y de química consultados no están 
satisfechos y aducen que sus materias quedarán diluidas y que se restringen los itinerarios de los alumnos. 

El otro tema polémico es el trabajo de investigación que los estudiantes realizan desde hace más de 15 años en 
Catalunya y que inspiró a la Lomloe que lo incorporó como requisito. Se le atribuyó en su día un peso importante 
en la nota de bachillerato para subrayar su valor: califica con un 10% del curso. A partir de 2026-2027 contará 
como una materia más. 

Otras dos modificaciones son la pérdida como materia de modalidad para los estudiantes de bachillerato de 
humanidades y ciencias sociales de matemáticas (tienen, eso sí, la opción de matemáticas aplicadas). Esta era 
una opción poco escogida por parte de estos alumnos. Y, finalmente, una modificación estética. El cambio de 
nombre de lengua y cultura griega y latina, que pasarán a llamarse tal cual se las conoce, griego y latín. 

Cómo será el currículum en 2025-2026 

CIENCIAS Y TECNOLOGIA 

1.º DE BACHILLERATO 

Modalidad obligatoria: Matemáticas.A escoger dos: Biología, Geología y Ciencias ambientales (fusión), Física y 
Química (fusión), Tecnología e Ingeniería, Dibujo técnico. 

2.º BACHILLERATO 

A escoger una: Matemáticas y Matemáticas Aplicadas a Ciencias Sociales. 
A escoger dos: Biología, Química, Dibujo técnico, Tecnología, Física, Geología y CC Ambientales. 

HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES 

1.º BACHILLERATO 

A escoger una: Latín, Matemáticas aplicadas (desaparece Matemáticas.) 

A escoger dos: Economía, Historia contemporánea, Literatura universal, Griego, Latín, Mates aplicadas. 
2.º BACHILLERATO 

A escoger una: Latín, Matemáticas aplicadas (desaparece matemáticas). 

A escoger dos: Empresa, Geografía, Historia del arte, Griego, Latín, Matemáticas aplicadas. Desparecen 
Literatura catalana y castellana. 

 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
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Abandono educativo temprano en España y la Unión Europea: un 
análisis por género y densidad de población 

El abandono educativo temprano es un indicador clave del desarrollo educativo y social en los países de la 
Unión Europea (UE) 

Ismael Sanz  17/12/2024  

Hace dos Semanas, FUNCAS publicaba un video sobre como el abandono temprano educativo afectaba la 
vida de jóvenes que contaban la situación y el contexto que les dificultó continuar con sus estudios. El video se 
puede visualizar en el canal de youtube de FUNCAS. 
El abandono educativo temprano es un indicador clave del desarrollo educativo y social en los países de la 
Unión Europea (UE). A pesar de los avances en los últimos años, persisten importantes desigualdades por 
género, localización y contexto nacional. 

España destaca por tener una de las 
tasas de abandono más elevadas de la 
UE (13,7% en 2023), aunque ha 
experimentado una reducción 
significativa en las últimas décadas. En 
comparación, Portugal, con un 8,0 %, 
muestra resultados más positivos, 
consolidando su posición como uno de 
los referentes en la UE. Francia, con un 
7,6 %, e Italia, con un 10,5 %, también 
presentan tasas más bajas, aunque con 
desigualdades de género persistentes. 
En todos los países analizados, el 
abandono educativo es mayor entre los 
hombres que entre las mujeres. 

Por ejemplo, en España la tasa de los 
hombres es del 16,0 % en 2023 por 11,3 
% de las mujeres.  

 

También en la UE, el abandono es más alto entre los hombres (11,3 %) en 2022 que en las mujeres (7,7 %). 

Además, la distancia entre hombres y mujeres no ha disminuido desde 2002. La tasa de abandono de las 
mujeres en la UE-27 ha caído entre el 2002 y 2023 del 16,9 a menos de la mitad 7,7 % mientras que la de los 
hombres lo ha hecho en menos de la mitad (del 19,1 al 11,3 %). 

Además de la desagregación por género, también se dispone de información sobre la tasa de abandono por el 
tipo de localidad en la que residen los jóvenes. En concreto, EUROSTAT diferencia entre: 

a) Zonas densamente pobladas como las ciudades. Se trata de unidades espaciales pequeñas que tienen, al 
menos, el 50 % de su población en centros urbanos 

b) Zonas de densidad intermedia como localidades y zonas semidensas. Se trata de unidades espaciales 
pequeñas que tienen menos del 50 % de su población en centros urbanos y no más del 50 % de su población 
en celdas rurales 

c) Zonas escasamente pobladas como zonas rurales: unidades espaciales pequeñas que tienen más del 50 % 
de su población en celdas rurales. 

El gráfico 1 muestra que, en 2002, el abandono educativo en España registraba diferencias importantes entre 
las ciudades (25,6 %), localidades (34 %) y zonas rurales (38,1 %). Desde entonces, la tasa ha descendido en 
los tres tipos de zonas, aunque lo ha hecho más intensamente en las áreas rurales que en 2022 (último año 
para el que EUROSTAT ofrece información) tienen un abandono inferior (14,4 %) al de las localidades (16,7 
%). Particularmente interesante es la evolución divergente entre 2021 y 2022, donde la tasa aumentó en las 
localidades de densidad media (desde el 15,4 % al 16,7 %) mientras que disminuía en las zonas rurales del 
15,5 % al 14,4 %. En las ciudades, el abandono se incrementó del 11,5 % al 11,9 %. La tasa es también más 
baja en las zonas rurales (10 %) que en las localidades de densidad media (10,6 %) en la UE-27 (véase la 
Tabla 6). De hecho, en Alemania e Italia el abandono educativo en las áreas rurales es incluso inferior que en 
las ciudades, aunque es una circunstancia que no se produce a nivel del conjunto de la UE-27. 



 26 

 
 

El abandono educativo temprano sigue siendo un desafío importante para España y la Unión Europea, a pesar 
de los avances logrados en las últimas décadas. España, con una de las tasas más altas de la UE, muestra 
diferencias significativas por género y tipo de localidad que destacan la necesidad de un enfoque 
multidimensional para abordar este problema. La persistencia de brechas de género y la desigualdad territorial 
subrayan la importancia de políticas educativas inclusivas que reduzcan las barreras en todas las regiones y 
grupos poblacionales. Lograr los objetivos establecidos para 2030 requerirá reforzar la educación en áreas 
rurales, apoyar a los jóvenes en riesgo de exclusión y promover estrategias efectivas que aseguren la equidad 
y calidad educativa en todo el país. Estas acciones serán fundamentales para cerrar las brechas existentes y 
garantizar un futuro más inclusivo y sostenible para todos los jóvenes. 

Ismael Sanz es profesor de URJC, FUNCAS y London School of Economics 
 

 

Patronales y sindicatos firman las nuevas tablas salariales del PAS y 
docentes en pago directo, con un aumento del 3,5% 
MADRID, 17 Dic. (EUROPA PRESS) - La principales organizaciones sindicales y patronales han firmado este 
martes las nuevas tablas salariales del Personal de Administración y Servicios (PAS) y del personal docente en 
pago directo para 2024, que incluyen un aumento del 3,5% y otras medidas para la mejora de su poder 
adquisitivo.  

Escuelas Católicas ha destacado la importancia de este acuerdo como "un paso más en el avance de las 
condiciones laborales del sector", y ha rearmado su compromiso con el cumplimiento de los objetivos 
establecidos en la prórroga del VII Convenio.  

El consenso ha sido alcanzado entre las patronales Escuelas Católicas (a través de su organización EyG), 
CECE, FED-ACES y APSEC, junto a los sindicatos FSIE, USO y UGT Servicios Públicos. Este acuerdo da 
continuidad a los compromisos asumidos el pasado 17 de septiembre con la prórroga del VII Convenio 
colectivo de empresas de enseñanza privada sostenidas total o parcialmente con fondos públicos, según ha 
informado Escuelas Católicas.  

Esta actualización salarial conlleva un incremento de los salarios del personal en pago directo en un 3,5 %, con 
efectos del 1 de enero de 2024, respecto de las tablas salariales publicadas para el año 2023. También incluye 
la prórroga, exclusivamente durante el año 2024, del complemento temporal adicional al SMI para las 
categorías del personal de administración y servicios ya establecidas en las tablas de 2023 y que hayan 
cumplido, al menos, un trienio de antigüedad o lo cumplan hasta final de este año 2024.  

Asimismo, el acuerdo conlleva el abono de una única paga, no consolidable ni actualizable, antes del 31 de 
octubre de 2025, con fecha de devengo del día 1 de enero de 2024.  

Por otra parte, Escuelas Católicas subraya que la firma de las tablas salariales 2024 para el personal en pago 
delegado "se llevará a cabo de forma inmediata cuando se publiquen oficialmente los módulos denitivos de 
conciertos para el año 2024 por parte del Gobierno". 

  COMUNIDAD DE MADRID 
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Los sindicatos de educación en Madrid se encierran: “Hay que 

recordarle a la Consejería que tiene deberes que hacer estas Navidades” 
La directora del Área Territorial Madrid-Capital ha informado al profesorado que se les apagaría la calefacción 

NATALIA JIMÉNEZ SEGURA. Madrid - 17 DIC 2024  

Después de múltiples manifestaciones, concentraciones, huelgas y reuniones con la Consejería de Educación 
de Madrid, los sindicatos de educación han optado por otra medida: un encierro de profesores, para ver si esta 
vez, con suerte, logran ser escuchados. Al menos 35 delegados de CC OO, ANPE, CSIF y UGT han ingresado 
este martes en la Dirección de Área Territorial de Madrid-Capital, en donde estarán de manera indefinida. 
“Vamos a alzar la voz hasta que se reconozcan nuestros derechos y se cumpla con las medidas necesarias 
para garantizar una educación pública madrileña digna y de calidad”, ha dicho Isabel Galvín, portavoz de CC 
OO. El objetivo de los delegados es quedarse a dormir, sin embargo, la administración les ha informado que se 
les apagaría la calefacción. 

Las peticiones no son nuevas, pero eso no los ha detenido para seguir luchando por los derechos del 
profesorado. Entre ellas, la recuperación del horario lectivo (18 horas en Secundaria, Formación Profesional y 
Régimen Especial; y 23 horas en Infantil y Primaria), la libertad de la elección de jornada por parte de los 
centros educativos, la equiparación salarial con el resto de Comunidades Autónomas, la reducción de ratios 
para una mejor atención al alumnado, entre otros. Pues los mismos de los que se ha venido hablando los 
últimos meses. 

Aida San Millán, responsable de Enseñanza Pública en CC OO, es una de las portavoces dentro del encierro. 
Cuenta que este martes ciertos delegados ingresaron al edificio de la Dirección de Área Territorial de Madrid-
Capital con motivo de la reunión habitual, para posteriormente unirse al encierro junto a miembros de las otras 
cuatro áreas: norte, sur, este y oste. En esta ocasión todos los participantes han sido delegados sindicales. “A l 
profesorado ya le hemos pedido muchísimo. Las huelgas desgastan mucho económicamente, estar en Madrid 
es más caro y hemos considerado que tenemos que ahora nos toca poner el cuerpo a nosotros, ser la punta de 
la lanza”, dice por teléfono, mientras forma parte del encierro. Según dice, el objetivo es quedarse a dormir. Sin 
embargo, la administración les ha informado que se les apagaría la calefacción. “Ya nos han dicho que vamos 
a pasar frío porque supuestamente cuando termina la jornada laboral ya no tiene por qué estar encendida”, 
comenta. Llevan comida, pero planean apoyarse en las máquinas expendedoras del lugar. “Eso dijeron que no 
lo iban a quitar”, añade. 

Miguel Ángel González, responsable de CSIF, considera que es un acto simbólico para terminar el año 
reafirmándole a la Consejería su labor. “Lo hacemos para recordarle a la Consejería que tiene deberes que 
hacer estas Navidades y esperamos que vuelva la carta de los Reyes Magos con soluciones planteadas”, ha 
añadido. Según comentan los portavoces, los sindicatos se quedarán en el edificio hasta que reciban una 
respuesta por parte de la Consejería de Educación. 

El último encierro se hizo en abril de este año, horas después de que la Consejería de Educación ofreciera a 
los sindicatos bajar solo una hora lectiva a la semana a los profesores no tutores de Secundaria, Formación 
Profesional y de régimen especial a partir del curso 2026/2027 y se rompieran las negociaciones. En ese 
momento unas 20 personas se han encerrado en el centro de Educación Infantil y Primaria (CEIP) Jarama, en 
el municipio madrileño de Rivas-Vaciamadrid. 

Actualmente, las negociaciones de la mesa sindical con la Administración continúan, pero no han avanzado lo 
suficiente. “El gobierno de Ayuso sigue mostrando una total falta de voluntad para atender nuestras demandas. 
Las propuestas presentadas hasta el momento por el consejero Emilio Viciana son insuficientes y muy lentas 
en su aplicación”, han reclamado. La última reunión entre la Consejería será este viernes 20 de diciembre, en 
la que, según consideran los sindicatos, se avanzará poco y en temas menores. 

 

Los colegios votarán el 5 de marzo si quieren aplicar la 
jornada intensiva 
Los centros pueden presentar hasta el 24 de enero de 2025 sus proyectos sobre jornada escolar 
El 74 % de los centros públicos ya tienen la jornada continua, mientras que para los concertados y privados es 
menor a un 30 % 
Gonzalo Sánchez. València 17 DIC 2024  

Los colegios ya tienen fecha para poder votar el cambio a jornada continua para acabar las clases a las 14 
horas. Educación ha fijado el día 5 de marzo como fecha para consultar a las familias sobre la modificación de 
la jornada escolar para el curso 2025-2026 en los centros educativos de la Comunitat Valenciana. 
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En caso de que ese día sea festivo en alguna localidad, Conselleria ha previsto que la consulta se realice el día 
lectivo inmediatamente siguiente. 

Para iniciar este procedimiento de modificación de la jornada escolar, los centros públicos necesitan contar con 
la aprobación de una mayoría cualificada de 2/3 del claustro y del consejo escolar. En el caso de los centros 
concertados, será la titularidad del centro quien se encargue de iniciar el proceso, que no podrá ser antes del 
31 de diciembre de 2024. 

Una vez los centros dispongan de esa mayoría, convocarán una reunión informativa para las familias en los 10 
días naturales siguientes para explicar las características del nuevo horario propuesto, con los periodos lectivos 
y de descanso del alumnado detallados, así como la descripción y el carácter de las actividades extraescolares, 
del comedor y transporte escolar. 

Asimismo, los centros deberán presentar sus proyectos de jornada escolar a la Dirección General de 
Ordenación Educativa hasta el 24 de enero de 2025. Esta Dirección emitirá un informe sobre el cumplimiento 
de las condiciones para modificar la jornada, y, en el caso de que sea favorable, los centros podrán convocar a 
las familias el día 5 de marzo de 2025 para que decidan sobre el proyecto de jornada escolar presentado por el 
centro. 

Modalidad al alza 

La jornada continua vive una expansión que parece no tener techo a pesar de que la gran mayoría de expertos 
en educación la desaconsejan y afirman que es negativa para el desarrollo de los estudiantes. En siete años 
desde que se permitió votar a las familias, más de la mitad de los 1.437 colegios públicos ya han optado por 
este sistema. 

En total, este año habrá 773 centros escolares sostenidos con fondos públicos que contarán con la jornada 
continua, mientras que 603 contarán con la jornada partida. La provincia con mayor porcentaje de jornada 
continua es Alicante, con un 80 % de todos los centros escolares con este tipo de horario. Pero lo interesante 
está en el desglose por titularidad. Según datos de 2023, el 74 % de los centros públicos valencianos ya tienen 
la jornada continua, mientras que para los concertados y privados es menor a un 30 %. 

Pero la implantación no es igual en todo el territorio. En las comarcas de Valencia tienen jornada continua 301 
de los 748 colegios (un 40 %). En Castelló son 74 delas 191 escuelas (38,7 %). Y en Alicante, en cambio, 375 
de los 498 centros (un 75,5 %) tienen esta jornada continuada. Las comarcas del sur son aún más propensas a 
este cambio de modelo. 

Ampas, educadores y sociólogos expertos rechazan de plano este sistema ya que la gran mayoría de estudios 
demuestran que no es beneficioso para los niños. El primero estudio hecho al respecto fue en un centro de 
València en el año 2010, pero el Consell entonces no quiso mostrar sus conclusiones. En 2014 un padre logró 
que se publicaran y se supo que el estudio desaconsejaba por completo la jornada continua porque afectaba al 
rendimiento de los alumnos. 

Los expertos llevan casi una década criticando que la mayoría de consultas surgen por iniciativa del 
profesorado, y que estos no dan toda la información sobre este modelo. Sin embargo, las familias han ido 
votando mayoritariamente por él. 

Proyectos de jornada continua 

Cada centro podrá incorporar en su proyecto de jornada continua actividades extraescolares con coste 
económico para el alumnado (con coste máximo de 30 euros mensuales como máximo por alumno/a y 
actividad), si así lo aprueba el consejo escolar del centro. 

En este sentido, para garantizar que ningún alumno quede excluido por motivos económicos de las actividades 
extraescolares, el alumnado que sea beneficiario con carácter asistencial de las ayudas de comedor escolar en 
los centros públicos podrá realizar hasta un máximo de dos actividades de las ofrecidas por el centro, que 
tengan coste económico, de manera totalmente gratuita. 

Entre otros aspectos, el horario semanal del profesorado, en los centros públicos que desarrollan un modelo de 
jornada continua, tendrá que incluir como mínimo una tarde de dos horas de las horas de dedicación en el 
centro, común para todo el profesorado para garantizar las tareas de coordinación. 

La dirección del centro debe garantizar la apertura de las instalaciones escolares, mientras se efectúan las 
actividades extraescolares si son en periodo por la tarde, con la presencia, al menos, de un miembro del 
profesorado y de un miembro del equipo directivo, o en quien delegue, en caso de que no pueda estar presente 
si la actividad se realiza dentro de la jornada escolar. 

 

 

https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2023/02/27/jornada-continua-colegios-valencia-83693366.html
https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2023/02/27/jornada-continua-colegios-valencia-83693366.html
https://www.levante-emv.com/tags/valencia
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El Gobierno vasco, "sorprendido" ante el anuncio de huelga en la 

educación pública vasca: "No sabemos a qué responde" 

"No sabemos muy bien a qué responde", ha terminado resumiendo María Ubarretxena, dejando patente la 
perplejidad del Ejecutivo vasco ante el anuncio realizado este lunes desde Steilas, LAB, ELA y CC.OO. 

E.B. / NTM. 17·12·24 Tras el anuncio de varias jornadas de huelga en la educación pública vasca a principios 
de 2025, que será extensible a las haurreskolas, el Ejecutivo vasco dice estar "sorprendido" ante la 
convocatoria de estos paros. En la rueda de prensa tras la celebración del Consejo de Gobierno, su portavoz 
ha defendido que el Gobierno vasco se encuentra inmerso en un calendario de reuniones con los agentes 
sociales, manteniendo una "actitud abierta y negociadora". 

Prueba de ello, ha defendido María Ubarretxena, es que "esta misma semana" hay previstas "seis mesas de 
negociación distintas", por lo que ha dicho no comprender el anuncio de la que será la primera gran protesta 
del sector en la era Pradales. 

"Nos ha sorprendido" ha afirmado, para después incidir en que desde agosto el Gobierno vasco mantiene 
reuniones con "todos los colectivos". "No sabemos muy bien a qué responde", ha terminado resumiendo María 
Ubarretxena, dejando patente la perplejidad del Ejecutivo vasco ante el anuncio realizado este lunes desde 
Steilas, LAB, ELA y CC.OO. 

Gran movilización 

Los sindicatos Steilas, LAB, ELA y CC.OO. han convocado nuevas jornadas de huelga en la educación no 
universitaria vasca para los días 22 y 23 de enero y 26 y 27 de febrero. 

Además, la convocatoria de huelga se extiende a las haurreskolas los días 28 y 29 de enero y 12 y 13 de 
febrero, mientras que en cocinas y limpieza los paros serán el 30 y 31 de enero y el 19 y 20 de febrero, según 
anunciaron este lunes las cuatro centrales sindicales. 

Los sindicatos exigen que las condiciones laborales se decidan en Euskadi y reclaman al departamento de 
Educación que mejore las condiciones laborales de las trabajadoras. En una comparecencia ante los medios 
de comunicación, los responsables de LAB, Steilas, ELA y CC.OO. reclamaron al Gobierno vasco que sitúe la 
educación pública "en el centro" de sus políticas. 

"Es hora de negociar aquí y ahora los convenios colectivos caducados en todos estos colectivos", reivindicaron 
los convocantes, que incluye a los colectivos de docentes de la educación pública, personal del Consorcio 
Haurreskolak y personal de limpieza y cocina. 

 

La Comunidad de Madrid, Melilla, Cataluña y Asturias, las regiones 
con mayor segregación escolar de España, según CCOO 
Las comunidades con una menor segregación escolar para el alumnado desfavorecido son Cantabria, Castilla-
La Mancha y Castilla y León  

MADRID, 18 Dic. (EUROPA PRESS) - La Comunidad de Madrid, la ciudad autónoma de Melilla, Cataluña y el 
Principado de Asturias son las regiones que tienen mayor segregación escolar de España. Así lo reeja el 
informe 'Segregación escolar, un problema de justicia social sin resolver: análisis y propuestas', presentado 
este miércoles por la Federación de Enseñanza de Comisiones Obreras.  

En concreto, el estudio detalla que para el alumnado socioeconómicamente desfavorecido (el 25% del 
alumnado con familias de menos recursos), la Comunidad de Madrid, con un índice de 0,42 es la región con 
una mayor segregación de España seguida de Melilla, Cataluña y Asturias, con 0,38, 0,37 y 0,34, 
respectivamente.  

Por su parte, las comunidades con una menor segregación escolar para el alumnado desfavorecido son 
Cantabria, con 0,25; Castilla-La Mancha, con 0,26; y Castilla y León, con 0,27. CCOO asegura que la 
comunidad autónoma que más segrega es la Comunidad de Madrid, "que favorece el proceso con las medidas 
de cuasi mercado para la escolarización (distrito único), entre otras tantas". 

Precisamente, advierte de "una expansión descontrolada del negocio privado en la educación, la reducción del 
número de estudiantes en centros públicos de manera alarmante, siendo el 54,01% frente al 45,98% de la 
privada y la concertada (datos del curso 2022- 2023), mientras que los datos estatales son del 66,95% en la 
enseñanza pública, del 24,79% en la enseñanza concertada y del 8,26% en la privada" en la Comunidad de 
Madrid. "Y, como consecuencia, un aumento enorme de la segregación escolar por clase social, que ha 
convertido a la Comunidad de Madrid en la más segregada de España y Europa", asevera el sindicato.  

El informe apunta que "estas políticas conservadoras se apoyan en ciertos factores que pesan en la decisión 
de las familias a la hora de escolarizar a sus hijos en sistemas de cuasi mercado, como el de Madrid y Murcia, 
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que son priorizados según sus expectativas y características". Para CCOO, la segregación escolar "es uno de 
los desafíos más serios y urgentes que enfrenta el sistema educativo español, con consecuencias profundas no 
solo para el alumnado, sino para la cohesión y la justicia social". Este fenómeno afecta a miles de estudiantes, 
de familias y reduce "drásticamente" la capacidad de la educación para actuar como un espacio inclusivo y 
como un mecanismo de corrección de las desigualdades, donde los estudiantes "deben aprender y convivir en 
un entorno diverso".  

El informe concluye que esta realidad "perpetúa desigualdades y discriminaciones estructurales, socavando la 
equidad, la inclusividad, la igualdad de oportunidades, la democracia y el progreso justo de nuestra sociedad". 
La segregación escolar, a juicio de CCOO, "va en contra de la democracia y la cohesión social, además de que 
afecta negativamente a los resultados escolares en su conjunto". 

Los países que más apuestan por la inclusión obtienen, según indica el estudio, "mejores resultados en los 
informes internacionales y dan más oportunidades vitales a quienes más las necesitan". CCOO sostiene que el 
derecho a una educación pública de calidad "es un pilar fundamental para el desarrollo de una sociedad justa e 
inclusiva". De este modo, deende la enseñanza "no debe considerarse un gasto, sino una inversión esencial" 
para el futuro.  

Por ello, considera que un aumento de la inversión educativa hasta el 7% del PIB "es una medida no solo 
necesaria, sino urgente, que marca el inicio de un esfuerzo nacional decidido por revertir la segregación y 
construir un sistema que funcione como motor de equidad social y que no deje a nadie atrás". "En un contexto 
laboral cada día más cambiante, incierto y complejo, la formación y las titulaciones son cada día más 
importantes, por lo que, si no queremos ahondar en las grandes desigualdades que existen ya en la actualidad, 
entre quienes tienen una elevada formación y quienes no la alcanzan, hay que apostar por aumentar los 
niveles formativos de toda la población y reducir la segregación escolar", concluye el informe. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
Londres presenta una nueva ley de protección a infancia que endurece la 

educación en casa 
La nueva ley permitirá al Gobierno llevar registros e identificar a los menores que no asisten a la escuela, al 
tiempo que someterá a los padres a un mayor control 

EL DEBATE. 18/12/2024 

El Gobierno británico introdujo este martes en el Parlamento un proyecto de ley de protección a la infancia que 
endurece la opción de educar a los niños en casa, en el mismo día en que se conoció la sentencia del 
mediático caso de la pequeña Sara Sharif, asesinada a golpes por su padre y su madrastra. 

La nueva ley permitirá al gobierno llevar registros e identificar a los menores que no asisten a la escuela, al 
tiempo que someterá a los padres a un mayor control. 

Los progenitores ya no tendrán derecho automáticamente a educar a sus hijos en casa ('homeschooling') si el 
menor está en un plan de protección infantil o hay una investigación al respecto, y de la misma forma las 
autoridades municipales tendrán la capacidad de intervenir si juzgan que el entorno familiar es inseguro. 

La ley de Bienestar Infantil y Colegios, que presentó la ministra de Educación, Bridget Philipson, era un 
proyecto del Ejecutivo laborista desde el momento en que recuperó el poder, el pasado mes de julio, y los 
trabajos para su elaboración se remontan al pasado verano. 

Sin embargo, ha cobrado especial actualidad al presentarse ayer hoy en paralelo a que la Justicia condenase a 
cadena perpetua a Urfan Sharif y Beinash Batool tras haber sido hallados culpables de matar a golpes a Sara, 
de 10 años, en su hogar en Woking, al sur de Londres, en verano de 2023. 

«En los últimos años, ha habido un número de casos impactantes de niños a los que ha fallado un sistema 
desencajado. Las medidas introducidas hoy quedarán escritas en la ley y harán realidad un gobierno centrado 
en los menores», dijo la ministra, según un comunicado. 

Entre las medidas incluidas en el nuevo proyecto figuran nuevos requerimientos para ejercer como maestro, 
una mayor flexibilidad para que las escuelas puedan atraer a profesores, o una mayor capacidad para que las 
autoridades locales decidan sobre la distribución de los alumnos. 

Asimismo, el gobierno doblará la inversión, hasta los 500 millones de libras (600 millones de euros), en los 
servicios de ayuda a las familias, con el objetivo de apoyar a los hogares más vulnerables y a los menores que 
viven en ellos. 

elPeriódico de Catalunya 
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Educació revisa las plazas escolares para el curso que viene 
"para evitar una sobreoferta que genere más segregación" 
Esther Niubó asegura que no hay ninguna decisión tomada sobre el cierre de líneas pero advierte de que hay 
que afrontar la bajada de la natalidad 

Sobre los cambios en bachillerato, la consellera insiste en que mantendrá las literaturas y buscará soluciones 
para las materias científicas 

Helena López. 18 DIC 2024  

El impacto de la bajada de natalidad en la planificación de plazas escolares es uno de los grandes retos del 
sistema educativo, de difícil gestión en una doble red como la catalana, en la que la normativa no permite a la 
Generalitat cerrar grupos de la escuela concertada. En las últimas semanas han empezado las reuniones en 
los distintos municipios catalanes con los servicios territoriales para dibujar el mapa de plazas escolares para el 
curso 25-26, lo que ha hecho saltar las alarmas en varias localidades, en las que la propuesta inicial planteada 
por el Departament implicaba cerrar líneas de la escuela pública. Un malestar que ha llegado este miércoles al 
Parlament en una sesión de control marcada por dos cuestiones educativas, por un lado, la citada planificación 
de plazas, y, por el otro, la polémica alrededor de los cambios en el currículum de bachillerato. 

Sobre el primer asunto, la consellera, Esther Niubó, ha insistido en que "el proceso no ha culminado". "No hay 
nada cerrado; hemos empezado un proceso de debate, pero este no ha finalizado", ha defendido. Ha admitido 
que lo que hay en marcha son "reuniones y encuentros para evitar generar una sobreoferta de plazas que 
pueda causar más segregación". "Se trata de un proceso muy complejo, teniendo en cuenta la bajada de la 
natalidad y la matrícula viva, pero nuestro compromiso es claro, y es luchar contra la segregación escolar", ha 
zanjado. 

Una de las cuestiones espinosas en este asunto es que la sobreoferta -que una escuela salga con más plazas 
ofertadas que alumnos que puedan solicitarlas- provoca vacantes en las escuelas menos demandadas, lo que 
lleva a que se concentre en ellas toda la "matrícula viva" -niños que llegan al municipio durante el curso, en una 
importante proporción de origen migrante con pocos recursos-, ensanchando la segregación escolar. 

En cuanto a los polémicos cambios en el bachillerato, el primero que ha respondido sobre el asunto ha sido el 
president, Salvador Illa, quien ha asegurado que su Govern "no juega con la lengua y la literatura catalana". Illa 
ha insistido en el mensaje de que su Govern "no ha rectificado", ya que "no habían tomado ninguna decisión 
como Govern", pese a que el lunes el Departament d'Educació emitió un comunicado de prensa anunciado los 
cambios, que incluían que las literaturas de modalidad pasaran a ser optativas, la fusión de Física y Química y 
de Biología y Geología -con la consiguiente pérdida de horas semanales- y la rebaja del peso del Treball de 
Recerca, que pasa a ser "una materia más". 

La literatura como única línea roja 

En el mismo sentido, Niubó ha repetido, como dijo este martes en Palau, que se trata de un documento "vivo", 
pese a que la única línea roja que han marcado, tanto ella como el president es la de las literaturas y que, por 
ello, negocian con el Ministerio de Educación mantenerlas en el currículum como materias de modalidad de 
segundo de bachillerato. "Mantendremos las materias", ha insistido. 

Sobre los otros cambios (fusión de materias y Treball de Recerca), la consellera ha respondido a preguntas de 
la oposición que buscará soluciones, "siempre pensando en el alumnado", "sobre todo a la hora de homologar 
los títulos en otras comunidades autónomas". 

Preguntada sobre si habrá ceses por la filtración del documento del bachillerato, que alguien del Departament 
colgó "por error" en la intranet del profesorado, Niubó lo ha descartado, subrayando que se va a dedicar a 
buscar soluciones y no "culpables". 

 

La Fiscalía investiga al Gobierno de Ayuso por fraccionar más de tres 

millones en contratos menores para obras en ocho centros educativos 
EL PAÍS accede a la investigación del „caso FP‟, que arrancó con una denuncia de la Administración, y afea la 
“grosera omisión del procedimiento” de contratación en la consejería de Educación cuando la dirigía Enrique 
Ossorio 

JUAN JOSÉ MATEO. Madrid - 19 DIC 2024 - 05:00 CET 

La Fiscalía ve “una actuación administrativa claramente irregular y presuntamente delictiva” en la “grosera y 
palmaria omisión del procedimiento” aplicada por la consejería de Educación del Gobierno de Isabel Díaz 
Ayuso para poner en marcha enseñanzas extraordinarias de la rama sanitaria y adaptar centros educativos en 
2021, 2022 y 2023: en lugar de convocar concursos públicos para realizar esas obras, garantizando la libre 

https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240607/bajada-natalidad-impacta-cierre-lineas-escuela-publica-viladecans-103464153
https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240607/bajada-natalidad-impacta-cierre-lineas-escuela-publica-viladecans-103464153
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concurrencia, supuestamente se acabaron fragmentando las reformas para ejecutarlas a través de contratos 
menores (que no pueden superar los 40.000 euros, más IVA) otorgados a dedo (principalmente al grupo 
Virelec). Así consta en documentación a la que accedió EL PAÍS, y que detalla que por esta vía se gastaron 
más de tres millones en ocho centros, aunque la investigación sigue abierta, y hay sospechas sobre al menos 
otros cuatro. El caso arrancó con una denuncia de la propia Administración, adelantada por eldiario.es, y afecta 
a una época en la que Enrique Ossorio, actual presidente de la Asamblea, lideraba la cartera de Educación. La 
jueza que instruye el caso tras una denuncia de Podemos ve “la posible existencia de una infracción penal 
[prevaricación administrativa]” en un modelo de gestión también denunciado por el PSOE y Más Madrid. 

“Sin guardar las formalidades legales en materia de contratación pública, o más bien apartándolas por 
completo, se ha procedido a realizar obras relevantes en centros públicos de enseñanza, permitiendo además 
su realización encubierta, camuflada por diferentes pagos fraccionados que impedirían a priori ver la entidad y 
trasfondo de las actuaciones”, se lee en un informe de diligencias de investigación preprocesal de la Fiscalía 
fechado en octubre. “En esta actuación irregular, el dinero procede de partidas presupuestarias previstas para 
gastos extraordinarios de los centros (no obras), utilizando en esta actuación irregular las cuentas de los 
centros educativos como cuentas de intermediación o puente”, se añade. “Las obras, al parecer, se habrían 
llevado a cabo, no existiendo, en principio y según los informes iniciales, perjuicio para la Administración en 
este punto”, se subraya. “Pero se eludió de forma evidente la normativa de contratos del sector público y los 
principios inspiradores de la misma, beneficiando a un entorno determinado”. 

Ese supuesto beneficiado es precisamente quien dio la voz de alarma. Corre 2023 cuando el Gobierno regional 
recibe un burofax que causa un terremoto. La representación del grupo Virelec reclama el pago de 1,4 millones 
por unas obras realizadas, según se relata en documentación oficial. La Administración se pone a investigar. 
En la Dirección General de Infraestructuras de la Consejería no figura ningún expediente de contratación de 
estos trabajos. En consecuencia, se solicita un informe de auditoría a la Intervención General, que acaba 
detectando “provisionalmente” hasta 3,9 millones en pagos solo a esta empresa. Todo acaba en una denuncia 
del Gobierno ante la Fiscalía regional por un posible caso de corrupción que afecta a Alfonso Mateos, que 
hasta febrero fue subdirector general de Centros de Formación Profesional, y dos funcionarios directores de 
centros educativos. 

Durante la investigación, Mateos reconoció al declarar como testigo que conocía al empresario que está al 
frente del grupo Virelec, G. N., desde antes de llegar a ser alto cargo. Cuando Mateos era secretario del 
instituto Virgen de la Paloma, les presentó un profesor. Ahí llegó el primer contrato: un cambio de bombillas y 
farolas para el que se pidieron tres presupuestos, siendo el más económico el de este empresario, según la 
versión de Mateos. La relación se mantuvo luego “por cuestiones personales” que incluyeron encuentros y 
llamadas. Pero Mateos sostuvo en su declaración que “nunca” ordenó a los directores de los centros 
reformados pagos a favor del grupo Virelec. “Parece existir un vínculo personal”, concluyen los investigadores. 

Estas son las posibles irregularidades contempladas en la ley de contratos del sector público que comunica la 
Administración: la posible contratación verbal (artículos 37 y 132), y la ausencia de un documento que plasme 
las condiciones de licitación (artículo 153) o fraccionamiento de la cuantía de los contratos para poder usar el 
contrato menor. 

La Fiscalía divide sus pesquisas en tres bloques que tienen en común la existencia de “posibles 
irregularidades” pero están en diferente fase de investigación y constatación, entre otras cosas porque se sigue 
intentando desenredar la madeja de empresas vinculadas a Virelec que también habrían podido hacer obras. 

El primero afecta a la denuncia original sobre el centro educativo ciudad escolar de San Fernando, que 
comprende los IES Hotel Escuela y Ciudad Escolar. “La Intervención General de la Comunidad de Madrid ya ha 
emitido informe constatando las irregularidades”, se señala sobre unas obras por las que el Grupo Virelec 
presupuestó 2.417.720,5 euros, y cobró 1.281.392,87, según la Intervención regional, y que habrían sido 
encargadas “de forma verbal, y sin que consten documentos de formal licitación, publicidad, adjudicación,  

control ni formalización”. Los pagos habrían sido realizados por los directores de los centros tras recibir 
ingresos extraordinarios de la Comunidad. Estos apuntaron ante la Comunidad a que cumplían órdenes de 
Mateos, “actuando la cuenta de gestión de los centros educativos con un mero carácter instrumental en la 
cadena de pagos”. 

El segundo bloque comprende a centros en los que la Intervención regional también dice haber detectado 
irregularidades. Se trata de los IES Antonio Machado, Conservatorio profesional de música de Alcalá de 
Henares y Escuela de arte Alberto Corazón, “con pagos presuntamente efectuados con la misma mecánica, y 
sin proceso de contratación y fraccionamiento de contratos, por importe conjunto de 1.013.152,94 euros, con el 
mismo beneficiario en el entorno de Virelec”. Este bloque también incluye a los IES Virgen de la Paloma, 
Príncipe Felipe, Tetuán de las Victorias y Ciudad de los Poetas “con pagos por montante total de 904.801,35 
euros, al parecer también a sociedades y personas vinculadas a Virelec; cifra de carácter provisional”. 

El tercer bloque es el que estaba menos trabajado cuando se emitió el informe, en octubre, pues ni siquiera se 
había pronunciado la Intervención. Son la Escuela de Idiomas y el Centro territorial de innovación y formación 
sur; y los IES Carlos Bousoño y Pío Baroja. 
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Enrique Ossorio 

Los investigadores han identificado a tres personas “que habrían realizado el impulso para el pago de las 
diferentes cantidades con cargo indebido a ciertas partidas presupuestarias” en el caso de los centros del 
primer bloque. Se trata del subdirector General de Centros de Educación Secundaria; del director General de 
Centros de Educación Secundaria, Formación Profesional y Régimen Especial; y del subdirector General de 
Centros Formación Profesional y Régimen Especial, Alfonso Mateos, a quien denunció la propia Comunidad. 

Este exalto cargo declaró que “esta mecánica” de pagos se hacía ya antes de que él entrara en la subdirección. 
Que “se advertía que los centros tenían libertad de actuación siempre que no sobrepasara el importe de 40.000 
euros establecido en la Ley de Contratos para obras у 15.000 en suministros”. Y que las memorias que él 
realizaba acababan siendo firmadas por el consejero de Educación (Ossorio) si el interventor delegado daba su 
visto bueno. 

“En el presente caso, todos los informes coinciden en la infracción de distintos preceptos de la Ley de 
Contratos del Sector Público, así como la ausencia de tramitación por la Consejería, del expediente de 
contratación que correspondería atendiendo a la naturaleza e importe de los proyectos”, afea la Fiscalía a ese 
departamento del Gobierno de Ayuso. “En las obras del IES Ciudad Escolar y del IES Hotel Escuela, la 
Consejería, ante el importe del proyecto, debería haber elevado la autorización del gasto al Consejo de 
Gobierno, según señala el informe de Intervención”, añade. “En definitiva, una grosera y palmaria omisión del 
procedimiento”. 

Frente a esta polémica que afecta a su etapa como consejero, y a la de la actual consejera de Hacienda, Rocío 
Albert, entonces viceconsejera, una fuente del máximo rango en el gobierno describió a ambos como 
“tranquilos”. El criterio oficial, según otro interlocutor, es que una cosa es autorizar un presupuesto, y otra cómo 
decidieran los centros ejecutarlo. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
El 60 % de estudiantes de FP media y superior está trabajando al cuarto 

año de titularse 
Según la Estadística de inserción laboral de los graduados en enseñanzas de FP publicada este miércoles, la 
inserción laboral mejora mucho al pasar de un año a dos años tras la graduación 

El Debate. 18/12/2024   

Seis de cada diez estudiantes de Formación Profesional (FP) de grado medio y superior están trabajando al 
cuarto año de titularse, aunque los alumnos de ciclo superior, de entre 25 y 29 años, encuentran trabajo más 
rápido al finalizar sus estudios, con una diferencia de hasta 11 puntos respecto a los de ciclo medio. 

Según la Estadística de inserción laboral de los graduados en enseñanzas de FP publicada este miércoles por 
el Ministerio de Educación y que recoge datos de graduados del curso 2019-2020 afiliados a la Seguridad 
Social en 2024, la inserción laboral mejora mucho al pasar de un año a dos años tras la graduación. 

Tanto en la FP de grado medio como de grado superior, el porcentaje de estudiantes ocupados al segundo año 
de titularse es 12 puntos mayor respecto a los del primer año de acabar el ciclo. 

En el grado medio, la tasa de afiliación pasa del 30 % en el primer año al 42 % en el segundo año. Y en el caso 
de los estudios de grado superior la inserción laboral a corto plazo es aún mayor, situándose tras el primer año 
de titularse en el 41 % y en el 54 % en el segundo. 

Por grupos de edad, las diferencias entre ambos grados son mayores en los menores de 25 años, aunque a los 
cuatro años posteriores de finalizar los estudios los jóvenes de entre 25 y 29 años tiene una ocupación de 
hasta el 61 % en ambas FP. 

Por otra parte, la estadística indica que la tasa de afiliación media en el primer año para los estudiantes de FP 
dual de grado medio es 4,3 puntos superior a la de los graduados con máxima dualidad. Una diferencia que 
aumenta en los años posteriores y llega en el cuarto año a una afiliación del 74 % para los estudiantes de FP 
duales. 

En los estudios de Formación Profesional superior dual la brecha es aún mayor y la inserción laboral el primer 
año se triplica. 

 

THE C    NVERSATION  
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¿Es inevitable la frustración? Cómo enseñar a aceptar los 
límites a niños y adolescentes 
Diego Martín Alonso. Profesor de Didáctica y Organización Escolar, Universidad de Málaga 

Mario se tira al suelo, pataleando y gritando “como un poseso”. Su padre, abochornado, trata de convencerle 
para que se levante, primero con palabras suaves y persuasivas, finalmente de manera más firme. Alrededor 
de ellos, en la cola del supermercado, la gente mira con poca o ninguna sorpresa, dependiendo de su 
experiencia previa con niños de la edad de Mario: 3 años. 

Puede que quienes no han tenido contacto con personas de esta edad piensen que el padre de Mario ha hecho 
alguna cosa terrible al pobre niño. Y su sorpresa sería mayúscula al comprobar el origen de la “pataleta”: Mario 
está frustrado porque su padre le ha dicho que no va a comprar más piruletas, que ya hay muchas en casa. 
¿Tirarse al suelo dando gritos porque no se puede tener algo? ¿Es que Mario está mal educado? 

Los límites de la experiencia humana 

Para entender a los niños y niñas cuando se frustran tenemos que comenzar con una obviedad: el ser humano 
no es omnipotente. Ninguna persona lo puede todo. No podemos saberlo todo, poseerlo todo, ni tampoco 
consumirlo todo. Dicho de otra manera, la experiencia humana es limitada. Y esto se debe a dos motivos: 

1. Nuestra propia experiencia corpórea es limitada y tiene unas necesidades que debemos cubrir. 

2. Vivimos en sociedad, lo que significa que hay ciertas acciones que, aunque físicamente podamos 
realizarlas, no podemos hacerlas si queremos respetar la convivencia y el correcto desarrollo de la comunidad 
en la que vivimos. 

Y aunque esto pueda parecer obvio, las personas no nacemos sabiéndolo y necesitamos aprenderlo desde la 
infancia. 

¿Qué sucede cuando esto no se aprende? ¿Cómo viven los niños y los adolescentes cuando no interiorizan en 
su día a día la experiencia del límite? Lo que observamos en la mayoría de los casos es lo que coloquialmente 
se llama frustración. 

Experiencia del límite 

Cuando un niño o adolescente no puede completar una tarea que se ha propuesto y nos muestra 
repetidamente experiencias de rabia o nerviosismo, el origen probablemente estará en que falta aún algo por 
aprender: la experiencia del límite. 

Por ejemplo, el niño que se enfada cuando pierde el partido de fútbol del recreo todavía no aprendió que no 
siempre podrá ganar o marcar los goles que quiera y cuando quiera. Jugar al fútbol supone unas formas de 
disfrute y, también, asumir que no siempre sucederá lo que se desea. 

Será importante que desde la escuela y la familia enseñemos a vivir en esta falta de control, en la posibilidad 
de perder un partido, de equivocarse y no poder hacer todo lo que nos gustaría. 

Acompañar en la pérdida 

La buena noticia es que la experiencia del límite se puede enseñar. La mala noticia es que no hay recetas 
sencillas ni rápidas. Aprender a abrazar la experiencia del límite tiene que ver con la esencia misma de la 
experiencia humana, con convertirnos en personas que viven en sociedad. Y esto es algo que requiere de 
tiempo y un acompañamiento adecuado. 

A continuación, intento exponer algunas claves de este acompañamiento. 

En primer lugar, necesitamos tiempo. Tiempo para estar presentes con los niños y adolescentes. Si el niño 
vivía creyendo que todo era suyo y ahora no lo es, se trata de una experiencia de pérdida, casi podríamos 
hablar de un duelo. Tenemos que entender y acompañar ese proceso de pérdida. 

Adultos ocupados o ausentes 

Este es uno de los problemas que nos encontramos en nuestra época y que es causante de los altos índices 
de frustración y malestares: la ausencia de los adultos. Los ritmos de vida y la situación económica actual 
hacen que muchas familias tengan que priorizar el trabajo a estar con sus hijas e hijos. 

Por ejemplo, en lugar de estar con el hijo durante toda la tarde mientras llora por no poder jugar más con la 
videoconsola o el teléfono móvil, es más sencillo dejarles seguir jugando y no llegar tarde al trabajo o a la cita 
que teníamos con amigos. 

Esto no, pero… esto sí 

Una segunda cuestión a tener en cuenta en la enseñanza de los límites es que, junto con el “no”, hay que 
ofrecer otras opciones que “sí” se pueden realizar. Porque no se trata tanto de establecer prohibiciones como 
de mostrar vías sanas y fructíferas de vivir el día a día. 

No puedes jugar con el móvil y yo te voy a acompañar a buscar otras muchas cosas con las que sí puedes 
jugar y te pueden gustar; no puedes resolver con los conocimientos que tienes la tarea de matemáticas y sí que  
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hay estrategias que te voy a enseñar para resolver esos problemas; no puedes comer todo el azúcar que 
quieras pero hay muchos alimentos también muy ricos que puedes tomar. 

El ejemplo, siempre fundamental 

La última cuestión es la necesidad de testimonio. Los niños y niñas necesitan adultos de referencia que les 
muestren que es posible vivir la experiencia del límite y hacer de ello algo virtuoso. Se trata de mostrarles a 
través del ejemplo del adulto que es posible disfrutar de la vida sin poseerlo, saberlo, ni consumirlo todo. 

Cuando un padre, en lugar de gastar el tiempo en redes sociales, lo pasa leyendo junto a su hija, está 
enseñando que hay opciones de disfrutar fuera de la pantalla. Cuando una profesora de matemáticas vive 
apasionadamente su asignatura, enseña a su alumnado que puede ser estimulante la dificultad de un problema 
matemático, en lugar de frustrarse por no poder encontrar la respuesta rápidamente. Cuando una madre es 
constante en el aprendizaje de un deporte o un arte, está enseñando a su hijo que la vida no consiste en 
hacerlo y saberlo todo, sino en disfrutar el camino largo y disciplinado por aprender aquello que más nos 
cuesta. 

En resumen, los padres, las madres y docentes somos responsables con nuestro tiempo y ejemplo de 
acompañar a los niños y adolescentes en el trabajo de pasar de la frustración por no poder hacer algo a 
aprender a disfrutar dentro de los límites de lo posible. 
 

 
 

MAGISTERIO 

Bachillerato educativo y polivalente 
Antonio Montero Alcaide. Inspector de Educación. 16 de diciembre de 2024 

Si bien las condiciones para las reformas o cambios relevantes del sistema educativo son escasamente 
propicias al acuerdo, además de repetidas las reformas con las alternancias gubernamentales, no sobra 
plantear algunas cuestiones que podrían adecuar las actuales enseñanzas del Bachillerato. Conocido es el 
histórico carácter académico y antaño incluso elitista de esta etapa, directamente determinada por los 
procedimientos o pruebas de acceso a la universidad. Así ocurre desde sus primeras configuraciones: el Plan 
del Bachillerato de Segunda Enseñanza, de 1934, y, sobre todo, con la Ley sobre Reforma de la Enseñanza 
Media, de 1938, y con la Ley sobre Ordenación de la Enseñanza Media, de 1953. 

Si se considera el debate o los posicionamientos sobre el aprendizaje memorístico, llama la atención cómo el 
preámbulo de la citada ley de 1938, de hace casi noventa años, señala la inconveniencia de la “técnica 
memorística” de este modo: “La técnica memorística, producto del sistema imperante, ha de ser sustituida por 
una acción continuada y progresiva sobre la mentalidad del alumno, que dé por resultado, no la práctica de 
recitaciones efímeras y pasajeras, sino la asimilación definitiva de elementos básicos de cultura y la formación 
de una personalidad completa”. Negro sobre blanco, en las disposiciones normativas no faltan, en todo tiempo, 
grandes propósitos, aunque este no parezca de su tiempo y de las enseñanzas a que se refiere. 

La duración del Bachillerato es, por otra parte, una cuestión de interés, dada la progresiva reducción desde los 
siete años iniciales (con Bachillerato Elemental, Superior y curso preuniversitario); seguidos por los tres cursos 
del Bachillerato Unificado y Polivalente, con el posterior Curso de Orientación Universitaria, en la Ley General 
de Educación, de 1970; hasta los actuales dos cursos de la Ley Orgánica de Educación, de 2006, con sus 
posteriores modificaciones. Tiene esto que ver con la extensión de la educación obligatoria, hasta los dieciséis 
años de edad, con la Ley de Ordenación General del Sistema Educativo, de 1990. Pero tal cuestión sobre el 
número de cursos o la extensión del Bachillerato se relaciona, en la actualidad, con el propio carácter de las 
enseñanzas de esa etapa educativa y la extensión de la educación obligatoria hasta los dieciocho años. 

Son expresas las dos finalidades del Bachillerato: una, principalmente preparatoria y propedéutica, para el 
acceso a los estudios universitarios, que prevalece sobre la finalidad formativa más vinculada al acceso al 
empleo o a disponer de una formación mayor que la obligatoria. Sin embargo, toma espacio una consideración 
“educativa” del Bachillerato, que puede resultar polivalente en el adecuado sentido del término -ya se utilizó 
para denominar la etapa, más no fue así su carácter resultante-. Entre las razones que lo apoyan está la 
necesidad de una formación más completa, tanto para el desenvolvimiento personal y social como para el 
acceso al empleo. Y esto último lleva a la situación de los menores no cualificados para un mercado laboral 
complejo. 

El carácter “competencial” de las enseñanzas del Bachillerato, claramente definido con un “perfil competencial” 
como referencia de los logros educativos del alumnado al concluir la etapa, junto a la asimilación de la 
estructura del currículo del Bachillerato a la propia de las etapas educativas precedentes, es otro aspecto que 
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tener en cuenta, además de establecerse esa misma perspectiva competencial en las pruebas de acceso a la 
universidad. Las competencias educativas, en nada ajenas al conocimiento, subrayan la relevancia del 
conocimiento aplicado, en procesos aprendizaje permanente que tienen, en las etapas escolares, su iniciación 
formal. Tales competencias, asimismo, presentan un carácter transversal, integran distintos elementos y se 
acercan, por ello, al resultado de procesos plena y ampliamente educativos. 

Claro está que esta naturaleza del Bachillerato, acentuadamente educativa, requiere modificaciones 
sustantivas, consonantes con la extensión de la educación obligatoria hasta los dieciocho años de edad. La 
etapa, o la configuración resultante de la extendida educación obligatoria, ha de atenuar la “comprensividad” –
que deviene desmotivadora si se prolonga un “tronco común”– y ofrecer vías flexibles –lejos ya de las ciencias 
y las letras e incluso de las modalidades del Bachillerato como organización de los saberes o categorías 
académicas no del todo asociada a la realidad– que satisfagan la posibilidad de acceder a distintas opciones, 
académicas o laborales -sin que estas últimas tengan que referirse al antiguo Bachillerato Laboral–, alcanzada 
la mayoría de edad. Circunstancia que precisa adecuar la edad de acceso al empleo o su simultaneidad con la 
escolarización. 

El abandono escolar temprano, cuya reducción informa de la calidad de la educación, podría resultar también 
beneficiado con una reformulación educativa del Bachillerato que auspicie la continuidad en otras posibilidades 
de educación permanente, con distinta formalización. 

Se trata, en definitiva, de animar el debate sobre la naturaleza, el sentido, y los fines del Bachillerato como 
etapa educativa fuertemente caracterizada por su carácter preparatorio, pero que no ha de ser incompatible, 
sino complementario o, mejor, integrado en la configuración de un bachillerato educativo y de verdad 
polivalente. 

Cristóbal Cobo: "(Re)conocer los errores del pasado no es suficiente para 
enfrentar con éxito los retos de hoy (y mañana)" 
En la víspera de los Premios Magisterio a los Protagonistas de la Educación, en que Cristóbal Cobo recibirá el 
Premio Internacional de la Universidad Europea de Madrid, el experto en tecnologías de la educación 
responde, entre viaje y viaje, a un cuestionario apresurado para Magisterio. Se lo agradecemos, y 
aprovechamos para felicitarle por su reciente reconocimiento. 

SARAY MARQUÉS Lunes, 16 de diciembre de 2024 

En los Premios Magisterio 2024, el experto en IA y Educación será distinguido con el Premio Internacional de la 
Universidad Europea de Madrid. Siempre es bueno pararse a escuchar a Cristóbal Cobo. Doctorado Cum 
Laude en Ciencias de la Comunicación por la Universidad Autónoma de Barcelona, ha sido profesor invitado en 
más de 20 universidades e investigador asociado en la universidad de Oxford. Ha colaborado con numerosos 
organismos, como es el caso del Banco Interamericano de Desarrollo, y ha escrito diversos libros, como Acepto 
las condiciones: Usos y abusos de las tecnologías digitales. En medio de tanto ruido y polarización, de tantos 
debates simplistas, Cobo nos invita a educar más que prohibir, a reflexionar en lugar de guiarnos por las 
inercias en el uso de las tecnologías. 

Usted ha escrito recientemente sobre la revolución que la IA significará en educación. ¿No estaremos viviendo 
una nueva burbuja tecnológica con la IA como la de las empresas punto-com de final de los 90, la de la 
industria de las telecomunicaciones o la de las criptomonedas y la „blockchain‟ en la que todavía estamos? 

–Puede ser. Pero también puede no ser una burbuja. Solo lo sabremos más adelante. (Re)conocer los errores 
del pasado no es suficiente para enfrentar con éxito los retos de hoy (y mañana). Las burbujas no sólo tienen  

que ver con cuánto dinero y furor generan los cambios tecnológicos, sino con un constante desajuste entre la 
velocidad del cambio tecnológico y la capacidad de adopción social. Visto en perspectiva claramente Internet 
(punto com) no fue una burbuja. Cambió la manera en que se reinterpretaría la arquitectura social, política, 
económica y cultural de nuestra sociedad a comienzos del siglo XXI. Podemos decir que su adopción fue lenta 
y rápida a la vez. 

Entonces la pregunta que tenemos ahora es si la inteligencia artificial, una tecnología que no terminamos de 
entender, puede responder a la enorme cantidad de expectativas que se le han asignado (no solo en 
educación). Probablemente pueda responder a algunas de las promesas en el corto plazo y otras en el 
mediano plazo. Pero difícilmente a todas. Vienen decepciones en el camino. También es predecible que a 
muchas instituciones les tome un gran esfuerzo poder ponerse en sintonía con este nuevo ciclo de cambios. 

Creo que el reto no está en predecir el futuro, ni tampoco en resistirse a él. Sino en revisar con apertura y 
también con cierta cautela los cambios que acontecen. 

Como punto de partida, yo prefiero pensar en cómo adaptamos la inteligencia artificial a la educación (y no al 
revés). Y en el segundo lugar, cómo hacemos para que estos cambios no dejen desprotegidos a los más 
vulnerables. Si bajo ese marco, el cambio tecnológico es una fuerza de transformación, bienvenido sea. Pero 
que no sea a cualquier costo. 

https://www.premiosmagisterio.com/
https://www.magisnet.com/2019/03/cristobal-cobo-estamos-en-entornos-de-borrachera-digital-con-demasiado-ruido-y-poca-senal/
https://www.magisnet.com/2019/03/cristobal-cobo-estamos-en-entornos-de-borrachera-digital-con-demasiado-ruido-y-poca-senal/
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En su informe sobre IA y Educación ustedes señalan 9 innovaciones educativas usando la IA. Leyéndolas, 
implican cambios profundos en la función docente… ¿qué van a hacer los profesores/as del futuro? ¿Vamos a 
necesitar profesores/as en el futuro? ¿Qué formación inicial van a necesitar? 

–Efectivamente, muchos de los cambios que se han identificado como posibles transformaciones que emergen 
de la inteligencia artificial en la educación pueden cambiar muchas reglas del juego en educación. En primer 
lugar, hay que aclarar que aún no contamos con evidencia suficiente y que solo contamos con información 
imperfecta. 

Vamos a la educación. Cuando pensamos en la función docente, hay muchas actividades que son 
profundamente humanas. Por ejemplo, conectar con los estudiantes, generar empatía, acompañar a un 
estudiante que está con baja autoestima o gestionar las emociones durante el proceso de aprendizaje. Pero, 
hay otras funciones que quizás pueden ser asistidas con algún tipo de herramienta de inteligencia artificial 
generativa. Por ejemplo, responder a una duda de tipo administrativa, sugerir bibliografía adicional, recomendar 
un ejercicio más fácil o difícil según sea el nivel de aprendizaje del estudiante o elaborar ciertos tipos de 
reportes. Entonces, antes de pensar en estas tecnologías, quizás hay que discutir primero si hay funciones que 
pueden ser automatizados (y de ser así cómo mitigar los posibles riesgos asociados). Y quizá lo más 
importante, identificar claramente qué funciones docentes no queremos que sean automatizadas. Este creo 
que es el punto de partida. 

Sólo entonces estaremos en condiciones de pensar junto a la comunidad educativa cómo preparar a los 
docentes para desempeñarse en este nuevo contexto. Cuando digo esto lo estoy pensando no tanto en cuanto 
a las habilidades instrumentales y tecnológicas sino más bien en las capacidades de análisis crítico, y 
pedagógico, y también de orden ético para desempeñarse en un contexto de inteligencias híbridas (dónde 
interactuamos con inteligencias artificiales, inteligencias humanas, pero también con combinaciones de 
ambas). 

Creo que el tipo de formación docente va a depender mucho del contexto, de la edad de los estudiantes, del 
tipo de competencias en el uso de la IA, así como del tipo de ayuda y acompañamiento que ofrezca el sistema 
educativo para desempeñarse en este contexto. Quizás es bueno recordar que esto no es un reto exclusivo del 
sector docente. Médicos, abogados y muchas otras profesiones están en una transición similar. 

¿Ha seguido el debate que se ha dado España en busca de un modo de proteger al menor en entornos 
digitales? ¿Qué le ha parecido el informe del comité de expertos resultante? 

–Conozco el informe. Es un trabajo importante. Pone los énfasis sobre los temas centrales. Hay muchísimo 
conocimiento en ese trabajo que es necesario decantar, depurar, y empaquetar de una manera en que sea de 
utilidad para la comunidad. Muchas de las ideas que plantea este informe las sabemos muy bien hace una 
década o más. Eso no le quita relevancia, pero se pone en evidencia que la tecnología evoluciona a un ritmo 
muy rápido y que la sociedad va en rezago en su capacidad de entender y atender estos temas vinculados a 
las prácticas digitales. 

Creo que en alguna medida podemos decir que este informe es un signo en nuestros tiempos. Pone el dedo en 
las cautelas, las inquietudes y los pánicos que han generado los efectos no deseados de la cultura digital en la 
sociedad, especialmente para las edades más tempranas. 

El informe plantea un desbordante número de medidas a implementar (más de 100). Muchas de estas medidas 
están centradas en regular, monitorear, supervisar y prevenir. Como es natural, algunas medidas son más 
relevantes para unas comunidades que para otras. Pero me quedo con una perspectiva que no tiene tanto que 
ver con regulación sino con la sensibilización, el valor de la familia (que se menciona en este trabajo). Es 
importante recordar que el uso de las tecnologías digitales tiene un fuertísimo componente social. El capital 
cultural suele ser un fuerte predictor del uso de la tecnología. Si un niño crece en un contexto de estimulación 
cultural, los recursos cognitivos y emocionales con que cuenta para enfrentar los retos de la vida digital serán 
diferentes al resto. Esperar que las instituciones del Estado sean capaces de resolver o de suplir todos los 
déficits que existen en la sociedad digital quizá es algo a repensar. Por eso que padres y madres tienen que 
ser parte de esta gran conversación, esperar que sólo los organismos reguladores por sí solos vayan a resolver 
las tensiones que ahí se discuten es algo que quizá haya que revisar. 

Este informe me parecía una estupenda oportunidad para profundizar en detalle sobre las implicaciones de la 
inteligencia artificial (IA) en la educación, navegando entre sus beneficios y sus riesgos. Si bien la IA se 
menciona muchas veces, creo que entrar en este tema en profundidad es algo que tal vez quedó pendiente. 

Si usted se remonta a sus inicios en Ceibal, ¿cree que en general hemos avanzado en términos de 
competencia digital, de ciudadanía digital? ¿Cuál es su balance si echa la vista atrás? 

–Al igual que la madurez de la sociedad en su relación con la tecnología, la conceptualización de las 
competencias digitales también ha ido mutando en el tiempo. Hoy día concebir las competencias digitales 
exclusivamente como de orden instrumental sería una limitación enorme. No sólo porque la tecnología 
evoluciona y por lo tanto el tipo de destrezas asociadas, sino que por una razón mucho más importante. Las 
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competencias digitales están directamente asociadas con un conjunto de otras destrezas de tipo cognitivo, y 
también de orden socio emocional. La destreza en las competencias digitales suelen ser un reflejo de otros 
saberes fundacionales. 

Dicho de otra manera, mientras más habilidad y competencia tenemos en la lectura de libros y textos complejos 
mejor preparados estamos para desempeñarnos en el uso de las tecnologías de información y comunicación. 
Hoy sabemos que no basta que eso saber qué software utilizar. El saber instrumental está supeditado a 
aprender a pensar, aprender a crear y comprender información y hoy más que nunca aprender a depurar y 
cuestionar información. 

Pero este no es el final de la historia, hoy vemos una agenda preocupada de establecer límites (en algunos 
países mediante la autorregulación y en otros vía la prohibición), tiempo en pantalla, un uso más selectivo de 
los dispositivos, control de edades mínimas de uso de tecnología, entre muchos otros. Dicho de otra manera, 
tras años de asignar muchas bondades a la tecnología ahora se envía un mensaje de que los estudiantes 
deben estar preparados para los retos asociados con desempeñarse en entornos de cada vez más abundancia 
tecnológica. Hemos aprendido que es importante aprender a desempeñarse en contextos con y sin tecnología. 

Por otra parte, también ha ganado relevancia la importancia de comprender cómo funcionan estas tecnologías. 
Ya sea para entender cómo se crea esta tecnología o bien cómo aplicarlas para la resolución de problemas en 
contextos prácticos. Esto ha evolucionado desde la informática, pasando por el pensamiento computacional, el 
pensamiento algorítmico, las ciencias de la computación y ahora lo que algunos llaman una fluidez en el uso de 
la inteligencia artificial. 

Dudo que este sea el único camino. Me animo a pensar que cada vez más vamos a avanzar a un contexto 
donde la tecnología se inserta de manera transversal en las distintas disciplinas y campos del saber y, por qué 
no, también en nuestra manera de pensarnos.  

El 78,3% de los matriculados en grados de Educación son mujeres 
El nuevo informe analiza aspectos como: el perfil del estudiante, la oferta de titulaciones, los grados más 
demandados y número de plazas, en las universidades españolas. 

REDACCIÓN Lunes, 16 de diciembre de 2024 

El Informe CYD 2024 es el informe de referencia de la universidad realizado por la Fundación CYD. Este hace 
un análisis de la evolución y el perfil de los matriculados universitarios en su primer capítulo, poniendo el foco 
en la participación de las mujeres por ámbitos de estudio y la movilidad geográfica y social de los estudiantes. 
En este primer capítulo el Informe CYD 2024 también aborda la oferta de titulaciones y plazas y cuáles son las 
titulaciones más demandadas. 

Las universidades privadas concentran en el curso 2022-2023 el 20,8% de los matriculados de grado y el 
49,4% de los de máster 

En el curso 2022-23, el número de estudiantes matriculados en estudios de grado universitario era de un total 
de 1.343.736, un 0,8% superior al del curso anterior. Las universidades privadas han experimentado un 
aumento de alumnado del 9,5%, mientras que en las públicas ha tenido lugar un descenso de matriculados. 

Las públicas han experimentado una pérdida de casi 220.000 estudiantes, lo que representa una caída del 
16%. Por el contrario, las universidades privadas han experimentado un crecimiento de más de 100.000 
alumnos, lo que supone un incremento del 73%, y una concentración del 20,8% del total de matriculados en el 
sistema universitario español (SUE). Los programas de máster siguen aumentando en número de estudiantes.  

Durante el curso 2022-23, un total de 280.012 alumnos estaban matriculados en másteres oficiales del SUE, un 
4,9% más respecto al año anterior. 

La distribución entre universidades públicas y privadas es casi equitativa: el 50,6% de los alumnos se 
matricularon en universidades públicas, mientras que el 49,4% lo hicieron en privadas, con un incremento de 
estudiantes en estas últimas del 12,3% con respecto al año anterior. Por otro lado, los programas de doctorado 
muestran una ligera disminución. En el curso 2022-2023, el número de estudiantes matriculados en programas 
de doctorado fue de 97.227, lo que representa 522 alumnos menos que el año anterior. La gran mayoría de los 
matriculados cursan sus doctorados en universidades públicas presenciales (91,3%). 

https://www.fundacioncyd.org/publicaciones-cyd/informe-cyd-2024/
https://www.fundacioncyd.org/
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Más del 70% de los estudiantes de grado de educación y salud y servicios sociales son mujeres, en informática 
solo representan el 16,3% del total 

Durante el curso 2022-23, las mujeres representaron un porcentaje mayoritario en todos los niveles de estudios 
universitarios. En los programas de grado, alcanzaron el 56,8% de las matrículas, en los másteres oficiales su 
participación ascendió al 56,9%, y en los programas de doctorado constituyeron el 50,1% del alumnado. 

Por tipo de estudios, y atendiendo al nivel de grado, las mujeres son amplia mayoría en educación (78,3%) 
y salud y servicios sociales (72,8%), mientras que su presencia es menor entre el alumnado matriculado en 
grados de ámbitos como informática (16,3%) o ingeniería, industria y construcción (31%), así como en el 
subámbito de matemáticas y estadística (37,3%). 

 

Los estudiantes extranjeros representan el 6,2% de los matriculados en grado, el 24,6% en máster y el 28,7% 
en doctorado. En el nivel de máster, a diferencia de grado, ha disminuido el porcentaje de alumnos en edad 
típica universitaria y casi el 40% se dedica a los estudios a tiempo parcial, frente al 26,4% de los de grado. 

Respecto a la movilidad geográfica, en grado, el 18,8% de los matriculados residía fuera de la región donde 
estaban matriculados, frente al 34,5% en máster. Madrid y Castilla y León figuraban entre las regiones con más 
proporción de matriculados de grado como de máster que tenían su residencia habitual fuera de la región. 

Por otro lado, se observa una sobrerrepresentación de alumnos de familias con un alto nivel educativo en las 
aulas: el 63,6% de los estudiantes de grado tenían uno o ambos progenitores con estudios superiores; mientras 
que el 35% de la población de entre 45 y 64 años (franja de edad aproximada de los progenitores de dichos 
estudiantes) tenían dicho nivel de estudios. 
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Aumentan las titulaciones, especialmente los estudios de máster en las privadas 

Durante el curso 2023-24, en el sistema universitario español se han impartido 9.765 titulaciones, lo que 
representa un incremento del 13,5% en comparación con el curso 2018- 2019. Resalta el incremento de las 
titulaciones de máster en las privadas, que ha crecido un 44,9%, en contraste con el aumento del 3,2% de las 
públicas. 

Al analizar las titulaciones por tipo de centro, se observa un mayor peso relativo en las universidades privadas 
en comparación con las públicas, tanto en grado como en máster , en los ámbitos de negocios, administración y 
derecho, educación, salud e informática ; mientras que en ciencias , artes y humanidades , sector primario y , 
especialmente, en ingeniería, industria y construcción, el peso es menor. 

En cuanto a la variación del número de titulaciones universitarias, se observa un incremento más pronunciado 
en las universidades privadas que en las públicas entre los cursos 2018-2019 y 2023-2024. Dentro de las 
privadas el crecimiento ha sido especialmente notable en las universidades no presenciales (70,9%). 

También hay diferencia en cuanto a la modalidad de la enseñanza: en las universidades privadas presenciales 
el 20,5% de los grados y el 52,8% de los másteres se puede seguir en modalidad híbrida u online (porcentajes 
respectivos para las públicas del 2,3% en grado y del 17,9% en máster). 

 

Medicina, Veterinaria y Enfermería lideran la demanda universitaria en España 

En el curso 2023-2024, el 92,7% de las plazas ofertadas en primer curso de grado en las universidades 
públicas presenciales se cubrieron con matriculados de nuevo ingreso por preinscripción, aunque hay 
diferencias en función de los estudios: en los ámbitos de salud e informática se ocuparon la totalidad de las 
plazas y se dejaron el 5% o menos sin cubrir en educación y negocios, administración y derecho. 

La tasa de preferencia, que mide el número de estudiantes interesados por cada plaza disponible en las 
universidades públicas presenciales, fue del 193,4%, 39 puntos más alta que hace cinco años. Las 
mayores tasas de preferencia se dan en medicina (10,7 demandas por plaza),  veterinaria (7,9),  
enfermería (4,2), psicología (3,4) y deportes (2,9). 
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En los últimos cinco años ha habido una disminución de plazas en ingeniería, industria y construcción a pesar 
de una mayor demanda. En informática, el aumento de plazas (14,3%) ha sido insuficiente frente al de 
la demanda (36,3%), al igual que en ciencias, donde la oferta ha crecido un 4,9% frente al 26% de la demanda. 

 

 

El Pleno del Consejo Escolar del Estado tumba la propuesta 
de eliminar los conciertos 
 José Luis Fernández. 13 diciembre, 2024 

El Pleno del Consejo Escolar del Estado, en el que están representados los principales agentes de la 
comunidad educativa, ha aprobado finalmente rechazar las enmiendas a su informe del curso 2024 que 
proponían la eliminación de los conciertos educativos o, cuando menos, reducir la financiación de la enseñanza 
concertada. 

El informe 2024 del Consejo Escolar del Estado presenta diversas recomendaciones y análisis sobre el sistema 
educativo español. Entre sus aspectos destacados está elevar el gasto educativo al 5,5% del PIB para 2025, 
mejorar la financiación de los módulos de concierto para centros privados y revisar los fondos destinados a la 
educación concertada para ajustarlos a necesidades reales. 

También recomienda reducir la ratio de alumnos por aula y aumentar el número de profesores, especialmente 
en Ceuta y Melilla, donde las condiciones educativas son particularmente desafiantes. Igualmente, sugiere 
incentivos para el profesorado de centros rurales y medidas para equiparar condiciones administrativas y 
económicas de los docentes. 

En el área de Educación Infantil y Primaria, el informe filtrado a Europa Press y EFE, del que no da información 
pública alguna el propio Consejo Escolar del Estado, hace hincapié en ampliar las plazas públicas en 
educación infantil y primaria, especialmente en regiones como Ceuta y Melilla, debido al bajo acceso y las altas 
ratios de alumnado por aula en comparación con la media nacional. 

Hay también referencia a las becas y apoyo estudiantil, en cuyo marco propone mejorar las becas para incluir 
más colectivos beneficiarios y estudiar estrategias para mitigar el abandono educativo temprano y mejorar las 
tasas de titulación en ESO. 

Por otra parte, fomenta la participación de la comunidad escolar y la transparencia en la gestión educativa. 
También se insta a la creación de consejos escolares en Ceuta y Melilla para garantizar una representación 
adecuada.  Estas propuestas reflejan la necesidad de enfrentar desafíos estructurales en el sistema educativo 
español, desde la financiación hasta la mejora de condiciones para estudiantes y docentes. 

Pero, sin duda, uno de los aspectos más controvertidos eran las enmiendas presentadas contra los conciertos. 
En este punto, el sindicato FSIE hubo de intervenir y presentar dos votos particulares contra las enmiendas que 
proponían perjudicar a la enseñanza concertada, según revela el propio sindicato. 

Al final, el Pleno rechazaba las enmiendas que proponían eliminar los conciertos educativos, reducir la 
financiación de los módulos de los conciertos educativos o suprimir toda referencia a los «centros sostenidos 
con fondos públicos» y dejar las propuestas de mejora solo para los «públicos», con el fin de excluir del 
sistema educativo a la enseñanza concertada. 
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Una de las enmiendas elevadas al Pleno considera necesario revisar anualmente los conciertos para eliminar 
los que sean innecesarios priorizando la enseñanza pública con el fin de evitar que se desvíen recursos y se 
cierren aulas de la pública. Frente a ello, FSIE, que se ha distinguido por su oposición a estas propuestas, 
defiende que las administraciones públicas ya tienen mecanismos legales para poder cerrar aulas tanto en la 
enseñanza concertada como en la pública. 

Recuerda en este ámbito que, tal y como establece la ley, el sistema educativo es un servicio público que se 
presta a través de los centros concertados y de los públicos, por lo que ambas redes deben tener la 
financiación necesaria para poder funcionar correctamente: “No hay por tanto desvío de recursos, más aún 
cuando los tribunales han dejado muy claro que la enseñanza concertada no es subsidiaria de la pública”, 
explica en un comunicado. 

La segunda enmienda, también rechazada, pedía que los centros concertados no puedan pedir aportaciones a 
las familias por conceptos relacionados con la enseñanza gratuita. Pero, recuerda FSIE, “es lo que dice la ley, 
por lo tanto, es innecesaria esta petición, ya que ningún centro puede obligar a las familias a pagar por la 
enseñanza gratuita” y lo que se conoce como aportaciones voluntarias que hacen las familias, “son 
perfectamente legales como también han dictaminado los tribunales”. 

En cualquier caso, el sindicato defiende que las familias no deberían realizar estas aportaciones voluntarias, lo 
que sería posible “si las administraciones públicas incrementaran los fondos destinados los módulos de los 
conciertos educativos que son claramente insuficientes”. 

La tasa de abandono temprano en España cae, pero aún 
lejos del objetivo del 9% de la UE para 2030 
 Miranda Escolar. 13 diciembre, 2024 

La tasa de abandono temprano de la educación en España se sitúa en el 13,2%, según los últimos datos, 
correspondientes a la media de los tres primeros trimestres de 2024, la segunda cifra más alta de la UE, solo 
por detrás de Rumanía (16,6%). La tercera peor es la de Alemania, con un 12,8%. 

Aunque el porcentaje español ha registrado una leve mejoría respecto al 13,7% de 2023 y al 13,9% de 2022, el 
progreso ha sido lento en los últimos años y la cifra aún está lejos del objetivo de la UE establecido en el 9% 
para 2030. 

“El abandono educativo temprano sigue siendo uno de los mayores desafíos para el sistema educativo en 
España, por su impacto individual en las trayectorias de vida de los jóvenes y también por sus implicaciones en 
el desarrollo económico, social y cultural del país”, explica Ismael Sanz, director del área de Educación 
de Funcas. 

Desde una perspectiva histórica, España ha logrado una notable reducción en la tasa de abandono educativo 
temprano, pasando del 30,9% en 2002 al 13,2% en los tres primeros trimestres de 2024. Sin embargo, en los 
últimos años, la convergencia con la media europea se ha ralentizado, advierte Funcas. 

Esta brecha histórica se explica en parte por factores estructurales, como el menor desarrollo inicial del sistema 
educativo y las desigualdades regionales. “La dificultad para reducir el abandono escolar por debajo del umbral 
del 13%-14% demanda la implementación de nuevas medidas educativas”, ha apuntado Sanz. 

Entre los factores principales del abandono se identifican circunstancias familiares complicadas, dificultades 
económicas y la percepción de falta de utilidad en la educación. Muchos adolescentes sienten que lo que se les 
enseña carece de relevancia o interés para su vida. En algunos casos, la falta de apoyo adecuado a 
adolescentes y jóvenes con diagnósticos de dislexia o TDAH agrava el riesgo de abandono. 

¿Dónde es mayor el abandono? 

El problema del abandono escolar afecta en especial a estudiantes de entornos desfavorecidos, que se 
enfrentan tanto a la falta de referentes educativos como a barreras socioeconómicas. La probabilidad de que 
un joven abandone sus estudios es 14 veces más elevada cuando su madre solo ha completado la educación 
primaria (34,1%) en comparación con aquellos cuya madre ha completado estudios superiores (2,4%). 

También presentan unas mayores tasas de abandono escolar los jóvenes de origen inmigrante y los varones. 
“El abandono escolar sigue reproduciendo desigualdades socioeconómicas, pero también se transforma: hoy, 
los hombres lideran las tasas de abandono escolar”, apunta María Miyar, directora de Estudios Sociales de 
Funcas. 

Reducir la tasa de abandono escolar es importante no solo por sus efectos sobre la inserción laboral y la 
consolidación del empleo. Las personas que han alcanzado niveles formativos inferiores a Bachillerato o FP de 
grado medio tienden a mostrar a lo largo de su vida tasas más bajas de participación social, pero también a 
sufrir más problemas de salud o cumplimiento de la ley, entre otros factores que trascienden la educación 
formal. 

 

https://exitoeducativo.net/el-abandono-en-la-fp-alcanza-su-pico-en-grado-basico/
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A nivel agregado de país, el abandono temprano se asocia con menores tasas de crecimiento económico, 
menos ingresos fiscales, mayor desempleo y, en consecuencia, mayor demanda de prestaciones sociales, 
además de gastos más elevados en sanidad pública o en recualificación profesional del capital humano. 

“En estos tiempos en los que algunas personas con débiles trayectorias educativas consiguen convertirse en 
líderes de opinión a través de las redes sociales, cobra todavía más importancia explicar a los jóvenes las 
nefastas consecuencias del abandono educativo temprano para encontrar empleo y poder alcanzar un nivel de 
rentas que permita desarrollar un proyecto de vida autónoma y satisfactoria”, señala Elisa Chuliá, investigadora 
de Funcas. 

El rol de los profesores cobra especial importancia a este respecto. Los expertos demandan una estrategia 
integral que incluya apoyo emocional, orientación vocacional desde edades tempranas, entornos inclusivos y 
políticas educativas que impulsen un aprendizaje sustantivo y flexible. 

En la colaboración entre escuelas, familias y jóvenes reside una de las claves para lograr una educación que 
prepare a las nuevas generaciones para incorporarse al sistema productivo en puestos adecuados a su 
cualificación y desarrollar una vida plena y activa en la sociedad. Pero también los gobiernos y los gestores 
educativos han de comprometerse con estos objetivos movilizando y asignando de manera eficiente los 
recursos. 

Entre las medidas que pueden ayudar a bajar la tasa de abandono escolar, los expertos citan reducir la ratio 
alumno por clase, sobre todo en etapas tempranas, para aumentar la atención individualizada y mejorar el 
aprendizaje; incentivar a profesores experimentados para que ejerzan labores docentes en centros educativos 
de zonas vulnerables; acompañar mediante tutorías a pequeños grupos de alumnos ofreciéndoles una 
educación personalizada; estimular la implicación de los padres en la educación de sus hijos; orientar a 
estudiantes y familias sobre los beneficios a largo plazo de la educación e implementar una oferta más amplia y 
flexible de FP. 

 

 

Prejuicios e intereses, el tabú no publicable OPINIÓN 
 

David Rabadà i Vives. 17 de diciembre de 2024 

Los humanos somos unos simios cargados de prejuicios, y esto tiene un problema, y es que los especialistas 
que interpretan y narran la educación de nuestro linaje también son humanos. Esto resulta enormemente 
estimulante puesto que los prejuicios y los intereses suelen ser un tabú que muchas administraciones, 
universidades y editoriales evitan publicar. Por tanto resulta muy atrevido y oportuno escribir sobre este asunto 
ante tantas manipulaciones informativas. Como decía Einstein, triste época la nuestra en la que es más difícil 
romper un prejuicio que un átomo. 

La cuestión de los prejuicios y los intereses en el estudio de la evolución humana son también un tabú. Se 
supone que los científicos somos objetivos y analíticos, pero nada más lejos de la realidad. Hablar desde los 
prejuicios es hablar desde la emoción, y parece inevitable que las emociones tienden a nublar el análisis 
cuando se habla de nuestra propia evolución, sobre todo si se considera superior a la de otros grupos de 
organismos, lo cual ya es un prejuicio en sí mismo. Sin embargo, todos los procesos evolutivos deben ser 
interpretados siempre mediante un análisis reflexivo y objetivo de los datos disponibles. La evolución, es decir, 
los cambios en la forma de los seres vivos depende de lo que sucede en el desarrollo heredado de los 
ancestros; la selección natural actúa, o no, a posteriori y a partir de la funcionalidad de la forma orgánica 
construida. Es decir, no debemos preguntarnos en primer lugar “para qué” es una estructura, y mucho menos 
asumir a priori que todo cambio debe ser siempre adaptativo. Primero es necesario analizar lo que se ha 
heredado de los antepasados, la filogenia, y finalmente qué repercusiones funcionales han tenido estos 
cambios con un posible resultado adaptativo o no. La forma determina la función y no al revés, lo que sería un 
bonito lamarckismo. El lamarckismo, y su finalismo involucrado, son sorprendentemente abundantes en los 
medios de comunicación, e incluso en el ámbito educativo, especialmente en el tema del origen de nuestra 
especie. 

Por eso, afirmaciones del tipo “la inteligencia sólo puede ser antropomórfica”, o “si nos extinguiésemos los 
chimpancés se harían inteligentes”, se hacen desde el prejuicio y no desde el análisis objetivo, siendo además 
un desprecio a todas las demás formas de inteligencia, desde la colectiva de los insectos sociales, hasta la 
conciencia individual de los cetáceos, pasando por la capacidad de aprendizaje de los pulpos. Por otra parte, 
nuestra especie, que está cometiendo la estupidez de destruir conscientemente el único planeta en el que 
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puede vivir, no puede considerarse realmente inteligente. Es mi opinión subjetiva que, en este sentido, somos 
un estrepitoso fracaso evolutivo. 

Otras afirmaciones leídas aquí y allá, y llenas de prejuicios, son que los humanos hemos reducido la dentición 
a partir de empezar a cocinar los alimentos, o que hemos perdido el pelo al empezar a vestirnos. Esta clase de 
dogmas denota además un preocupante desconocimiento de los mecanismos evolutivos que afectan a todos 
los seres vivos, confundiendo claramente causa y efecto. Resulta por ello muy intrépido y oportuno escribir 
sobre los prejuicios e intereses en cualquier rama del conocimiento, sabiendo además que difícilmente la 
administración, las universidades o las editoriales vinculadas publicarán libros con tales contenidos. Creemos 
que hemos evolucionado, pero realmente estamos involucionando. 

Si consultamos la bibliografía por redes y ponemos Evolución Humana obtendremos unos 800.000 resultados y 
pensaremos que la mayoría de la humanidad ha progresado adecuadamente, pero si ponemos el concepto 
contrario, el de Involución Humana, la cosa nos quedará en un 3 por ciento de la investigación inicial, es decir, 
pensaremos que una minoría de la humanidad se lo está repensando. Cuando analizamos cómo se ha descrito 
nuestra prehistoria, se observa que estamos más cerca de la involución que de la evolución. 

Hablar de evolución humana es algo tan nuestro que la mayoría de paleoantropólogos caen a menudo en su 
lado más oscuro, en su involución, en sus propios prejuicios e intereses. Muchas interpretaciones científicas se 
encuentran rellenas de visiones subjetivas sobre nuestros orígenes. La pregunta clave es, ¿por qué los 
humanos prejuzgamos tanto? Y la respuesta es tan real como los fósiles que hemos desenterrado. 

Un prejuicio es una idea que nace desde la emoción y no desde la razón. Nosotros, los humanos vigentes, nos 
creemos animales racionales cuando somos más emocionales que racionales; es decir, sentimos más que 
pensamos, o dicho de otro modo, prejuzgamos más que analizamos. Sólo hay que ver al público durante un 
partido de fútbol, nuestras compras impulsivas o los votos en unos comicios, ¿o quizás la mayoría analiza el 
programa electoral de cada partido? Lo cierto es que poseemos un cerebro emocional que surgió por evolución 
hace más de 300.000 años, un órgano que nunca estuvo diseñado, a no ser bajo un buen adiestramiento, para 
el método analítico. 

La mente humana evolucionó desde simios recolectores sociales hasta humanos cazadores emocionales. Todo 
esto supuso que la percepción de la realidad no fuera unívoca y “homogénea”. La subjetividad reina entre 
nosotros y por eso blandimos espadas en contra de la religión de lo desconocido, de la ideología del forastero y 
de quien pensamos que quiere invadir nuestro espacio. Y es que somos así de primates y primitivos por muy 
sensatos y espabilados que nos proclamemos. Pocos humanos analizan y contrastan la realidad, más bien 
ocurre lo contrario, percibimos las cosas por intuición y sin análisis previos. Quien opta por el contraste de 
informaciones se aleja de la sociedad formal, aunque se acerca a la realidad normal. En otras palabras, quien 
no analiza los juicios cae más en sus prejuicios. La prueba la tenemos en quienes han sido llamados los 
avanzados en su época, quienes con grandes conocimientos analizaban, más que oían, la realidad vigente. 
Platón, Galileo, Da Vinci, Kant, Darwin, Einstein, Simpson, Seilacher o Ramón y Cajal jugaron muy bien sus 
cartas bajo el análisis y sus grandes conocimientos. De esta forma elucubraron grandes avances humanos 
evitando los dos grandes filtros que nublan la observación objetiva, los intereses y los prejuicios, es decir, 
nuestro egoísmo y nuestra percepción. Por eso estos personajes, y al juzgar más con la razón que con la 
emoción, se convirtieron en avanzados en su época superando el cerebro paleolítico que les precedió. Hoy en 
día la pedagogía romántica de nuestras leyes educativas está más llena de prejuicios e intereses que de 
realidades y razones empíricas. 

Libros sin lectores, futuro sin ciudadanos  OPINIÓN 
Enrique Benítez Palma. 18 de diciembre de 2024 

Existe toda una galaxia de publicaciones periódicas que proporcionan información relevante para entender el 
mundo en que vivimos, los cambios sociales, la incertidumbre que trae la tecnología, los vaivenes políticos. 
Escribe Jorge Carrión en una de estas revistas, Mundo Diners, que el mundo se está ya dividiendo entre 
quienes estamos dispuestos a pagar las correspondientes suscripciones por el acceso a “contenidos” de 
calidad y quienes se conforman con lo gratuito. Un cambio importante, ya que la financiación de los contenidos 
influyentes parece quedar en manos de quienes tienen el dinero, frente a un océano de micro-suscriptores con  

intereses dispersos, elevados gastos cotidianos y escasa lealtad a las heroicas y muy diversas formas de 
resistencia cultural. 

Viene esto a cuento de la lectura en The Atlantic -una de esas publicaciones periódicas aconsejables- de un 
texto firmado por Rose Horowitch sobre las dificultades que encuentran los profesores estadounidenses de las 
escuelas de élite para encontrar estudiantes capaces de leer libros completos. Su investigación pone de 
manifiesto una creciente preocupación sobre la bajada de los índices de lectura y de la capacidad de 
comprensión de los más jóvenes, algo que puede lastrar tanto su empleabilidad (que es lo que preocupa a 
quienes quieren un sistema educativo orientado a las necesidades de las empresas y la economía) como a su  
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pensamiento crítico, como reclaman o reclamamos los que seguimos creyendo en una Escuela, con 
mayúscula, que debe sobre todo formar a los futuros ciudadanos, en el sentido más democrático de la palabra. 

El reportaje de Horowitch dio pie a Nicholas Thomson, CEO (Chief Executive Officer) de The Atlantic a 
preguntar en Silicon Valley qué opinaban los desarrolladores de las más modernas herramientas tecnológicas -
con la Inteligencia Artificial Generativa como nueva frontera- sobre esto. La respuesta asombra: se considera el 
libro como un instrumento ineficiente para la transmisión de conocimiento, y en Silicon Valley afirman que 
disponen de mejores herramientas, mucho más avanzadas y precisas. Nunca pensé que los libros fuesen 
ineficientes, pero ese fue el calificativo utilizado. 

El artículo de Horowitch estaba bien fundamentado, pero no es nuevo. Es el último ejemplo escrito de una 
preocupación recurrente. En su formidable invitación a Construir lectores (editorial Vaso Roto), el profesor 
Vicente Luis Mora -a quien auguro una futura entrada en la RAE, al igual que a Jorge Carrión- ya recuerda que 
“para cualquier humanista, de cualquier época, cada generación desciende el nivel cultural que poseía la suya, 
o la inmediatamente anterior”. Esto mismo sostienen los profesionales entrevistados para el reportaje de The 
Atlantic, que afirman que el alumnado ni siquiera es capaz de estar concentrado durante la lectura de un 
soneto, y mucho menos tiene la capacidad de interpretarlo. 

Entre los sospechosos habituales del declive lector están las pantallas y las redes sociales. Un culpable fácil y 
evidente que permite cerrar el caso sin más complicaciones. Lo decía Mía Couto, escritor mozambiqueño, 
recogiendo el premio de la Feria Internacional del Libro (FIL) de Guadalajara, hace unos días: “la realidad que 
nos llega por una pantalla luminosa es un muro que no nos deja ver nuestra propia humanidad”. Hemos sabido 
también estos primeros días de diciembre que la palabra del año 2024 para Oxford ha sido “Brain rot”, un 
término propio de la cultura de internet, y que la Wikipedia define, citando a Oxford University Press, como “el 
supuesto deterioro del estado mental o intelectual de una persona, especialmente visto como resultado del 
consumo excesivo de material (ahora particularmente contenido en línea) considerado trivial o poco 
desafiante”. Sin embargo, el enigma del declive de la poca lectura de los jóvenes y de su limitada capacidad 
crítica no parece tan sencillo de resolver. Jonathan Malesic, por ejemplo, escribía en el New York Times que 
los jóvenes leen menos como una respuesta racional a los modelos de éxito que conocen: “la productividad ya 
no tiene que ver con el trabajo, y el salario tiene poco que ver con el talento o el esfuerzo”. Los influencers y 
creadores de contenidos parecen vivir a todo trapo sin más que retransmitir en directo su vida íntima o colgar 
videos más o menos originales, pero sobre todo entretenidos y virales. 

El propio Vicente Luis Mora se pregunta si es la ausencia de interés de los niños el verdadero problema para 
construir lectores, o si puede ser la ausencia de interés de docentes y progenitores. Para tratar de responder su 
pregunta, aporto un dato de la última encuesta de OfCom, el regulador británico de las comunicaciones, sobre 
los hábitos de uso de internet en el Reino Unido (Online Nation report): en 2024, la media de horas que pasan 
conectados los adultos encuestados es de 4 horas y 20 minutos. Viendo estas cifras, cabe preguntarse 
entonces cuánto tiempo destinan esos adultos a sus hijos: diría que menos que a Netflix. 

La preocupación por el declive lector de niños, adolescentes y jóvenes tiene otras muchas ramificaciones. La 
censura de libros en el sistema escolar estadounidense parece una pandemia paranoica de difícil freno: 
la American Library Association denuncia que hay ya más de 4.000 títulos censurados, todos de manera 
injustificable, muchos de manera completamente incomprensible. ¿Cómo conciliar este afán medieval con la 
necesidad fundamental que tienen los más jóvenes de aproximarse a “emociones inadecuadas para su edad, 
mediante lecturas que les hagan asomarse a partes de su ser que no conocen”, como sostiene con acierto 
Vicente Luis Mora? ¿Acaso no hemos crecido todos leyendo a destiempo novelas y novelas gráficas, o viendo 
películas y series de televisión recomendadas para etapas más adultas? 

Sin ese desafío, sin ese acceso a “contenidos” que son ya “obras”, siguiendo el texto inicial de Jorge Carrión, 
difícilmente podremos construir no ya lectores, sino personas adultas autónomas y con criterio propio, dotadas 
de una literacidad crítica acorde con los enormes desafíos de las sociedades contemporáneas y dispuestas a 
promover una sana convivencia colectiva, pacífica, respetuosa y no excluyente. La muerte de la lectura no 
supone sólo la muerte del libro, porque los libros han sido los instrumentos que han permitido diseminar los 
valores comunes del progreso colectivo y también la transmisión del conocimiento acumulado a lo largo de la 
Historia. Y ese eslabón fundamental parece ahora en peligro de extinción. 

Pero ¿de verdad lo está? Hoy se lee y se escribe más que nunca, pero en otros formatos. Nuestro mundo 
es textovisual, como afirma Vicente Luis Mora. Y quizás la muerte del libro no esté tan cerca. Tirando del hilo 
del artículo de Horowitch se puede llegar a otro texto -delicioso esta vez- de Jeff Jarvis, también en The 
Atlantic (septiembre de 2023: I Was Wrong About the Death of the Book), en el que reconoce que estaba 
equivocado sobre la muerte del libro, que él mismo había vaticinado quince años atrás. Recuerda Jarvis, 
citando a Jessica Pressman, que a lo largo de la Historia el libro ha simbolizado la privacidad, el placer, el 
individualismo, el conocimiento y el poder. Y es precisamente todo ese capital simbólico lo que daría la razón 
a Umberto Eco, y no a su oscuro y pesimista vaticinio. Jarvis también cita un texto maravilloso (Dead again) de 
2012 de Leah Price (New York Times), que recordaba que ya en 1831 Teóphile Gautier escribió que los 
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periódicos estaban matando a los libros, y que a su vez deriva a otro texto maravilloso de 1992, de Robert 
Coover (en pie, lectores), titulado The End of Books, que señalaba al hipertexto como la nueva amenaza real 
para los libros. 

En todo caso, el panorama no es optimista, y si coincidimos en la importancia de los libros más allá del 
entretenimiento, del pragmatismo, de la autoayuda, y si coincidimos en la función social de la lectura, o como 
queramos llamarlo, conviene tomar medidas, pasar a la acción. La presunta ineficiencia de los libros supone 
una buena pista para anticipar por dónde ataca la nueva amenaza: la de la hiperproductividad que parece 
marcar hoy las necesidades de los poderes salvajes que señalaba Luigi Ferrajoli. Hablar de libros, de lecturas y 
de lectores supone entonces hablar de humanidad, de lo que nos va a diferenciar de las máquinas y los 
autómatas. Leer para sobrevivir, otra vez, otra vez. 

 

   

Elecciones para renovar consejos escolares: historia de una 
frustración   OPINIÓN 

José Luis Pazos. 16 diciembre  2024 

Luis Gómez Llorente, un socialista referente histórico de la educación ya fallecido, sostenía que, cuando se 
impulsaron los consejos escolares al llegar el periodo democrático tras cuatro décadas de dictadura, quienes 
los defendieron -él estaba en ese grupo- pensaban en que sería un espacio privilegiado para dar protagonismo 
a la mujer en los movimientos sociales. 

Teniendo el hombre todos los espacios a su disposición, el ámbito educativo seguía siendo una parcela en la 
que la mujer tenía un protagonismo especial. La historia de la educación demuestra que, en los primeros años 
de vida de hijas e hijos, siempre ha sido así. Pensar es que estas estructuras de participación en los centros 
educativos serían otra posibilidad de empoderar socialmente a las mujeres, no era una idea descabellada. 

Las estadísticas demuestran que sigue siendo así. Es más, la realidad es tan evidente e incuestionable, que no 
hacen falta estadísticas para poder afirmar en cualquier documento educativo, sin ser cuestionado 
inmediatamente, que quienes integran el sector de madres y padres en los consejos escolares son muy 
mayoritariamente mujeres; en muchos, son exclusivamente mujeres. En las asociaciones de madres y padres 
ocurre otro tanto. 

Son muchos los factores por los que los consejos escolares de los centros educativos han perdido mucho 
fuelle. Uno de estos parece estar asociado con la minusvaloración que tiene la sociedad siempre hacia los 
espacios donde la presencia femenina es mayoritaria, consecuencia de una sociedad bastante machista que 
no termina de dar el salto definitivo hacia una igualdad real. La gran pregunta en este sentido es si estaríamos 
igual si fuera un espacio masculino más. No lo sé, no tengo datos que puedan soportarlo o desmentirlo, pero 
me imagino la respuesta. 

Sea como fuere, lo que sí podemos afirmar es que, en lo que al sector de las familias se refiere, los consejos 
escolares siguen teniendo participación social gracias a las madres. Y ahora ya no valen argumentos ligados a 
que solo uno de los progenitores trabaja fuera de casa y es la mujer la que “tiene tiempo”. Siempre me pareció 
un argumento injusto, que pertenece al paquete de las escusas del hombre para cuando algo no le interesa. 

Sí, han perdido casi su papel. No es que hayan dejado de ser espacios de participación, sino que ya no tienen 
en realidad el de gestión y control de los centros sostenidos con fondos públicos. La legislación sigue 
diciéndolo, porque el papel lo aguanta todo, pero aceptemos la realidad con honestidad: cada vez hay menos 
personas que sigamos defendiendo ese papel. 

De poco sirve que, como han afirmado personas expertas en el contenido constitucional de nuestra Carta 
Magna, el consejo escolar de un centro educativo sea el único órgano colegiado que nace directamente de un 
derecho constitucional, el expresado con claridad meridiana en su artículo 27.7. A estas alturas, es otro  

mandato constitucional incumplido en la práctica diaria, por más que se hagan grandes pronunciamientos en 
debates educativos y en las normativas que desarrollan este derecho de la sociedad para intervenir en la 
política con mayúsculas, que es la intervención como pueblo en las cosas que a éste le son propias, y no la 
partidista, necesaria, pero tan nociva cuando se hace bajo la confrontación sin miramientos democráticos. 

Ahora que estamos en fechas de renovar por mitades muchos consejos escolares, es cuando más se nota la 
falta de respeto a estos órganos colegiados. Los ejemplos son innumerables, pero bastará con mencionar los 
más increíbles por su plasmación de ausencia democrática, o, cuando menos, de la debilidad de ésta. La 
democracia es principalmente el respeto a las formas y a las normas, y, en ambos casos, ese respeto brilla 
demasiadas veces por su ausencia. 
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Siendo un mandato constitucional, y teniendo normas que, sin apenas cambios, regulan los procedimientos de 
renovación de los consejos escolares desde el año 1996, es frecuente que las comunidades educativas, 
incluso las asociaciones de madres y padres de los centros, tengan que realizar notables esfuerzos para recibir 
una información que debería ser difundida sin necesidad de ser pedida, aunque solo fuera para cumplir con el 
mandato de transparencia de estos órganos colegiados dependientes de las Administraciones educativas. 
Saber cuándo y cómo se constituyeron las juntas electorales, quiénes las conforman, cómo se puede alguien 
poner en contacto con ellas y cómo se pueden recurrir sus decisiones, es un ejercicio casi de investigación 
policial en una parte nada desdeñable de los centros. Otro tanto ocurre con las mesas electorales. 

Pero el premio gordo se lo llevan cuestiones como el horario de votaciones o el derecho al voto por correo que 
tienen madres y padres. En cuanto al horario de votaciones, es lógico que el alumnado, profesorado, y 
personal de administración y servicios, voten en horarios en los que se encuentran en los centros, y que no 
necesiten el voto por correo, como es lógico. Sin embargo, el horario de votaciones para el sector madres y 
padres demuestra esta apatía hacia su participación. Mientras que para votar procesos como el de la jornada 
escolar se configuran horarios de votación en las mesas que superan las ocho e incluso diez horas en el día 
marcado, para votar al consejo escolar la mayoría de los centros destinan un par de horas. 

Es decir, para algo secundario y que no debería ser votado, sino establecido por las administraciones 
educativas, jornadas de votación interminables, pero, para cumplir un mandato constitucional, tiempos exiguos 
y colocados en momentos bastante complicados para madres y padres. Y si hablamos del voto por correo, en 
un caso se distribuyen sobres a todas las familias, incluso a quienes no lo han solicitado previamente, con lo 
que se vulnera la norma, y en el otro incluso se niega la existencia de esa posibilidad, y ello a pesar de estar en 
la normativa desde 1996. Del voto telemático, ni hablamos, porque para la jornada escolar se ha regulado, pero 
para los consejos escolares tendrá que seguir esperando. Queda claro qué interesa y qué no, y a quiénes 
interesa o no. 

Tampoco es una cuestión menor el desconocimiento -prefiero pensar en que esa sea la causa- sobre cómo se 
cubren vacantes, cuánto duran los mandatos de elegidos cuando hay sustituciones, e incluso sobre la 
necesidad de renovar por mitades cada dos años. Y si hablamos de sus competencias, entonces no podemos 
otra cosa que recordar el intento del Gobierno de la derecha que trató de imponer la LOMCE y que, en sus 
intenciones iniciales, no estaba solo reducir estas competencias, sino incluso hacer desaparecer los consejos 
escolares. Tuvo que frenarse al recibir los informes del Consejo de Estado y del Consejo Escolar del Estado, 
entre otros, pero su normativa de vaciado de competencias y de volcado de éstas hacia una dirección 
todopoderosa, hizo mucho daño a la democracia escolar y la estamos sufriendo. No es que volviera 
antidemocráticas a personas que se sienten demócratas y ejercen como tales, pero dio carta blanca a las 
personas autoritarias, a las que aún cuesta mucho reconducir. Y es que, cuando alguien prueba el sabor del 
ordeno y mando, difícilmente volverá a compartir el poder con gusto. Porque de eso se trata en realidad, de 
quiénes y cómo ejercen el poder en los centros educativos. 

La realidad en muchos consejos escolares es que: tienen pocas reuniones; órdenes del día muy vacíos de 
contenido -cubrir el expediente y ya-; sin acceso previo efectivo a la documentación a debatir; sin explicaciones 
reales de los temas y, sobre todo, menos aún a las preguntas que se hagan desde el sector de madres y 
padres; argumentaciones dilatorias y verbales, que se niega poner por escrito en demasiadas ocasiones; 
comisiones inexistentes o con nula convocatoria, aunque sean obligatorias por la normativa vigente; 
apelaciones a prohibiciones normativas que no se concretan y que, a menudo, no existen; etc. 

Antes de acabar, no quiero dejar sin mencionar al alumnado. Para que sean demócratas deben crecer 
ejerciendo la democracia. Si las madres y padres tienen todas estas dificultades, el alumnado está aún más 
ninguneado, porque, de la mayoría de las cosas, solo se enteran por madres y padres. La normativa establece 
que son el centro de la educación, que deben ser partícipes activos de todo su proceso educativo. Menos mal, 
porque si se pensara en ellos en la normativa como espectadores pasivos, qué se haría con ellas y ellos. Los 
verdaderos protagonistas son los grandes olvidados. 

En fin, que tenemos un serio problema de democracia en los centros educativos, pero parece que a casi nadie 
le importa demasiado. Luego nos quejamos de lo que la sociedad nos ofrece, comportamientos 
antidemocráticos en parlamentos, medios de comunicación, y espacios sociales públicos y privados, donde el 
bulo y el insulto es la norma habitual de comportamiento. Pues, recuerden que se recoge lo que se siembra, y 
se siembra en los centros educativos, junto con los hogares. Pero, si quieren, seguimos así y lo dejamos como 
el asunto del cambio climático, para cuando la naturaleza nos haya exterminado como especie. 

Castilla-La Mancha reduce las horas lectivas del profesorado en 
primaria y secundaria 
En un comunicado conjunto, STEs-CLM, CCOO y CSIF aseguran que la presión ejercida por su parte ha 
conseguido la bajada de las horas lectivas a 23 y 18. 
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La Administración de Castilla-La Mancha ha aprobado la partida presupuestaria que permitirá reducir la carga 
lectiva a 23 horas en educación primaria y a 18 horas en secundaria. 

Este logro representa un avance significativo en las reivindicaciones del profesorado, aunque desde las 
organizaciones sindicales advierten que «aún queda mucho por hacer». Además, han solicitado la convocatoria 
urgente de la Mesa Sectorial para negociar un calendario de implementación de esta medida y otras demandas 
que permitan revertir los recortes acumulados en la última década. 

La situación en Castilla-La Mancha supone un paso importante para la equiparación con otras comunidades 
autónomas. Actualmente, la mayoría mantienen las horas lectivas en secundaria en torno a las 19-20 horas, 
con excepción de Navarra y el País Vasco, donde ya se sitúan en 18 horas. 

En educación primaria, comunidades como Andalucía y Extremadura mantienen 25 horas lectivas, mientras 
que regiones como Cataluña o Aragón han iniciado procesos similares de reducción. 

En otras, como Madrid, el profesorado de secundaria imparte 20 horas lectivas, mientras que en primaria la 
carga lectiva es de 25 horas semanales. Esta situación ha llevado a que, durante este 2024, el profesorado de 
la región haya protagonizado diversas jornadas de huelga y movilizaciones. 

Desde que en la primavera pasada CGT, CNT y la Plataforma Menos Lectivas convocaran tres jornadas de 
huelga, la negociación con la Administración madrileña se vio paralizada. Esto llevó finalmente a los sindicatos 
de la Mesa Sectorial CCOO, ANPE, CSIF y UGT a convocar también huelgas y protestas para denunciar la 
falta de voluntad negociadora por parte de la Consejería de Educación y reclamar mejoras en las condiciones 
laborales del profesorado. 

Los sindicatos castellano-manchegos han subrayado que esta medida no solo beneficia al profesorado, sino 
que constituye un avance clave para la mejora de la calidad educativa, permitiendo una atención más 
individualizada del alumnado. 

«Este éxito es fruto del esfuerzo conjunto y de la lucha por los derechos del personal docente», concluyen 
STE-CLM, CCOO y CSIF, quienes reafirman su compromiso con una educación pública de calidad en la 
Comunidad. 

 

Cuadernos de Pedagogía / ESCUELA 

Julio Albalad, director del INTEF: «La evaluación de las 
políticas públicas es una obligación» 
La demanda de competencias digitales es alta entre el profesorado. El INTEF implementa medidas concretas 
para abordar la sobrecarga, diversificando la formación y promoviendo el uso efectivo de las tecnologías en el 
aula. Además, se integran las competencias digitales en la implementación de la nueva ley educativa, mientras 
se evalúa el impacto de los fondos europeos destinados a la digitalización. 

Noelia García Palomares. 11-12-2024 

Julio Albalad Gimeno, director del Instituto Nacional de Tecnologías Educativas y Formación del Profesorado 
(INTEF), reconoce que los docentes han experimentado tensiones y sobresfuerzos en relación con las 
competencias digitales en la educación. Este reconocimiento indica una reflexión por parte del Ministerio de 
Educación y Formación Profesional sobre este tema. 

La gran mayoría de los docentes se han adaptado exitosamente al nuevo escenario de digitalización educativa. 
Tanto es así que algunos de ellos no pueden acceder a plazas en las formaciones organizadas por el 
organismo ministerial debido al alto nivel de interés que generan estas actividades. 

Además, en los últimos tres años, especialmente debido a las necesidades educativas surgidas durante el 
confinamiento por la pandemia, existía un temor de saturar a los docentes. Esta preocupación se debió a la  

urgencia de capacitarlos digitalmente para concluir el curso durante el cierre de los centros, además de la 
implementación de la nueva ley educativa y otros temas pendientes como la inclusión o el desarrollo sostenible. 

¿Cómo ha evolucionado la percepción y la respuesta del profesorado ante la digitalización educativa durante 
los últimos años? 

La pandemia supuso un cambio radical en la relación del conjunto del profesorado con la digitalización 
educativa. Hasta entonces, se podría considerar una opción más en el día a día de las aulas, pero a partir del 
2020, se evidenció que debía ser una herramienta necesaria en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Así, se 
produjo un proceso acelerado que ha podido ser percibido negativamente por parte del profesorado, pero, en 
su conjunto, sabemos que hay una gran demanda por adquirir las competencias necesarias para que estas 
herramientas tecnológicas ayuden en la labor docente. 
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¿Qué medidas concretas ha implementado el INTEF para abordar la sobrecarga y la tensión que experimentan 
los docentes en relación con la digitalización educativa? 

Entendemos que para que la digitalización en la escuela se realice de forma correcta se ha de sustentar en la 
formación del profesorado. Sabemos que puede producirse la llegada de equipamiento a las aulas y que dichos 
materiales estén infrautilizados o incluso sin utilizar, para evitarlo estamos convencidos de que, además de 
formar al profesorado en el uso de estas tecnologías, de capacitarlo, es necesario que adquiera una 
competencia digital docente que le permita obtener de estas herramientas beneficios para su labor docente y 
conlleve la mejora de las competencias de su alumnado. Por ello, desde el año 2021 el Ministerio de 
Educación, Formación Profesional y Deportes coordina el Plan para la mejora de la competencia digital 
educativa cuyos objetivos son formar a los 700.000 docentes españoles en competencias digitales, acreditar la 
competencia digital del 80% de ellos y lograr que los 22.000 centros educativos sostenidos por fondos públicos 
creen y publiquen su Plan Digital de Centro, permitiendo que puedan llegar a ser instituciones digitalmente 
competentes. La formación del profesorado se basa en el Marco de referencia de la competencia digital 
docente que elaboramos junto con las comunidades autónomas y permite establecer por niveles y áreas las 
competencias digitales del profesorado. A día de hoy, más de 700.000 profesores han recibido formación en 
competencias digitales y más de 400.000 docentes han acreditado su competencia digital. 

¿Cómo se está adaptando el INTEF para satisfacer la creciente demanda de formación digital por parte de los 
docentes? 

Hemos comprobado que es fundamental la diversificación, ofrecer al profesorado diferentes fórmulas para 
poder mejorar sus competencias digitales. Así, desde el INTEF ofrecemos diferentes formaciones en diferentes 
formatos que permiten atender a las necesidades de nuestros docentes. Desde la formación tutorizada en 
línea, pasando por la formación en abierto a través de NOOC, MOOC o SPOOC o píldoras formativas como las 
que ofrecemos en Edupills. No obstante, seguimos pensando en innovar, pudiendo ofrecer otros formatos que 
den al docente lo que necesita en la adquisición de esta formación digital. 

¿Cuál es el papel del INTEF en el proceso de implementación de la nueva ley educativa y cómo se integran las 
competencias digitales en este contexto? 

El INTEF participó activamente en la propuesta curricular derivada de la LOMLOE, sobre todo, en lo referido a 
la competencia digital. Como es sabido, son las administraciones educativas las que han realizado el desarrollo 
definitivo de los currículos que se están trabajando en las aulas, pero estamos en continuo contacto con 
nuestros compañeros de las administraciones educativas autonómicas para conocer el avance de esta 
competencia digital entre nuestro alumnado. Aun así, buscando acompañar al profesorado en este proceso de 
implantación de los aspectos novedosos de la competencia digital como puede ser la robótica, el pensamiento 
computacional o la programación, que ahora están presentes en todas las etapas educativas, se decidió desde 
el Ministerio lanzar el programa Código Escuela 4.0. Dicho programa ha permitido distribuir 300 millones de 
euros entre las CCAA para que todos los centros sostenidos con fondos públicos tengan el equipamiento 
necesario para trabajar la robótica y la programación y, además, se pueda acompañar al profesorado en esta 
implantación de nuevos contenidos, ya sea con formación o con la incorporación de personal. 

¿Qué estrategias específicas utiliza el INTEF para fomentar el uso efectivo de las tecnologías digitales como 
herramientas de apoyo para el profesorado? 

Entendemos que es la formación la estrategia fundamental, y por eso, es el ámbito donde hacemos mayor 
hincapié. Pero, también proponemos diferentes proyectos que, aunque estén relacionados directamente con la 
formación, superan este ámbito. Es el caso del proyecto del Aula del Futuro. Se trata de una iniciativa europea 
que el INTEF trae a España en 2017, pero que, en 2021 decidimos ampliar creando una red de aulas del futuro 
por todo el país gracias a la colaboración entre administraciones educativas y empresas e instituciones 
privadas. Esta red de aulas, de las que ya hemos inaugurado trece de ellas, va a permitir que el profesorado de 
las comunidades autónomas tenga a su disposición un espacio de formación encaminado a reflexionar sobre el 
uso de las tecnologías digitales en la escuela y la aplicación de metodologías activas en el aula. Además, 
colaboramos con diferentes instituciones como la AEPD, INCIBE o FAD, para llegar no sólo al profesorado sino 
al resto de la comunidad educativa para fomentar el uso correcto de las tecnologías digitales. 

¿Cómo se planea evaluar el impacto de los fondos europeos destinados a la digitalización de las aulas en 
España? 

La evaluación de las políticas públicas es una obligación. Debemos conocer el impacto de cualquiera de 
nuestras actuaciones para poder redefinir nuestras políticas públicas y tenerlo en cuenta en el caso de que 
volvamos a tener ante nosotros situaciones similares. Más aún si tenemos en cuenta que, en el caso de la 
digitalización educativa, los fondos del Plan de Recuperación, Transformación y Resiliencia, ascienden a 1.300 
millones de euros. Por eso, hay un proceso de evaluación del impacto de los dos grandes programas que 
nosotros coordinamos. Por un lado, 300 millones dedicados a la formación del profesorado y la mejora de la 
competencia digital de los centros educativos, y por otro, 1.000 millones de euros destinados al equipamiento 
digital de los centros. Queremos conocer los cambios en el proceso de enseñanza aprendizaje y la repercusión 
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en la mejora de las competencias, no sólo la digital, del alumnado. Para ello, estamos en proceso de 
evaluación de las actuaciones, para poder conocer en qué situación nos encontramos hoy en día y poder 
compararlo con el momento que hayan finalizado los programas ligados a los fondos europeos. 

¿Qué desafíos prevé el INTEF en el proceso de equipamiento digital de las aulas y cómo planea abordarlos? 

Creemos que el mayor desafío está ligado a la sostenibilidad de las inversiones. Se trata de una llegada 
masiva de equipamiento que debe tener su mantenimiento y reparación, asumiendo que difícilmente 
volveremos a contar con un presupuesto similar en los próximos años. Así, por un lado, es necesario hacer 
partícipe al profesorado de la responsabilidad en el uso correcto de los equipamientos, y, por otro lado, son las 
administraciones educativas las que debemos ofrecer el servicio de mantenimiento y reparación de los equipos, 
por lo que debemos adaptarnos a la realidad que está en los centros, que ha cambiado considerablemente. 
Además, la digitalización educativa va ligada a algunos riesgos que no podemos olvidar. En parte, sabemos 
que un docente digitalmente competente será capaz de distinguir estos riesgos y poder tomar las decisiones 
correctas, pero para ello, entendemos que debe recibir el apoyo y la orientación desde las administraciones 
educativas. Por nuestra parte, por ejemplo, recientemente publicamos un documento de orientación a los 
docentes a la hora de utilizar aplicaciones y herramientas digitales desde el punto de vista de la protección de 
datos. 

¿Qué medidas específicas se están tomando para asegurar que la digitalización en el aula no excluya a ningún 
estudiante y promueva la inclusión? 

El desarrollo de los programas de digitalización coordinados desde el Ministerio no hace distinciones entre 
estudiantes, ya que va dirigido a todos los docentes y centros sostenidos por fondos públicos del país. En el 
caso del equipamiento de las aulas, se estableció que, aquellos centros concertados que tuviesen un 
porcentaje de alumnado en situación de vulnerabilidad, también deberían recibir estos materiales. Además, se 
incidió en la necesidad de atender todo tipo de enseñanza ya fuese del régimen general o del régimen general. 

¿Qué estrategias o programas existen para involucrar a los alumnos en la creación de recursos digitales en el 
contexto educativo? 

Dentro del Marco de referencia de la competencia digital docente hay un área específica dedicada al desarrollo 
de la competencia digital del alumnado, esto es, el docente debe lograr que sus alumnos adquieran la 
competencia digital ciudadana. Como parte de esta competencia digital los alumnos han de ser capaces de 
crear contenidos digitales, entre los que se encuentran los recursos educativos. Así, la formación del 
profesorado que busca la mejora de la competencia digital de los docentes atiende a esta necesidad, 
ofreciendo las herramientas necesarias para que sus alumnos puedan ser capaces de crear estos recursos. 

¿Cómo colabora el INTEF con las Comunidades Autónomas en la implementación de programas de formación 
relacionados con las TIC en el aula? 

Como hemos comentado anteriormente, el Ministerio coordina los dos grandes programas de digitalización 
educativa derivados del Plan de Recuperación, Transformación y Resiliencia lo que nos permite estar en 
contacto estrecho con las CCAA y entre ellas. A través de grupos de trabajo con representantes de todas las 
administraciones educativas ponemos en común problemas, soluciones y casos de buenas prácticas. Sabiendo 
la idiosincrasia de nuestros sistemas educativos, en el caso de la digitalización, nos enfrentamos a las mismas 
problemáticas, por lo que es muy gratificante este espacio de colaboración entre administraciones. Además, 
fuera de los programas de los fondos europeos, tenemos proyectos compartidos como puede ser el Aula del 
Futuro, el programa Código Escuela, eTwinning, etc. 

¿Cuál es el alcance y la función del Portal de recursos educativos del Departamento gestionado por el INTEF? 

Entre las competencias del INTEF está la elaboración y difusión de recursos educativos digitales de todas las 
áreas de conocimiento, para ello ofrecemos en nuestra página, a través de diferentes proyectos, recursos 
variados y de calidad. Todos los recursos acaban recogidos en nuestra web Procomún, en la que el docente 
puede encontrar situaciones de aprendizaje adaptadas al nuevo currículo, recursos específicos de matemáticas 
con GeoGebra o itinerarios didácticos de diferentes materias. Nuestra propuesta intenta ser una referencia para 
el profesorado en la que pueda encontrar aquellos recursos educativos que le permitan llevar a su aula otros 
modos de dar clase. La apuesta por los recursos educativos abiertos está basada en la convicción de que el  

docente puede adaptar a la realidad de su alumnado cualquiera de los recursos que nosotros ofrecemos, para 
ello es fundamental la herramienta eXelearning que permite la creación y edición de este tipo de recursos. 

Salir del barro 
Están saliendo adelante. Con ayuda de fuera. Pero, sobre todo, con su titánico esfuerzo. Y con colaboración 
externa. Va a costar quitar el barro. Abrir las aulas. Para vivir de nuevo entre pupitres. Para aprender. Para 
ahora y para el futuro. 

Jesús Jiménez. 19-12-2024 
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El desastre sufrido por la DANA deja secuelas. Sin duda. Pero más allá del «barro» o, mejor, del fango en el 
que ciertos políticos insensatos siguen chapoteando, lo sucedido nos invita a plantearnos algunas reflexiones 
de especial interés. En varias esferas. Y a distintos ritmos. 

Primero y principal: volver a la normalidad. Cuesta. ¡Vaya que si cuesta! Es de esperar que a la vuelta de las 
vacaciones navideñas todo el alumnado, y de todos los niveles, haya vuelto a sus aulas. Se hayan podido 
limpiar calles y adecentar colegios e institutos. Gracias a la ayuda y esfuerzo de miles de voluntarios y 
voluntarias que llegaron desde puntos muy diversos a las zonas afectadas. Gracias también a los trabajadores 
y trabajadoras de las administraciones públicas (unas más que otras) que tomaron medidas para la 
recuperación. Y gracias a las aportaciones recogidas en campañas tan valiosas como la que se impulsa desde 
estas mismas páginas de Cuadernos de Pedagogía. Todo hace falta. 

Volver a la normalidad significa no solo que esté garantizada la seguridad y salubridad de los edificios 
escolares. Significa, además, que todo funcione. Y en ese «todo» se incluye el cupo suficiente de profesorado, 
los servicios educativos (comedor y transporte, en su caso), los recursos didácticos (desde los equipos 
informáticos a las bibliotecas escolares), la organización (tiempos y espacios) para posibilitar planes y 
programas y refuerzo, las actividades complementarias y extraescolares, etc. El alumnado ha perdido días 
(semanas) de clase y, además, ha sufrido, como sus familias, un choque emocional muy duro. Se trata de 
reformular y «recuperar» el currículo, pero se trata también de recuperar la normalidad en las relaciones 
interpersonales que se producen en todo proceso de enseñanza y aprendizaje. En muchos casos, 
seguramente se necesitarán más docentes para atender al alumnado con necesidades específicas de apoyo 
educativo, profesionales especialistas (psicólogos, sanitarios, etc.) en atención a los problemas físicos y 
mentales derivados directa o indirectamente de situaciones traumáticas vividas, mediadores sociales para 
conexionar la vida escolar con la vida cotidiana en las ciudades y pueblos devastados, etc. 

Para una rápida vuelta a la normalidad hace falta elegir prioridades, eliminar burocracias y que las 
administraciones se coordinen, asumiendo cada cual sus responsabilidades. Y en este punto conviene recordar 
que la competencia en enseñanza radica en la administración autonómica, responsable directa en la toma de 
decisiones. Por ejemplo, en la escolarización del alumnado en condiciones adecuadas. O en la reordenación 
del calendario escolar, con especial atención a las evaluaciones de finales de etapa y, singularmente, a las de 
segundo de bachillerato. Y así en muchos otros asuntos. 

Segundo, y también principal: aprender de lo vivido. Porque solo se aprende si se reflexiona serenamente y sin 
cortapisas sobre las causas de la catástrofe. En dos esferas paralelas. 

Por un lado, reflexionar por parte de los poderes públicos. Para prevenir (en lo posible) nuevas catástrofes 
ambientales: revisar los planes de ordenación urbana y que la administración autonómica correspondiente no 
acepte solares inadecuados donde construir centros educativos, como pueden ser las zonas inundables. Para 
combatir (todo lo posible) los bulos y mentiras que se difunden por medios y redes: salir al paso de 
informaciones falsas o distorsionadas sobre la repercusión en los rendimientos escolares, como pueden ser 
afirmar (sin base alguna) que en junio va a haber aprobados o suspensos generales. 

Por otro, reflexionar por parte de los centros docentes. Para reformular la programación general anual y el 
proyecto curricular de cada etapa educativa para incorporar con mayor precisión y tiempo temas como el 
cambio climático y los problemas medioambientales, contenidos que ya están incluidos en el currículo oficial. 
Para implantar un programa formativo de prevención y protección ante catástrofes. Para establecer planes de 
emergencia en los centros, con conexión inmediata y directa con familias y servicios públicos en el caso de 
necesidad. Para preparar al alumnado para el ejercicio activo de la ciudadanía, analizando las noticias e 
informaciones que emiten los medios y circulan por redes y contrastándolas con la realidad que se vive día a 
día en su centro y ciudad. Para cohesionar cada vez más las relaciones entre todos los componentes de la 
comunidad educativa y de los centros escolares con la sociedad (barrio, ciudad) en la que están insertos. 

Ya pasó la riada. Como en su día el volcán o el terremoto. Pero las heridas están ahí, sin cerrar todavía. 
Durante mucho tiempo. No nos olvidemos de quienes tanto han sufrido. De quienes todavía siguen en precaria 
situación personal y familiar. Necesitan ayuda. Sobre todo, de las instituciones. Y solidaridad. Para que se 
sientan acompañados, aunque sea en la distancia. Para que puedan pasar unas navidades más o menos 
«normales». Para que en enero vuelvan a las aulas. Para salir del barro y recuperar, por fin, la ansiada 
normalidad. 


