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El 74% de los titulados en FP dual Grado Medio siguen trabajando

cuatro anos después de su graduacion, segun Ministerio

Més de la mitad de los titulados en FP de Grado Superior que se formaron en dual entraron al mercado laboral
el primer afio

MADRID 1 Ene. (EUROPA PRESS) - El 73,8% de los titulados en Formacion Profesional de Grado Medio en la
modalidad dual en el curso 2019-2020 siguen trabajando cuatro afios después de su graduacién, frente al
66,5% de los que cursaron la modalidad no dual en el mismo periodo.

Asi se desprende de la Estadistica de Insercion Laboral de los Graduados en Ensefianzas de Formacion
Profesional publicada por el Ministerio de Educacion, FP y Deportes, que también remarca que un 33,8% de los
de dual accedio al empleo en el primer afio.

En el caso de los titulados en FP de Grado Superior que se formaron en dual frente a los que no, la diferencia
es mayor, llegando a una insercion laboral de casi el 80% en los cuatro afios posteriores, mientras que mas de
la mitad, el 54,7% entran en el mercado laboral durante el primer afio de graduacion.

El departamento de Pilar Alegria recuerda que el 57,5% de los titulados en FP de Grado Medio dual
continuaron en el sistema educativo durante al afio siguiente a su graduacién. En ese sentido, por familia
profesional, la insercién en el mercado laboral de los graduados es mayor en la rama de Energia y Agua
(49,9%), seguida de Sanidad (46%), Transporte y Mantenimiento de Vehiculos (36,3%) e Instalacién vy
Mantenimiento (35,9%).

Ademas, destaca el crecimiento en los afios posteriores, en el caso de Fabricacién Mecanica hasta situarse en
el 67,8% en el tercer afio de graduacién. Por otro lado, en el caso de los graduados en FP de Grado Superior,
se observa que la insercion en el mercado laboral es mayor en 11,6 puntos porcentuales que la de los titulados
en Grado Medio el primer afio de titulacion, situandose en el 41,3% en este periodo. Ademas, el 34% de los
titulados de Grado Superior continlia estudiando al afio siguiente.

En cuanto a las familias profesionales con mayor empleabilidad durante el primer afio de graduacion, destacan
la de Instalacion y Mantenimiento (59,9%), seguida de Fabricacién Mecéanica (55%), Quimica (52,3%) e
Informatica y Comunicaciones (52,2%). En el lado contrario, se sitan Imagen y Sonido con un 26,4% de
insercion laboral, que aumenta hasta el 51,9% en el tercer afio, y Artes Graficas con el 32% y con un aumento
de hasta el 59,5% en el tercero.

Finalmente, en el caso de los titulados en FP Basica del curso 2019-2020, el mencionado estudio sefala que
también la insercion laboral aumenta conforme pasan los afios desde su graduacion, partiendo el primer afio de
un 10,5% hasta el 40,8% en el tercero.

ABCles|

Sumar quiere rebajar los requisitos de las becas educativas
y elevar sus cuantias

A través de una proposicion no de ley los de Diaz proponen que los alumnos no devuelvan las ayudas, aunque
no se mantengan los resultados académicos en el afio en curso

BEATRIZ L. ECHAZARRETA. 02/01/2025

El grupo parlamentario de Sumar ha registrado en el Congreso de los Diputados una bateria de proposiciones

con especial foco en materia educativa y, mas concretamente, centradas en las becas académicas y los
trastornos del aprendizaje. El partido liderado por Yolanda Diaz, a través de una proposicion no de ley, insta al
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Gobierno a anular el proceso de devolucion de las becas concedidas en el afio en curso ya que, segun
argumentan los de Diaz, «esta devolucion penaliza a los alumnos de familias con menos recursos».

Con la normativa vigente, si, por ejemplo, los beneficiarios de una beca por las buenas notas obtenidas en el
curso 2023-2024 no mantienen las notas en el 2024-2025 —o no llegan a unos minimos—deben devolver una
parte o la totalidad de la cuantia econdmica recibida. Con esta modificacion el estudiante que consiguié una
beca puede suspender en el afio siguiente a que le fuera concedida, sin obligacion de devolver ningln dinero al
Estado.

¢, Supone este cambio normativo una modificacién de los requisitos para obtener una beca? ¢ Dejaran de pesar
los resultados académicos en beneficios del nivel de renta? No exactamente. La proposicion no de ley se
centra en la cuestién de las devoluciones de las ayudas. Segun indican fuentes de Sumar a ABC, «en ningun
momento de la misma se plantea que las becas se concedan soélo por el nivel de renta sin importar la nota».
Puesto que, ademas, sefialan, «para modificar esos criterios no valdria con la figura de la proposicion no de
ley». Antes del curso 2007-2008, las becas solo se devolvian en caso de ocultamiento o falsedad en los datos
facilitados.

El requisito que si se quiere abandonar es el del 25% de discapacidad para el acceso a las becas orientadas a
alumnos con necesidades especificas. Segin propone el mencionado grupo parlamentario, se quiere
contemplar un procedimiento para que los alumnos con trastornos del aprendizaje puedan beneficiarse también
de estas ayudas. M&s concretamente, el texto se referiria a estudiantes con, por ejemplo, dislexia o
TDHA (trastorno por déficit de atencion e hiperactividad.

Ademas, esta proposiciéon no de ley busca continuar con el aumento de la cuantia de las becas para todas las
ensefianzas y niveles educativos, con la prioridad de ir equiparando las ayudas que reciben los estudiantes de
Formacion Profesional con la de los que cursan estudios universitarios.

Dificil de acotar

La ultima de las propuestas se dirige directamente a las comunidades auténomas. Entre ellas, llama
especialmente la atencién la voluntad de impedir la privatizacién del servicio de atencién educativa para nifios
con necesidades especiales.

Sin embargo, esas necesidades especiales, definidas como «aquellas que requieran una atencién educativa
diferente a la ordinaria» resultan complejas de acotar. El texto se refiere a estudiantes «con retraso madurativo,
trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacidn, de atencién por sus altas capacidades intelectuales,
por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar». Esta
por ver si el partido liderado por Diaz logra sacar adelante este paquete de propuestas, aunque ya ha dejado
claro su un intento de marcar la agenda legislativa al principal partido en el Gobierno.

Ueia
El Departamento de Educacion creara el Consejo de la

Escuela Publica Vasca y un ‘laboratorio’ por la diversidad

en las aulas

El Gobierno vasco ultima la puesta en marcha de Hezilab y Bizilab, dos centros de innovacion pedagdgica y
convivencia positiva e inclusion

Idoia Alonso/ NTM. Bilbao 02-01-25

El Departamento de Educacién despidié el afio 2024 o ha arrancado 2025 —segin se mire— apretando el
acelerador para desarrollar en su integridad la Ley Vasca de Educacion que entré en vigor en febrero del afio
pasado. ElI Gabinete que dirige Begofia Pedrosa ha sometido a exposiciéon publica el decreto para crear el
Consejo de la Escuela Publica Vasca “una herramienta clave” para garantizar la participacion de los diferentes
agentes educativos en la gobernanza del sistema educativo publico vasco. La puesta en marcha de este nuevo
6érgano viene a subsanar la ausencia de un érgano que articule” de manera especifica” esta funciéon en el
marco del Sistema Educativo Vasco.

Segun argumenta Educacién, la falta de un espacio formal de representacién “limita la capacidad de los centros
educativos publicos para canalizar sus necesidades, propuestas y evaluaciones hacia las instituciones
educativas”. Y en consecuencia, “afecta tanto la cohesién interna del sistema como la calidad y equidad en la
prestacion del servicio publico educativo”. El Consejo de la Escuela Publica Vasca se concibe como un 6rgano
de “participacion” y “asesoramiento” en el ambito de la educacién publica.



PARLAMENTO DEL SERVICIOS VASCO DE EDUCACION

A la espera de recoger todo tipo de aportaciones, el decreto fijara la composicion, estructura y funciones del
Consejo para garantizar la representacién de todos los agentes implicados en la educacion publica, “incluyendo
alumnado, familias, docentes, personal no docente y entidades locales”. El nuevo 6rgano sera un foro en el que
se fomentara “la colaboracion y el intercambio de ideas y propuestas entre los centros educativos
publicos, fortaleciendo su integracion en el entorno social y territorial”. Ademas, busca promover la calidad,
equidad y sostenibilidad del sistema educativo publico “a través de la participacion activa y coordinada de los
distintos actores”.

Asimismo, articulard mecanismos que permitan recoger “las recomendaciones y propuestas de este Consejo
para su consideracion en la planificaciéon y toma de decisiones educativas”. Educacion defiende la via abierta
porque pese a que la creacion del Consejo de la Escuela Publica Vasca podria abordarse mediante “acuerdos
0 convenios” con las partes interesadas, esta alternativa “careceria de la solidez juridica y formal necesaria
para garantizar su continuidad y operatividad”. En este sentido, Educacién sefiala que la ausencia de un marco
normativo especifico “limitaria su capacidad de intervencién efectiva en la gobernanza del sistema educativo
publico, lo que dificultaria el cumplimiento de los principios establecidos en la Ley de Educacién Vasca en
cuanto a participacion, representatividad y transparencia’. De alguna manera, este nuevo érgano viene a
sustituir al Consejo Escolar de Euskadi que desde que se cred en 1989 ha dado voz a la comunidad escolar y a
otros miembros de prestigio de la sociedad vasca: sindicatos, alumnado, profesorado, patronales de la red
concertada, Consejo de la Juventud, Universidad del Pais Vasco, Ampas, Colegios Pedagdgicos,
representantes de EUDEL, etc.

DECRETO AUTONOMIA DE CENTROS

Por otro lado, el 26 de diciembre la consejera Pedrosa firmd la orden para abrir el debate publico sobre el
decreto que regulara la autonomia de los centros. Con esta norma, se pretende articular “la planificacion
estratégica del sistema con la practica de los centros, garantizar la eficiencia en la organizacion de recursos y
fomentar un liderazgo efectivo que permita a los equipos directivos gestionar de manera responsable y
transparente”. Es una oportunidad, dice Educacion, para “fortalecer” la capacidad de los centros de adaptarse a
su realidad, promover la innovacion pedagdgica y mejorar la calidad y equidad educativa. Ademas, permite
consolidar “una gobernanza colaborativa y avanzar hacia un sistema mas transparente, eficiente y evaluable”.

Mas avanzada esta la creacion del Centro de Innovacién para el Aprendizaje (Hezilab) que asumira de alguna
manera las funciones que hasta ahora estan desarrollando los berri-tzegunes. Segun el borrador del decreto —
al que ha tenido acceso este periddico— los profesionales de Hezilab impulsaran “las mejoras pedagodgicas y la
investigacion” en el ambito de la educacién y la innovacién educativa. Ademas, seran los encargados de
“formar y asesorar” al profesorado en las ultimas metodologias y tecnologias. Por ultimo, avanzaran en “nuevos
entornos presenciales y digitales” que mejoren la ensefianza. Hezilab tendra un érgano gemelo, pero en
materia de convivencia y atencion a la creciente diversidad que hay en las aulas.

HEZILAB Y BIZILAB

Tras analizar las aportaciones de los agentes educativos, el Departamento estd dando los ultimos retoques al
decreto por el que se constituird el Centro para el Desarrollo de la Inclusién, la Convivencia y la Gestion de la
Diversidad (Bizilab). Este nuevo laboratorio tendra una sede principal ubicada en Bilbao y seis sedes ubicadas
en Durango, Leioa, Barakaldo, Donostia, Zarautz y Gasteiz. En la exposicion de motivos del nuevo decreto,
Educacion defiende la creacion de Bizilab porque los cambios sociales de las Gltimas décadas han generado
nuevas necesidades para responder a los retos educativos. Entre estos, el decreto alude a la convivencia
positiva como “eje prioritario”; los flujos migratorios que “han cambiado la sociologia de los centros educativos”;
o la interculturalidad y la gestién de la diversidad debido, en muchos casos, a deteccion de distintas patologias
a edades cada vez mas tempranas. Y aunque no se trata de un problema nuevo, Bizilab también trabajara para
combatir el acoso escolar.

Entre otras funciones, Bizilab propiciara la adquisicion de competencias orientadas “al bienestar emocional” de
toda la comunidad educativa, desde un clima de aula que genere seguridad y confianza entre el alumnado y el
profesorado. Impulsard el modelo de escuela coeducativa. Ademas se encargara de asegurar el acceso,
permanencia, progreso y acreditacion de todo el alumnado, incluyendo al de reciente incorporacion y el
perteneciente a las familias de origen extranjero o en situacion de vulnerabilidad “en un espacio en el que la
convivencia sea entorno, clima y sustento del desarrollo personal, social y académico”.

europapress.es

El 2025 sera el aiio del primer examen de la nueva Selectividad y en

el que se prohibiran bebidas azucaradas en colegios

COFAPA deende que los profesores son los "principales aliados" de las familias en la educacion y apuesta por
mejorar su imagen en 2025
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MADRID, 2 Ene. (EUROPA PRESS) - EI 2025 sera el afio del primer examen de la nueva Selectividad, que
cambia su nombre de Evaluacion del Bachillerato para el Acceso a la Universidad (EBAU) por el de Prueba de
Acceso a la Universidad (PAU), y en el que previsiblemente se aprobara el real decreto para una alimentacion
saludable y sostenible en centros educativos, que incluira la prohibicion de las bebidas azucaradas en los
comedores.

El Gobierno aprob6 el pasado verano la nueva Selectividad, que entra en vigor en 2025 y que cuenta tanto con
unas estructuras como con unas caracteristicas basicas y con criterios de correccion comunes para todos los
territorios. En la nueva Selectividad, las faltas de ortografia bajaran un 10 por ciento la nota en los examenes y
los alumnos podran elegir entre distintas preguntas, aunque requeriran que hayan estudiado todo el temario, y
se mantienen las preguntas tipo test.

Tras la aprobacion de este nuevo modelo de examen, el Partido Popular presenté su EBAU comun para todas
las comunidades auténomas en las que gobierna, donde los estudiantes tendran acceso a unas pruebas con
mismos contenidos evaluables, mismos criterios de correccibn o mismo tipo de ejercicios y numero de
preguntas en todas las asignaturas comunes. También tendrén los mismos criterios de puntuacion por faltas de
ortografia, el mismo calendario para la realizacién de las pruebas (3,4 y 5 de junio) y para la publicacién de las
notas o el mismo numero de opciones entre las que elegir tanto para cada examen como para las preguntas
concretas de cada prueba (impidiendo, por ejemplo, que algunos estudiantes tengan 4 opciones de tematica a
elegir y otros, solo 3).

Ante el retraso en la publicacion de los modelos de examen por parte de las comunidades autbnomas, el
Ministerio de Educacion, Formacién Profesional y Deportes; el Ministerio de Ciencia, Innovacion y
Universidades; y representantes de la Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE)
trasladaron a las consejerias de Educacion que en el curso 2025/2026 las pruebas estén publicadas durante el
mes de septiembre de 2025.

CONSUMO LIDERA EL DESARROLLO DEL DECRETO DE COMEDORES ESCOLARES

Por otro lado, el Ministerio de Derechos Sociales, Consumo y Agenda 2030 esta preparando el real decreto
para el fomento de una alimentacion saludable en los comedores escolares, en colaboracion con los ministerios
de Educacion; Agricultura; Juventud e Infancia; y Sanidad.

Con este real decreto se instara a los colegios a ofrecer a sus alumnos frutas y verduras cada dia y prohibira
las bebidas azucaradas, de forma que los comedores solo podran servir agua como bebida. Esta norma incluira
guias para la composicién "6ptima" de los menuds escolares, asi como indicaciones tales como la frecuencia
recomendada de consumo de carne, pescado, proteinas saludables o legumbres, siguiendo las
recomendaciones de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), y limitar4 la presencia de alimentos
procesados o precocinados.

En una entrevista con Europa Press, la ministra de Juventud e Infancia, Sira Rego, ha destacado la importancia
de aprobar el real decreto de alimentacion saludable en comedores escolares en el que estan trabajando varios
ministerios, liderados por el de Derechos Sociales: "Es fundamental ir adquiriendo buenos habitos nutricionales,
forma parte de nuestra cultura, también de la capacidad que tenemos de estar bien informados y de tener
buenas pautas basadas siempre en evidencias cientificas".

Al ser preguntada sobre la repercusién que esta medida puede tener en el precio del comedor escolar para las
familias, Rego ha asegurado que el Estado siempre tiene la parte financiera "muy presente" en cualquier tipo
de accion que presenta, pero ha pedido también "colaboracion por parte de las comunidades auténomas". La
ministra ha incidido en que hay que poner "también el énfasis y el foco en la importancia de que haya una
buena coordinacién en los programas y en el disefio de politicas publicas de cara a la infancia”.

LAS FAMILIAS PIDEN SEGUIR TRABAJANDO POR LA UNIDAD Y EL DIALOGO

De cara al 2025, la presidenta de la Confederacién de Padres y Madres de Alumnos (COFAPA), Begofia
Ladron de Guevara, pide a la Administracién que siga "trabajando por la unidad, por el dialogo".

Seguir dialogando entre todos y seguir trabajando conjuntamente de la mejor manera que podemos todos
juntos en la educacion, sumando, apostando por la importancia de la suma, de la complementariedad de las
redes, de apostar por una educacion sostenida con fondos publicos de calidad en benecio de nuestros hijos,
una educacion que no deje atrds a nadie, que sea realmente fomentando las ayudas y fomentando las
necesidades de cada alumno", ha manifestado en declaraciones a Europa Press Ladron de Guevara.

La presidenta de COFAPA ha incidido en la necesidad de poner la educacion en valor y, para ello, apuesta por
“"trabajar por buscar el lado positivo de la educacién: "Que la educacion no fuera solo noticias negativas, sino
que desde todos los ambitos se ponga en valor la educacién para también ayudar a prestigiar la profesion
docente".

En este sentido, ha defendido que los profesores son los "principales aliados” de las familias en la educacion y
son el "principal pilar" de la educacion. "Entre todos debemos mejorar su visibilidad y su imagen y que de



verdad se sientan apoyados y tengan los medios necesarios para atender a sus alumnos, nuestros hijos, de la
mejor manera posible", ha dicho.

PROPUESTAS DEL CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO

Por su parte, el Consejo Escolar del Estado, en su 'Informe 2024 sobre el estado del sistema educativo', recoge
una serie de propuestas para mejorar la educacion en Espafia, entre las que destaca la creacion en los
colegios de una Coordinacion de igualdad entre los sexos. Para ello, se debera ampliar la normativa para
incorporar el nombramiento de un docente en cada centro que ejerza de esta gura y establecer una dotacién
presupuestaria para la reduccion horaria de este profesorado. En este contexto, anima a impulsar préacticas
educativas que promuevan una formacion integral de las personas que las capacite para tomar decisiones
libres de sesgo de género.

En la misma linea, apuesta por potenciar la figura del Coordinador de Bienestar fijando, mediante normativa de
caracter basico, el perfil que debe cumplir esta persona segin las funciones encomendadas, ampliando su
formacién especifica y reduciendo su horario lectivo para que pueda desarrollar sus funciones.

El érgano de participacion pide al Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes que reflexione
sobre la conveniencia de que la comunidad educativa debata la extensién de la obligatoriedad de la educacion
hasta los 18 afios.

Con el n de promover la igualdad de oportunidades y no dejar a nadie atras, el Consejo Escolar del Estado
recomienda intensificar las medidas y recursos estructurales destinados a los Planes de Convivencia en los
centros educativos con el objetivo de prevenir el acoso escolar, en especial el ciberacoso, y la violencia en el
entorno educativo, asi como evaluar sistematicamente los resultados de estos planes, poniendo especial
atencién en el alumnado mas vulnerable, incluyendo a aquellos con discapacidad.

EL PAIS

Francesco Tonucci: “La relacion con nuestros ninos debe volver a ser la

de “te quiero tanto que te dejo salir, y cuando vuelvas me cuentas”

El pedagogo, investigador y dibujante italiano ha dedicado su vida a fomentar una educacion alejada de la
tradicional, y a recuperar para los nifios los espacios publicos de las ciudades

NACHO MENESES. Madrid - 03 ENE 2025

En un mundo educativo marcado por la estandarizacién y la memorizacion, las ideas de Francesco Tonucci
(Fano, Italia,1940) han cuestionado abiertamente los fundamentos de la educacion tradicional, abogando por
devolver a los nifios el papel central en sus procesos de aprendizaje. Porque, segun este psicopedagogo,
pensador y dibujante, el verdadero aprendizaje no surge sino de la curiosidad, el juego y la exploracion libre; y
el juego, mas que un pasatiempo, se concibe como una herramienta indispensable para el desarrollo integral
de los nifios que les permite experimentar y comprender el mundo de una manera significativa. Su propuesta
educativa busca transformar las aulas en espacios inclusivos, creativos y libres de presiones, donde cada nifio
aprenda a su propio ritmo y desarrollen los valores y las habilidades que necesitaran para participar
activamente en una sociedad democratica. “Yo creo que, si los nifios se sienten protagonistas, se motivan”,
explica por videoconferencia.

Ademas de por su labor pedagdgica, Tonucci es conocido por sus tiras comicas publicadas bajo el apodo de
Frato. Unas ilustraciones a través de las que expone, de manera critica y humoristica, las incoherencias del
sistema educativo y los desafios que enfrentan los nifios en su vida cotidiana. Vifietas que no solo
complementan su mensaje, sino que también logran conectar con un publico amplio, ayudando a visibilizar la
importancia de repensar la educacion desde la perspectiva de la infancia.

Pero la visibn de Tonucci nunca se ha limitado a los confines del aula. Con su proyecto La ciudad de los
nifos, un experimento que realizé en su ciudad natal en 1991, Tonucci promovié la idea de ciudades pensadas
principalmente para garantizar la seguridad, la autonomia y el bienestar de los mas pequefios. Al situar a estos
en el centro del espacio publico, se fomenta una sociedad mas inclusiva, sensible y equitativa, en la que todos
los habitantes se beneficien de un entorno pensado para el desarrollo y la participacion activa. Porque,
sostiene, transformar la educacion y las ciudades en beneficio de la infancia no solo mejora la vida de los
nifios, sino que también construye un futuro mas humano para todos.

Pregunta. ¢ El sistema educativo consigue acabar con las ganas de aprender y esa curiosidad innata con la que
nacemos?

Respuesta. Eso es indudable. Mira, una mama colombiana me dijo que su hijo de seis afios le habia dicho que
queria ir solo un dia a la semana a la escuela, porque con eso era suficiente para aprender lo que le
ensefiaban y que necesitaba el resto de dias para jugar. Y una nifia uruguaya de la misma edad le dijo a su
padre que lo que mas le gustaba de la escuela “era irse”. No se entiende cémo es posible mantener una
estructura que le cuesta tanto al Estado y que practicamente no le gusta a los nifios.
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Mi padre, que era hijo de campesino, hizo tres veces primero de Primaria. Y me contaba que él, de lo que le
decia el maestro, no entendia nada. Esta es la situacion: los nifios se aburren en la escuela, y cuando decimos
esto, parece algo totalmente normal y aceptable. Bruner, un gran psicélogo estadounidense, decia que esto es
un gran problema del que hay que salir a toda costa: si es asi, la escuela no sirve, porque si se aburren no
aprenden. Desde hace mucho hay estudios que demuestran que no hay una ninguna relacion entre el éxito
escolar y el éxito en la vida. Y el problema es que estamos formando a los docentes para que hagan este tipo
de escuela.

P. ¢ Cual debe ser el rol del profesor en la escuela?

R. Lo mas importante es que hay que escuchar a los nifios. Mira, el articulo 29 de la Convencién sobre los
Derechos del Nifio dice que la educacion del nifio debe estar encaminada a desarrollar la personalidad del
nino, de sus aptitudes y capacidades, “hasta el maximo de sus posibilidades”. Si yo ensefio a todos mis
alumnos mas o menos de la misma manera, puedo tener en cuenta diversidades. La ensefianza se hace en
base a un programa, y este se refleja en los libros de texto. Pero la personalidad de, por ejemplo, Pablo y Ana
no existe en esos libros. Y solo podemos acceder a su personalidad escuchandolos de verdad; que es algo que
los grandes maestros han hecho siempre.

El problema es que, actualmente, no hay nada en la formacion de los docentes enfocado en la educacion para
la escucha, y eso es una paradoja. El articulo 12 de esa misma convencidn sostiene que los nifios tienen
derecho a expresar su opiniébn cada vez que se tomen decisiones que los afectan, y que debe tomarse en
cuenta. Es decir, los nifios tienen derecho a ser escuchados, pero da igual el nivel, porque ningun docente
tiene formacion sobre lo que significa escuchar a otra persona.

P. ¢ Cémo debe ser la educacion en el aula?

R. Yo creo que tenemos que salir de la idea del aula: no es posible seguir con una estructura donde los nifios, y
después los chicos, pasan muchas horas cada dia, sentados y callados. Que alli pueda suceder algo
interesante, me parece absurdo. Ahora, en la educacion infantil, y muchas veces en Primaria, se esta
abandonando ese modelo espacial de filas de pupitres frente a la mesa del profesor, pero de Secundaria en
adelante, el aula se ha quedado igual.

Lo verdaderamente importante es ayudar al nifio a descubrir cuales son sus aptitudes y capacidades, o lo que
es lo mismo, sus vocaciones, que seria lo que el dia de mafiana deberia traducirse en su destino en la vida
como adulto. Y de ahi se deduce que la escuela no debe ser mediocre, ni marcarse como objetivo “pasar el
afo”, sacar un 5 o un 6. La educaciéon debe mirar al maximo de sus posibilidades. Normalmente, un nifio tiene
una excelencia posible. Este ha de ser el objetivo de la educacién, con lo cual es evidente que tendra lagunas.
Pero la educacién no deberia trabajar especialmente sobre ellas. Es evidente que para ser excelente en algo,
hay que dejar atras otros aspectos.

P. ¢, Como es posible entonces descubrir capacidades y vocaciones en un aula tradicional?

R. La alternativa, para todo este alumnado que pasa tanto tiempo sentado y con escasa motivacion, deberia
pasar por tener talleres y laboratorios con los que cubrir todas las competencias necesarias: desde las
manuales (como mecanica carpinteria, huerta...) a las artisticas, cientificas o literarias, de manera que cada
uno pueda encontrar qué es lo suyo. Y, en lo que respecta a los espacios, [se deberia contar con] una
estructura donde todos los espacios se modifican, de manera que puedan proponer experiencias significativas.
Espacios donde no se esta sentado casi en ningdn lugar, menos donde tenemos que escribir.

P. Usted defiende una diversidad dentro de las aulas que también alcanza la heterogeneidad de edades.
¢ Resulta practico juntar a alumnos de edades diferentes?

R. Nunca he entendido por qué la igualdad de edad que se practica en la escuela. La Unica razén seria pensar
que, si tienen la misma edad, son iguales, pero eso es una equivocacion fatal, porque los nifios son todos
diferentes. Si salimos de la escuela, en ninguna de las experiencias de la vida (trabajo, diversion, paseo...)
existe ese criterio de separarse por edades. Celestine Freinet, un educador francés del siglo pasado, desarroll6
una pedagogia en la que trabajaba con 40 nifios de cuatro a 16 afios. Y como él salié enfermo de la Primera
Guerra Mundial, y no tenia voz, inventé un sistema educativo en el que la escuela la hacian los alumnos,
especialmente los mayores con los menores, de forma colaborativa. Y luego tenemos toda la experiencia
maravillosa de las escuelas rurales en Espafa o en Italia, donde, por el reducido nimero de alumnos, no se
dividen por edades.

P. Ya, pero esto se hace porque no hay alumnos suficientes para separarlos por edad. ¢Es posible hacer eso
mismo en una escuela de 700 alumnos?

R. ¢Y por qué no? El nUmero en la clase se queda igual, solo que se mezclan las edades. El problema no es
de numero sino de elecciones, de objetivos, de como se trabaja, porque la clase con chicos y chicas de
distintas edades presenta un cambio muy profundo: el maestro ya no es la Unica referencia sino que hay
muchos referentes, y los nifios dialogan entre ellos, no estan callados y sentados. Yo ahora sigo a dos



escuelas, una en el Pais Vasco (rural y pequefia) y otra en Lérida (publica y grande), donde se ha asumido
esta caracteristica de mezclar las edades.

Dentro de un grupo de, por ejemplo, 15 nifios de todas las edades, se hacen grupitos de dos o tres nifios de
edades homogéneas, y el maestro intenta seguir las actividades de cada grupo homogéneo por edad. Y resulta
gue esta escuela les gusta a los nifios, y superada la sorpresa inicial también les gusta a las familias. Alli los
nifios aprenden bien y con gusto: yo tengo la imagen de una nifia que podia tener cuatro afios y que estaba
manejando un instrumento eléctrico para limpiar una madera con la asistencia de un chico que podia tener 11 o
12 afios. Y en otra esquina habia una nifia de 10 o 12 leyéndole un libro a un nifio de tres o cuatro.

P. ¢ Qué papel debe tener el juego en el aprendizaje?

R. Bueno, yo creo que la escuela no es lugar para los juegos. A la escuela hay que ir para hacer actividades
gue tengan ese objetivo de desarrollar la personalidad de los alumnos. ¢ Por qué? Porque el juego es otra cosa,
y los nifios tienen que hacerlo fuera de casa y de la escuela, sin adultos que los acompafen, porque es una
experiencia fundamental.

Yo no tengo dudas de que jugando los nifios aprenden mas que estudiando, y que es la experiencia mas
importante de la vida. Jugando los nifios desarrollan competencias y capacidades de tipo social, cognitivo y
emocional, pero hay una condicion: que el juego solo es posible en una situacion de autonomia. La relacién
con nuestros niflos debe de volver a ser la de “te quiero tanto que te dejo salir, y cuando vuelvas me cuentas”,
sabiendo que probablemente no lo contaran todo, sobre todo si lo han vivido bien.

P. ¢, Como ha de ser la relacién entre la ciudad y los nifios y nifias?

R. Hace unos meses lanzamos, junto con la Red Internacional La ciudad de los nifiosy el Instituto
Interamericano del Nifio, la campafa Yo salgo a jugar, enfocada en permitir el juego auténomo a los nifios. Una
alternativa a ese “salimos a jugar” que, normalmente, dicen los padres cuando invitan a los nifios a ir juntos a
esos lugares de la ciudad preparados para el juego infantil, y que nada tienen que ver con el juego.

En 2019, justo antes de la pandemia, me invitaron a un congreso
en Barcelona enfocado en cédmo hacer la ciudad mas jugable. Y las
propuestas eran aumentar los espacios de juego en la ciudad, y
hacerlas con mejores servicios con bafios y juegos inclusivos. Y
cuando yo intervine, me disculpé y les dije que no estaba de
acuerdo con nada. La ciudad serd mas jugable cuando no tenga
mas espacios de juego infantil, y se reconozca el derecho de los
nifios a jugar en la calle. Que el espacio de juego de los nifios sea
el espacio publico, que empieza al salir por la puerta de casa.

Se trata de una estructura con la que hemos jugado mucho de
pequefios; por lo menos para mi fue un lugar muy importante de 1? )’ ™
juego: primero en la escalera, luego en el patio, después en la //u"f et 14
acera y en los parques de la ciudad... Jugar es una competencia ‘,;‘jésrjggzggggﬂj}f Al
de nifios, no de adultos ni de arquitectos. Y el juego sera inclusivo L
no porque hemos puesto juegos inclusivos, sino porque los nifios

juegan entre ellos; la inclusidn la garantiza la ausencia de adultos.

Cuando éramos nifios, teniamos tres espacios principales: la familia, la escuela y la calle, y esto era una
experiencia obligada. Todos los nifios y nifias salian de casa, y en esta experiencia los Unicos adultos que
nunca estaban eran los padres. Podia ser sumamente ridiculo que un padre le dijera a los vecinos: “Tengo que
irme porque tengo que acompafiar a mi hijo a jugar”; hubiera sido algo absurdo, y esta experiencia fuera de
casa era fundamental para el desarrollo de muchas competencias.

elPeriddico de Catalunya

Educacio convoca a profesores y cientificos para debatir los
cambios en el bachillerato de ciencias

En la jornada de trabajo, el dia 9 de enero, la consellera planteard su propuesta y escuchara la opinion de los
expertos

Los docentes rechazan la reduccidn de tres horas que sufriran las materias de Fisica, Quimica, Biologia y
Geologia

Montse Baraza. Barcelona 03 ENE 2025

Las protestas de los profesores de bachillerato, de las sociedades cientificasy de los rectores
universitarios ante el recorte de horas de las materias de Fisica, Quimica, Biologia, Geologia y Ciencias
Ambientales en bachillerato anunciado por la Conselleria d'Educacié para cumplir los requerimientos de la ley
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Lomloe no han caido en saco roto. El departamento que dirige Esther Niub6 ha convocado el préximo 9 de
enero a profesorado cientifico y tecnoldgico, direcciones de centros de secundaria, sociedades cientificas,
asociaciones pedagoégicas y a Inspeccion educativa para "debatir" las modificaciones del curriculum de esta
etapa posobligatoria, clave para la Selectividad y el acceso a la universidad.

Seran no una sino diversas reuniones de trabajo en sesiones de mafiana y tarde en las que la conselleria
presentard las "opciones disponibles" que tiene sobre la mesa para adaptar el curriculum del bachillerato
catalan a la Lomloe y "escuchard" las propuestas de los diversos agentes implicados. "La intencion del
Departament es llegar a una propuesta de modificacion del curriculum de bachillerato lo
maximo consensuada posible y sobre todo poder evitar que el alumnado que cursa las modalidades cientifica y
tecnoldgico pierda horas lectivas y calidad en la ensefianza de estas materias", han apuntado desde Educacio.

El conflicto salt6 el pasado 16 de diciembre cuando el Departament d'Educacié i Formacio Professional anuncié
cambios en el bachillerato de cara al proximo curso 25-26 "a requerimiento de la Secretaria de Estado de
Educacién del Ministerio" para adaptar el curriculum cataldn (de 2022) a las exigencias de la Lomloe. Esos
cambios incluian la reduccion de peso de la calificacion del Treball de Recerca (TR), que pasara de tener un
valor del 10% de la calificacion final del bachillerato a computar "como cualquier otra materia"; la uniéon de
Fisica y Quimica y de Biologia y Geologia y Ciencias Ambientales en primero de Bachillerato, que pasan a ser
una sola materia, de tres horas a la semana, y la eliminacion de las materias de modalidad de Literatura
Castellana y Literatura Catalana de segundo, que pasan a ser optativas anuales de primero.

Los docentes de ciencias confian en que se escuchen sus demandas, del mismo modo que Educacié atendié
las protestas del profesorado de Literatura catalana y castellana. En este caso, un dia después de que
trascendiera que las materias de Literatura Catalana y Literatura Castellana dejarian de ser materias de
modalidad en segundo de bachillerato para ser relegadas a optativas en primero, Niubé dio marcha atras y
aseguré que "para el Govern, las dos asignaturas son una linea roja" y que por tanto quedaba garantizado,
previa negociacién con el Ministerio de Educacién y FP, que ambas literaturas se mantendran como materias
de modalidad.

Su principal reclamacién es que no se rebajen las horas lectivas de Fisica, Quimica, Biologia y Geologia y
Ciencias Ambientales. Actualmente, cada una de estas materias tiene tres horas. Con el cambio, la unién de
Fisica y Quimica tendra tres horas (el alumnado perdera tres horas), y lo mismo sucede con Biologia y
Geologia y Ciencias Ambientales. Educacio planteaba suplir esa pérdida con itinerarios con optativas para que
el alumnado interesado en esas disciplinas no pierda esas horas. Por ejemplo, fomentando la optativa de Retos
Cientificos Actuales, asociados a la fisica y la quimica. Una opcion que no gust6 al profesorado, que la califico
de "sinsentido". "Para resolver los retos primero hay que tener una base, es un disparate quitar horas de la
base para darselas a contenidos mas especificos a los que es imposible llegar sin los conocimientos previos",
subrayan los docentes.

Los docentes impulsaron un manifiesto en que el instaban a Educacié a retirar la propuesta de fusionar las
materias cientificas en primero de bachillerato y reformular "de manera coherente y consensuada” la
ensefianza en esa etapa, con el objetivo de "priorizar y garantizar la alfabetizacién cientifica del alumnado" y "la
calidad en el aprendizaje de ciencias". Demanda que parece atender la convocatoria realizada ahora desde la
conselleria.

europapress.es

El alumnado matriculado en FP Dual en Espaiia representa el 8,1%

en Grado Superior, 4,8% en Grado Medio y 1,3% en Basico

El porcentaje de mujeres es menor al de los hombres en los 3 grados de FP pero superan el 60% en la
ensefianza a distancia

MADRID, 3 Ene. (EUROPA PRESS) - El alumnado matriculado en la Formacion Profesional Dual del Sistema
Educativo espafiol en el curso 2022-2023 alcanza un total de 53.385, mientras que el numero total de
estudiantes de FP asciende a 1.085.529 alumnos.

De los 53.385 alumnos matriculados en la FP Dual, en Grado Superior hay 34.106 (8,1% del total del alumnado
presencial de este grado), en Grado Medio 18.195 (4,8%), en Grado Bésico 1.042 (1,3%) y 42 en los Cursos de
Especializacion (2 en titulados de Grado Medio y 40 en titulados de Grado Superior).

Asi lo reflejan las 'Estadisticas de Formacién Profesional del Sistema Educativo - Edicion 2024’ publicada por el
Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, recogida por Europa Press. La publicacion revela
gue la FP Dual se imparte en 1.501 centros (1.132 de Grado Superior, 981 de Grado Medio, 119 de Grado
Basico, 1 de Cursos de Especializacion para titulados de Grado Medio y 7 para titulados de Grado Superior).



En el Grado Superior, las mayores proporciones corresponden a familias con peso reducido, Industrias
Alimentarias (20,8%), Quimica (18,0%), Vidrio y Ceramica (17,6%), Energia y Agua (16,3%) e Instalacién y
Mantenimiento (15,9%), mientras que en Grado Medio corresponden Industrias Extractivas (58,4%), Energia y
Agua (36,5%), Agraria (14,7%), Industrias Alimentarias (13,7 %) y Madera, Mueble y Corcho (12,5%).

Por otro lado, la estadistica destaca que las mujeres representan el 30,1% del alumnado de Formacién
Profesional en Grado Basico, el 45,8% en Grado Medio y el 49,4% en Grado Superior. Las mayores diferencias
se observan al estudiar la distribucién por sexo en cada familia profesional: las mujeres son clara mayoria, por
ejemplo, en Imagen Personal, Servicios Socioculturales y a la Comunidad, Textil, Confeccion y Piel,
Administracién y Gestion, y Sanidad; y los hombres en Instalacion y Mantenimiento, Transporte y
Mantenimiento de Vehiculos, Electricidad y Electronica, Industrias Extractivas, Fabricacion Mecanica y Energia
y Agua.

En la ensefianza a distancia el porcentaje de mujeres supera al de los hombres en los dos niveles (66,1% en
Grado Medio y 62,2% en Grado Superior). Esta nueva divulgacion recoge datos de alumnado en el curso 2022-
2023, que ascendio a 1.085.259 estudiantes, de centros docentes que se elevd hasta los 4.022, asi como el
detalle de las familias profesionales mas demandadas, como son la de Sanidad, Informatica y Comunicaciones,
Administracion y Gestion o Electricidad y Electrénica.

EL ALUMNADO DE FP SUPERO POR PRIMERA VEZ EL MILLON EN EL 2021-2022

El estudio destaca también que el alumnado de FP ha aumentado un 32,6% desde el curso 2017-2018 y
durante los cinco siguientes. Fue en el curso 2021-2022, cuando se superé el millon de estudiantes por primera
vez en la historia de Espafa.

El Ministerio ha recalcado que, en ese periodo, "el alumnado matriculado en FP Dual alcanzé los 53.385
estudiantes" y ha recordado que la puesta en marcha de esta modalidad desde el primer afio de formacién, ha
comenzado a implantarse en el curso actual como consecuencia de la aplicacion de la Ley organica de
Ordenacion e Integracion de la FP aprobada en 2022. Hasta ahora, todos los estudiantes cursaban el modulo
profesional de Formacién en Centros de Trabajo (FCT) en el segundo curso de todos los ciclos de Formacion
Profesional.

Atendiendo a la tasa de afiliacion media a la Seguridad Social en el curso 2021-2022, la estadistica concluye
gue los indices mas elevados se registran en el alumnado matriculado en ciclos de Grado Superior (20,5%),
duplicando casi la tasa de Grado Medio (11,9%). La estadistica subraya que la edad del alumnado es
determinante para esta variable, siendo muy reducida en los mas jovenes y llegando a los porcentajes mas
altos en el grupo de 25 a 29 afios.

En cuanto al seguimiento educativo posterior de los graduados en Formacion Profesional, la publicacién
subraya que el 69,2% de los titulados en FP Basica en 2019-2020, accedié a un ciclo formativo de Grado
Medio en los tres afios siguientes. Mientras que, el 54,8% de los titulados en FP de Grado Medio inici6 un ciclo
de Grado Superior en el mismo periodo, destacando con valores mas elevados la familia profesional de
Informatica y Comunicaciones, Imagen y Sonido y Actividades Fisicas y Deportivas. Ademas, el 27,6% de los
de Grado Superior accedié a estudios universitarios en alguno de los tres afios posteriores a su titulacion.

RENDIMIENTO ACADEMICO DEL ALUMNADO DE FP

La publicaciéon también recoge datos del rendimiento académico del alumnado que accede a FP en el curso
2017- 2018, para el que se lleva a cabo un seguimiento completo que abarca los cinco cursos posteriores.

Entre los principales resultados, destaca que el 50,6% de los estudiantes que accedieron a FP Basica habian
titulado cuatro afios después; y en el curso 2018-19, el 42,4% lo hicieron al concluir el segundo curso
académico.

Por otra parte, la publicacién se fija en la insercion laboral de los graduados en FP. En el caso de los titulados
en Grado Basico en el 2019-2020, el 10,5% encuentran empleo en el primer afio de su graduacion y el 65%
continla matriculado en el sistema educativo. Tres afios después, el 40,8% de los graduados acceden al
empleo y el 33,9% contindan estudiando.

En cuanto a los titulados en Grado Medio, el 42,2% accedieron al empleo dos afios después de su graduacion
y el 29,7% lo hicieron en el primero. Los valores mas altos se observan en la familia de Energia y Agua,
seguida de Sanidad, Transporte y Mantenimiento de Vehiculos e Instalacién y Mantenimiento.

Por ultimo, en el caso de los titulados en Grado Superior, el 41,3% accedieron al mercado laboral en el primer
afo de su graduacion y el 54,4% lo hicieron en el segundo.

En cuanto a las familias que registran una mayor insercion laboral, destaca Informética y Comunicaciones,
Fabricacion Mecanica, Instalacion y Mantenimiento y Electricidad y Electrénica.

La publicacion también subraya la diferencia en la tasa de insercién laboral entre los graduados en FP que han
cursado la modalidad dual y los de no dual que, en el caso de los de Grado Medio, es de 4,3 puntos
porcentuales superior en el primer afio de graduacién y 7,3 en el cuarto afio, alcanzando el 73,8%. Atendiendo
a los de Grado Superior, asciende en 14.5 puntos en el primer afio hasta los 54,7%.
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Una exconsellera denuncia a la Conselleria de Educacion por

limitar el derecho de sus hijas a la escolarizacion tras la DANA

Lucas Marco. Valéncia. 04/01/2025

Rosa Pérez Garijo, exconsellera de Transparencia del Gobierno del Pacte del Botanic, ha denunciado a un
inspector de la Conselleria de Educacién y a la concejal popular del Ayuntamiento de Massanassa Maria José
Vazquez por un supuesto delito de prevaricaciéon. La exconsellera considera que las trabas para escolarizar en
Massanassa a sus dos hijas, vecinas de Catarroja (una de las localidades afectadas por la DANA) suponen una
discriminacién del derecho de las adolescentes a la escolarizacion.

La familia de Pérez Garijo, coordinadora de Esquerra Unida del Pais Valencia, vivié en la comarca de |'Horta
Sud la catastréfica DANA del pasado 29 de octubre. El instituto de Catarroja en el que sus dos hijas, de 14
afios, cursan tercero de la ESO, quedoé totalmente arrasado por la barrancada; actualmente “no esta en
funcionamiento ni lo estara en mucho de tiempo”, recuerda Rosa Pérez Garijo. “El alumnado en la actualidad
se limita a recibir una tutoria semanal por asignatura a través de videoconferencia, es decir, no tienen clases.
Ademas, no pocas veces falla la conexion. Este trimestre ni tan siquiera han recibido calificaciones”, abunda la
denuncia a la que ha tenido acceso este diario.

La exconsellera solicitd el pasado 26 de noviembre la acogida escolar provisional sus dos hijas en el IES de
Massanassa, una localidad a tiro de piedra de Catarroja en la que su pareja mantiene el domicilio laboral.
“Siendo que hay una imposibilidad de recibir docencia en el instituto correspondiente en el domicilio familiar,
optamos por el instituto del domicilio laboral, puesto que ambos domicilios se encuentran al mismo nivel en el
proceso de admision”, explica. Sin embargo, no obtuvo “ninguna contestacion”.

Dos dias después, el 28 de noviembre, presentd por registro de entrada ante el Ayuntamiento de Massanassa,
gobernado por el popular Paco Comes, una solicitud de matriculacién estable a la comision de escolarizacion
del municipio, en el que “existen vacantes”, segun la denuncia. El consistorio le respondié dias después que
estaba pendiente de la decision del inspector educativo.

Asi, el 3 de diciembre solicité una cita con el inspector, que le telefoneé seis dias después. “Me explicé con
mucha amabilidad que él no podia aprobar la admisién porque no existe normativa sobre este tema y que
vulneraria derechos de otras personas, aunque en aquel momento no existian mas solicitudes de
escolarizacién presentadas en tiempo y forma. Me dejé bastante claro que de ninguna forma iba a aceptar la
matriculacién de mis hijas en la IES de Massanassa”, relata la denuncia.

Pérez Garijo alega que la normativa autonémica reguladora del proceso de admisién incluye la escolarizacion
fuera del procedimiento ordinario de admisién por razones urgentes o especiales. “Creo que es mas que
evidente que se dan sobradamente razones especiales y urgentes para proceder a la escolarizacion de las
menores”, afirma la exconsellera, que también agrega: “Presenté la solicitud de acuerdo con la normativa y
entiendo que la situacién actual que estamos sufriendo no puede servir para fundamentar la no aplicacion de la
norma, tendria que ser mas bien el contrario”.

La denuncia recuerda que procesos similares se han realizado en “numerosos institutos que no han tenido
ningun problema en aceptar al alumnado que no puede volver a su centro educativo por causas excepcionales
imputables a la DANA”, en localidades como Valéncia, Mislata, Torrent, Silla o Sedavi, que “han admitido
alumnado del IES Berenguer Dalmau de Catarroja”. “No se comprende que no se conceda la admisién en el
IES de Massanassa, que es un instituto, ademas, con existencia de vacantes, produciendo de este modo un
agravio comparativo en un caso de dos menores que, en condiciones normales, accederian a este centro por
ser el que esta situado en el domicilio laboral paterno”, apostilla.

La exconsellera del Pacte del Botanic afirma que el derecho constitucional a la educaciéon “no se esta
cumpliendo” en el caso de sus hijas, “que en estos momentos llevan mas de dos meses en casa sin
escolarizar, no teniendo en cuenta la conselleria el interés superior de las menores, realizando ademas una
interpretacion restrictiva de la norma en una zona concreta totalmente contraria al resto de zonas, lo cual
supone una discrecionalidad injustificada”.

Rosa Pérez Garijo explica que, después de no haber obtenido “ninguna respuesta formal” del Ayuntamiento de
Massanassa sobre la solicitud, envié sendos correos electrénicos a la inspeccion y a la direccion territorial de la
conselleria que dirige el popular José Antonio Rovira, organismos de los que tampoco ha tenido contestacion.

“Pero si dicha situacion ya constituia una vulneraciéon de la normativa, mayor gravedad tienen los hechos
acontecidos con posterioridad”, advierte. El pasado 12 de diciembre, tras una reunién de la comision municipal
de escolarizaciéon, en un “encuentro casual’, Pérez Garijo preguntd sobre su solicitud a la concejala de



Educacién de Massanassa, Maria Jose Vazquez, quien le informd de que, junto con el inspector educativo,
habia decidido “ofrecer las plazas vacantes del IES de Massanassa, pero que habian buscado la manera legal
de limitar esas plazas a los nifios y nifias con domicilio familiar, "lo que claramente constituye una decision ad
hoc que limita“ el derecho de sus hijas, "ademas de no tener en cuenta la solicitud de escolarizacién realizada
en tiempo y forma®“.

“No existe ninguna norma ni en vigor ni derogada recientemente de la Conselleria de Educacién que realice
diferenciacion del domicilio familiar y laboral, siempre estan al mismo nivel juridico”, recuerda la denuncia.

Con este panorama, la exconsellera de Transparencia envi6 una tanda de correos electronicos al departamento
de Educacion del Ayuntamiento de Massanassa, al propio alcalde, a la inspeccién, a la direccion territorial y a
la secretaria autonémica de la conselleria. La Unica respuesta, del pasado 19 de diciembre, fue de la
Inspeccién General de Educacion, que le informaba de que habia notificado sus escritos a la Inspeccion
Territorial de Valéncia.

También le notificaba el acuerdo del consistorio de Massanassa, del pasado 12 de diciembre, que abria un
plazo de reserva para los alumnos residentes que necesiten realizar la escolarizacion en el municipio hasta al
15 de enero, fecha en la que la Comisién de Escolarizacion “se volvera a reunir y asi decidir si da por finalizada
la reserva de plazas para el alumnado local”.

La decision “vulnera claramente la normativa”

“Es obvio”, afirma Pérez Garijo, que la decision de la Comisién de Escolarizacién de Massanassa “vulnera
claramente la normativa y que dicha norma se realiza ademas sabiendo que he solicitado la escolarizaciéon de
mis hijas”.

Rosa Pérez Garijo considera que la situacion también se debe a su trayectoria politica. “Dicha arbitrariedad se
puede entender mejor si tenemos en cuenta mis responsabilidades en el anterior Gobierno valenciano, durante
cuatro afios fui la consellera de Participacion, Transparencia, Cooperacién y Calidad Democratica de la
Generalitat Valenciana, anteriormente habia sido diputada provincial durante ocho afios y concejala de
Catarroja durante dieciséis”. Su curriculum politico y sus “discrepancias” con el actual Gobierno autonémico de
Carlos Mazon “son publicos y notorios”, recuerda la exconsellera.

Pérez Garijo sostiene que se ha dado una “doble vulneracién de la normativa”. “En primer lugar”, detalla,
“porque presentada en tiempo y forma la solicitud de escolarizacién, hay una ausencia de respuesta, mientras
gue en el resto de institutos de la zona se ha facilitado la escolarizacién al alumnado del Instituto Berenguer
Dalmau de Catarroja de forma rapida y sin problemas”.

“Y en segundo lugar”, abunda la denuncia, “porque tras informar en la comision de escolarizacion desde el
departamento de Educacion del Ayuntamiento de Massanassa que tan solo habia una solicitud de
escolarizacion presentada por registro de entrada, dos menores hermanas no residentes, pero con padre
trabajador en Massanassa, es decir mi solicitud, y dos familias residentes de Massanassa que habian
preguntado oralmente, el inspector educativo y la concejala de Educacion, que presidia la reunién, deciden
proponer la apertura de un plazo para Unicamente el alumnado con residencia en Massanassa, acuerdo que,
como he expuesto anteriormente, vulnera toda la normativa autonémica y estatal que sitan de forma clara la
prioridad de escolarizacion por domicilio familiar o laboral (que alguno de los progenitores trabaje en el
municipio) sin distinguir ni priorizar entre ambos”.

EL DEBATE orinvion

En defensa de los profesores

Valga este articulo como homenaje a estas sacrificadas personas, a estos rehenes del sistema que a pesar de
los pesares siguen creyendo que tienen el mejor de los trabajos y cada mafiana, con la mejor de las
voluntades, acuden a su centro escolar a dejarse la piel por el bien de sus alumnos

Daniel Martin Ferrand. 04/01/2025 Actualizada 04:30

Espero que el 2025 sea un buen afio para todos, en especial para esos locos —bajitos 0 no— que deciden
entregar su vida a la ensefianza, esos extrafios sujetos en los que nace la vocacion de dedicarse a la que seria
la mejor de las profesiones si no fuera por la cantidad de trabas, desprecios y estupideces que el sistema pone
en su camino: este articulo va dedicado a todos los profesores, con cierta preferencia por los de escuela,
colegio, instituto.

Lejos del aforismo «el que no sabe, ensefa», los maestros lo son por vocacion. Es dificil explicar qué se siente
en el aula, ante y con los alumnos, al lego en la experiencia, pero es una sensacién tan poderosa que, con las
actuales penosas condiciones en las que trabajan, podriamos considerar a los profesores como sometidos a
cierto y renovado sindrome de Estocolmo.

Primero, porque con los nuevos tiempos se les obliga a cumplir con una ingente cantidad de obligaciones
burocraticas —dignas de El castillo de Kafka—, ya sea en forma de programaciones, informes, criterios de
evaluacion o competencias basicas sin mayor utilidad que la de llenar huecos y tapar carencias. Como afirma
una buena amiga, «cada vez nos mandan mas cosas fuera del aula y logran que cumplamos peor con nuestras
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obligaciones para con el alumno». Y todo ello con gran precariedad de medios: aulas atestadas, ordenadores
vetustos, inservibles libros de texto, muebles ruinosos, edificios disfrazados de frigorifico...

En segundo lugar, los profesores cobran una miseria. Basta con preguntar a cualquiera que se dedique a esto
para darse cuenta de lo dificil que resulta ganarse la vida con este salario. Y no es tarea facil dedicarse a otras
tareas que sirvan para ganar un complemento: por mucho que se hable siempre de que los profesores solo
trabajan alrededor de 32 horas a la semana —eso solo en la publica—, quizas sean los Unicos trabajadores
qgue de suyo se lleven trabajo a casa —examenes, trabajos, apuntes, tutorias, etc.— sin que eso cuente a la
hora de calcular el sueldo.

La combinacion de sobrecarga de trabajo con exiguo salario convierte en habitual la figura del profesor
guemado: a las vacaciones uno llega agotado fisica, mental, emocional y espiritualmente. Quizas sean largas,
pero no siempre son suficientes.

Por fin, los profesores cada vez cuentan con menor prestigio social. Probablemente, el origen de todos los
males de la educacién en Occidente venga de la permisividad hacia los nifios/alumnos, unida a un desprecio
sistematico por los valores del rigor y la excelencia, por destacar a los mejores estudiantes. A este respecto, el
buen profesor es un enemigo del sistema: de ahi no solo el citado mal salario y los habituales comentarios
denigrantes, sino también esa sensacion de que al final el profe es el principal responsable de todo lo malo que
ocurre. Un maestro, hasta 2024 por lo menos, gasta muchisimo tiempo y energias en dar explicaciones, en
luchar contra las justificaciones con que los padres creen proteger a sus hijos y, en los peores casos, en evitar
agresiones verbales o, incluso, fisicas, de unos mas que confusos progenitores —o, crecientemente, de los
propios alumnos—.

El buen Carande afirmaba que a la educacion debian dedicarse los mejores. Lejos de esto, actualmente, con
estos salarios y estas condiciones, pocos de los buenos sienten la vocacion de ensefar. Y los nuevos
profesores, hijos de la nueva educacién, lo son por descarte. Hace falta un cambio radical si queremos tener un
sistema democratico minimamente sano, digno, sélido.

Entre los profesores por supuesto que existen malos profesionales. Como en cualquier otro sector. Pero la gran
mayoria de los que actualmente trabajan en las aulas espafolas merece un monumento. Valga este articulo
como homenaje a estas sacrificadas personas, a estos rehenes del sistema que a pesar de los pesares siguen
creyendo que tienen el mejor de los trabajos y cada mafana, con la mejor de las voluntades, acuden a su
centro escolar a dejarse la piel por el bien de sus alumnos.

LaOpinion sevoraa

Educacion inicia el afo sin deudas al abonar todo lo que tenia
pendiente

La Consejeria ingresa los pagos para gasto corriente a colegios e institutos, las ayudas a los libreros y
escuelas infantiles, asi como las de comedor y transporte

Ana Garcia. 04 ENE 2025

La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional de la Region de Murcia se ha puesto al dia en los
pagos y ha iniciado el afio 2025 sin las deudas que venia arrastrando en los Ultimos meses de 2024.

Colegios, institutos, escuelas infantiles privadas, libreros y familias han recibido las cantidades que
esperaban correspondientes a subvenciones y capitulos de gasto corriente y lo han hecho casi casi tomandose
las uvas, ya que la Comunidad Auténoma realiz6 los Ultimos ingresos el mismo lunes, 30 de diciembre, seguin
confirman desde la Administracion.

En concreto, el departamento que dirige Victor Marin ha abonado los gastos de funcionamiento de todos los
centros educativos publicos, incluido el mes de diciembre, muchos de los cuales se encontraban al limite sin
poder hacer frente a facturas de luz o calefaccién o a compras de funcionamiento diario; a esto se suma el
pago a los libreros para cubrir el programa de gratuidad de los libros de texto, del que quedaban pendiente de
abono 4 de los 15 millones a los que asciente el bono libro para este curso 2024-2025.

Educacién también confirma que ha realizado el pago a las escuelas infantiles privadas que tenian toda la
documentacién presentada de forma correcta. Asi, de las 92 escuelas infantiles que optaban a la ayuda, mas
de la mitad han recibido el dinero de la subvencién para las aulas de 2 afios. «Con el resto se sigue trabajando
en la tramitacion de la documentacién y de los expedientes», apuntan.

A su vez, se han abonado las ayudas asistenciales de comedor, un total de 5,6 millones de euros, que
benefician a cerca de 6.000 alumnos; y las ayudas extraordinarias al transporte para compensar
econOmicamente a las familias ante la situacién excepcional que se vivié en el primer trimestre del curso



pasado por la ausencia de este servicio, debido a la falta de vehiculos autorizados para realizar las rutas
escolares. En total, se han concedido 2.113 ayudas, por importe de 500.000 euros.

El presidente de la Asociacion de Libreros de la Region de Murcia, Manuel G. Elbal, explicaba ayer a La
Opinidon que «practicamente esta todo pagado, ya que sélo queda algin importe pequefio por recibir» y aunque
lamenta que se haya apurado tanto, confirma que han llegado a tiempo para pagar ellos a las editoriales por los
libros que habian pedido, ya que el dltimo pago lo debian hacer este mismo mes de diciembre. Elbal confia en
gue la situacion no se repita.

Lo mismo piensa la presidenta de la asociacion de directores de centros de Secundaria, Isabel Saturno, quien
dice que los IES han recibido el ingreso «como un regalo de Reyes» y espera que a partir de ahora se pague
mes a mes.

eldiario.es

Juan Fernandez, profesor e investigador: “Hay wuna gran

desconexion entre el debate educativo y lo que sucede en clase”

Ademas de dar clase en Secundaria, este docente trabaja para que en el aula se siga més la evidencia
cientifica y menos la experiencia personal, una practica que pese a que puede ser “un desastre” esta muy
extendida en educacién; “Un docente tiene que leer, es parte intrinseca de nuestra profesion”, sostiene

Daniel Sanchez Caballero. 5 de enero de 2025

Ademas de como profesor de Secundaria, con incursién probable al mundo de la universidad el proximo curso,
a Juan Fernandez le gusta definirse como un “knowledge broker”. “Algo asi como el que desmigaja el
conocimiento”, aclara acto seguido su preferencia por este término frente a “divulgador”. Fernandez lleva afios
acercando la investigacion cientifica en educacion a sus compafieros docentes. Simplifica complejos articulos
cientificos, traduce, acerca buenas practicas respaldadas por la evidencia. Todo ello lo cuelga en su blog
Investigacion Docente por amor al arte, un espacio que ha alcanzado tanta notoriedad (dentro del pequefio
mundo que es la educacién) que a Fernandez se le conoce sencillamente como “el del blog”. Sin apellidos. No
hay otro.

Este profesor es una pequefia rara avis en su profesion. De los pocos docentes no universitarios que investiga
y publica papers. Le gustaria que fuera mas habitual, pero admite que no hay incentivos para ello. Pero para
eso estd él, y si Mahoma no va a la montafia, ya se la acerca Fernandez. Aunque cada uno tiene que poner de
su parte, algo que no estaria pasando. “Los docentes no leen investigacion educativa ni la sociedad lo espera”,
lamenta. “El profesorado no percibe que esto sea una parte de su trabajo”. El problema, elabora, es que
cuando no se sigue la evidencia cientifica es tentador recurrir a la experiencia propia, y eso “puede ser un
desastre”, sostiene. “Puede ser que una persona que lleva 20 afos en el centro sepa de todo porque ha estado
expuesto a alumnado mas diferente, pero también puede llevar 20 afios haciendo exactamente lo mismo”. Y
mal.

¢ Faltan canales para que la evidencia cientifica educativa llegue al profesorado y este pueda trabajar a partir
de lo que dice la ciencia?

Yo estoy muy orgulloso del blog, pero no deberia existir. Que tenga que aparecer un particular a hacer esto...
Porque hablamos de niveles de certeza: de lo que tiene mas nivel o menos nivel de certeza. Hace falta mas
transferencia. El problema esta en que no hay una comunicacion muy fluida entre lo que se publica y la
comunidad docente.

¢Por qué?

Por dos razones, esencialmente. Primero, porque hay un lenguaje distinto. No es solo por el inglés [idioma
habitual en la ciencia]; hay una cuestién de cédmo se escribe ciencia, que esta estandarizada, y también de un
sistema de publicacion que es muy particular. Para la gente que esta fuera de un campo, el texto académico no
es facil de entender. Y luego la realidad es que los docentes no leen investigacién educativa ni la sociedad lo
espera. Los docentes no perciben que esto sea una parte de su trabajo. Hay una parte que tiene que ver con
nosotros, con profesionalizar la docencia, convertirlo en un campo donde se supone que hay gente que tiene
gue leer sobre educacién.

Este es un terreno resbaladizo.

Son temas pedregosos: no tenemos tiempo para hacerlo, nadie espera que lo hagamos. Ni siquiera nosotros
tenemos esas expectativas de nosotros mismos, por una serie de cuestiones. Se suele pensar que el docente
ha llegado a veces de rebote y que aprende mediante la experiencia. Pero aprender mediante la experiencia
me parece un desastre. No lo esperas de un arquitecto o un médico. La experiencia es muy importante, pero
tiene que ser una experiencia informada. Y ahi es donde vienen las evidencias y la investigacion a darte un

14



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 09.01.2025

contraste. Para que tu interpretes tu experiencia de la manera mas constructiva posible. Hay que juntar ambas
fuentes para tomar decisiones.

La ciencia no va a ayudar a decidir qué ensefiar o a quién. Pero si cémo. Si decidimos que queremos que
las nuevas generaciones tengan una conciencia medioambiental, ¢como lo conseguimos? Podemos pensar
gue cuanto mas insistamos en reciclar mas va a creer en eso la gente. Pero a lo mejor resulta que nos sale
una generacion de escépticos del reciclaje. Ahi puede ayudar la ciencia

Hay algunos aspectos de la docencia para los cuales no hay una respuesta cientifica, por ejemplo qué es
ensefiar 0 a quién. La ciencia no te va a ayudar ahi, pero si a tomar decisiones en el dia a dia y a pensar como
ensefiar mejor. Por ejemplo, con la conciencia ecoldgica. Decidimos, y esto es una cuestion politica o ética,
gue queremos que las nuevas generaciones tengan una conciencia medioambiental. ,Cémo lo conseguimos?
Podemos pensar que cuanto mas insistamos en reciclar mas va a creer en eso la gente. Pues vamos a
probarlo, porque a lo mejor resulta que no y nos sale una generacion de escépticos del reciclaje. Ahi puede
ayudar la ciencia, que esta para diferenciar lo obvio y cierto de lo obvio y falso, porque muchas cosas que son
obvias son falsas.

¢ Es de los que cree que cualquier tiempo pasado fue mejor en la escuela?

Soy de los que esta radicalmente en contra de esa idea. Hay un articulo [cientifico] que dice que la mejor
musica es la que se compuso mientras yo tenia de 20 a 40 afios. La de antes era mala y la de después
también. Tenemos ese sesgo retrospectivo de que cualquier pasado tiempo fue mejor, pero creo que no hay
datos suficientes como para pensar eso. La cuestion esta en construir alternativas apetecibles. Y para eso esta
la escuela y la educacion en general.

Vamos a hablar mas de su parte de divulgador, aunque no le guste el término. Imagine que soy un profesor
gue o estd empezando o0 nunca se ha preocupado por trabajar a partir de evidencia cientifica y ahora quiero
hacerlo. ¢ Por donde comienzo?

Lo primero es plantearse el objetivo. Esto no es sostenible si te pones a picotear a ver qué encuentras. Es una
cuestion de qué te interesa, qué problemética tienes que te gustaria enfocar de otra manera. Yo empecé
leyendo sobre temas relacionados con como preguntar en clase, porque yo en clase pregunto bastante, y eso
me llevé a la evaluacion. Es importante que lo que leas te pueda ayudar a ver al dia siguiente las cosas de
manera diferente. Una vez que elijas qué quieres cambiar, te diria que te metas en el blog y busques por tema.
Luego yo siempre invito a leer el original. Solo leer. Yo siempre defiendo que un docente tiene que leer, me
parece una parte intrinseca de nuestra profesion y que no siempre pasa, desgraciadamente. No es lo mismo
exponerte a, por ejemplo, un video de YouTube o una charla con un comparfiero. Eso es sUper interesante,
pero leer tiene otro nivel de profundidad. Te lees algo y luego en tu interior hay una vocecita que va diciendo
esto me lo creo, esto no me lo creo. Los centros deberian de ser sitios donde la gente leyera, donde se
comparten libros, lecturas interesantes. Y siempre con la mirada puesta en qué significa esto que estoy leyendo
en mi clase. Si el libro no responde a esa pregunta, déjalo. Animaria también a la gente a dedicar un rato a
escribir o reflexionar. Una hora semanal, no pido mas. También es muy valioso comentar con compafieros, leer
algo juntos o generar un grupito de discusion.

Como nuestro trabajo es un trabajo de vinculo personal, es muy facil dejarnos llevar por nuestras
sensaciones y por lo que me siento bien haciendo. Se vuelve entonces especialmente peligroso y tentador
para los docentes hacer cosas que parecen geniales, pero que en el fondo no estan promoviendo el
aprendizaje.

Desde fuera, a veces da la sensacién de que hay un problema con la falta de evidencia cientifica, con ciertas
practicas o0 métodos, y que esa incerteza abre la puerta a una practica basada en la experiencia personal, en lo
gue yo creo que funciona.

Hay cosas que tienen un nivel de certeza grande, siempre dentro de unos margenes: hacer test te ayuda a
aprender; espaciar e intercalar la practica ayuda a aprender; el suefio es una parte esencial del aprendizaje.
Son ejemplos con un nivel de certeza altisimo. Lo que también pasa es que las ideas que nos puede dar la
investigacion suelen ser matizadas. La gente busca una receta, pero la investigacion no te va a dar la receta, te
va a dar ingredientes. La receta la tienes que hacer ti en funcion de la gente que tengas a la mesa y del tipo de
comida que sea. No es igual Nochevieja que un miércoles de febrero. Yo creo que lo que mejor que te da la
investigacion es precisamente esa actitud de no estar demasiado seguro de las cosas. No creo en el
relativismo de que todo es igual de bueno, no es verdad, hay cosas que son mejores, pero si que creo que
como nuestro trabajo es un trabajo de implicacién personal y de vinculo personal, es muy facil dejarnos llevar
por nuestras sensaciones y por lo que me siento bien haciendo. Se vuelve entonces especialmente peligroso y
tentador para los docentes hacer cosas que parecen geniales, con las que se sienten cémodos, pero que en el
fondo no estan promoviendo el aprendizaje. Probablemente la investigacion tenga ese punto incomodo de que
siempre le ponga matices a algo de lo que tu estas muy seguro, y te proponga alternativas.



Usted habla mucho de cosas que voy a definir como sencillas, sin que sea peyorativo. Cuestiones basicas de
clase que no sé si a veces escapan un poco del debate educativo. Se habla de si las competencias son buenas
0 malas o si el curriculum es demasiado extenso o se ha limpiado en exceso, pero poco de como tomar
apuntes o estudiar. ¢ Se banalizan los basicos en el debate publico y, por extensién, en la formacion docente?

Hay cuestiones epistemoldgicas del sentido de la educacion, de lo que es aprender y las grandes teorias
pedagdgicas, que si ocupan gran parte del debate y la formacion. Y son muy importantes. Pero luego hay una
gran desconexién con lo que sucede en cada clase. ¢(Qué hago cuando me enfrento a un nuevo grupo?
¢,Coémo gestiono la atencidn a la diversidad en lo cotidiano? Ahi creo que hay un déficit de formacion y debate.
Ese es de hecho uno de los problemas del practicum (el periodo de practicas del master del profesorado de
Secundaria). Llevamos a cabo estancias en los centros pensando que eso automaticamente nos aporta
experiencia. Pero habria que acompafiar esa experiencia de una reflexion, de intentar ver de qué manera la
investigacion educativa me ayuda a tomar decisiones y cdmo las tomo. La formacion del profesorado esta
estructurada asi. Primero te da una formacion teérica que quizé te sirva para el aula, pero tampoco importa si
no. Y luego toca la parte practica y te olvidas de la teoria. Es como si fueran mundos desconectados: la teoria
gue se aprende en la facultad, todo muy abstracto, epistemolégico, y luego vas al cole, donde nadie habla de lo
epistemoldégico, y te olvidas de la teoria.

Hablemos de cosas concretas. La motivacion. ¢ Cree que en este mundo de sobreestimulos cuesta mas que el
alumnado tenga interés por la escuela?

Es verdad que cuesta mas. Los chicos tienen hoy muchas mas opciones para elegir y eso implica que nuestra
tarea también cambia, porque si antes recibiamos a gente que no se planteaba otras cosas, ahora si lo hacen.
Eso obliga a dedicarle tiempo a cuestiones que a lo mejor que antes ddbamos por sentadas. Y requiere
formacioén, pensar y leer un poco sobre como funciona la motivacion. Cuando pensamos en algo motivador
solemos pensar en algo divertido, como un entretenimiento. Pero eso no es motivador. Quiza es interesante
para un momento concreto, pero motivador a largo plazo no es. Por eso hay que coger esas ideas de
motivacién y romperlas en cachitos para irlas masticando poco a poco y ver qué significa eso en el aula.

Una afirmacién que le he leido y que entiendo que entra en la categoria de las cosas “obvias falsas” es que no
por repetir una cosa muchas veces la vas a hacer mejor necesariamente. Uno diria que es una idea bastante
asentadas en educacién. Por ejemplo, en la resolucién de problemas matematicos.

Si, pero no es cierto. Hay algunas habilidades concretas que la repeticion mejora. Pero hablamos de
habilidades muy concretas. Hay un autor que se llama Oliver Caviglioli que diferencia entre habilidades abiertas
y habilidades cerradas. Hay pequefios procedimientos, pequefios pasos que se hacen mejor cuando se han
automatizado. Por ejemplo, ponerme los calcetines. Pero eso es una aspiracion muy pobre para la educacion.
Automatizar tiene que ser siempre buscando fines mayores. Y cuando nos vamos a las habilidades abiertas,
las que requieren adaptacion a contextos diferentes, la mera repeticion no sirve. Hace falta una cierta reflexion
y una cierta practica variando contextos muy diferentes para poder desarrollar esas habilidades. Un ejemplo
muy sencillo es pensar que porque alguien por hacer redacciones mejora su capacidad de redaccion.
Simplemente no pasa, lo sabemos, estd investigado. Para construir un texto no vale con repetir. Hay que
seleccionar habilidades concretas y practicarlas y juntarlas y luego acercarse y alejarse del texto. Si tenemos
gente haciendo redacciones ad eternum en secundaria, pero nunca revisandolas, obteniendo sugerencias de
mejora, no mejoraran. Pensar que la gente sale de la secundaria sabiendo escribir porque ha tenido que hacer
muchas redacciones nunca fue cierto.

Supongo, volviendo un poco sobre lo anterior, que eso aplica también a la docencia.

Es igual. La experiencia es necesaria, pero no suficiente. Puede ser que una persona que lleva 20 afios en el
centro sepa de todo porque ha estado expuesto a alumnado mas diferente. Y probablemente tenga una
perspectiva de las cosas, es verdad, pero también puede estar llevar 20 afios haciendo exactamente o mismo.

Lo mismo para los apuntes.

Tampoco ensefiamos a tomar apuntes, pensamos que tomando apuntes se aprende a tomar apuntes. Pero es
otra habilidad que se aprende con practica y retroalimentacion. Si no hay una reflexion de qué es lo que
quieres, por qué tomas apuntes, qué escribes... Vamos a revisarlos, a perfeccionarlos. Vamos a evaluarlo, pero
no te doy una nota. Lo que te doy es sugerencias para que tu mejores la préxima vez. Y practicamos
especificamente eso. La gente saldra tomando mejores apuntes y eso repercutira a lo bestia en su vida escolar
futura. La busqueda de informacion es exactamente igual. Yo puedo hacer 15 proyectos donde los chavales
busquen informacion por libre y no van a aprender absolutamente nada si siempre voy a Google y hago click en
el primer resultado que sale, aunque ponga “patrocinado”.

A riesgo de ser reiterativo, tampoco sabemos estudiar.

La misma idea. Gran parte de mi ultimo libro, En blanco: Cémo focalizar la atencién, la memoria, y la
motivacion para aprender (2024), va en esa linea. Pensamos que estudiar es una habilidad que solamente se
aprende estudiando, pero no. Yo pongo el ejemplo de la tortilla de patatas. TU ves una tortilla de patata de un
chef y ahi no solo hay practica. Yo he hecho miles de tortillas de patata y francesas, pero todas iguales. No ha
mejorado nada mi manera de hacer tortilla de patata, porque me tienen que decir cosas concretas para mejorar
la forma de hacer la tortilla. Estudiar es exactamente igual. A aprender se aprende estudiando y también
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reflexionando sobre qué estrategias son las mejores para aprender. Y eso deberia ser una parte integral de lo
que sucede en los centros: pensar coOmo estructuramos y dejamos un hueco para reflexionar como
aprendemos las diferentes estrategias que hay para aprender biologia y cuales se adaptan mas a las
caracteristicas y circunstancias de cada uno.

Otra cuestién, quiza algo mas intuitiva. “El aprendizaje no es resultado”, dice.
Es muy importante.
¢ Pero esta idea esta interiorizada?

No, en absoluto. Y menos cuando estas acostumbrado a tener momentos muy caracteristicos de obtencion de
resultados. El curso escolar se organiza en evaluaciones. Nuestro sistema esta muy parcelado. Acaba
diciembre, empiezas con otra cosa y como ha pasado la evaluacién anterior, hasta luego. Quizas no tanto en
materias acumulativas —mateméticas o similares—, pero en biologia cambias de tercio y ya. Entonces los
resultados son como ritos de paso, para pasar de una evaluacion a otra. Pero tU puedes tener resultados en
funcién de mil cosas: de lo que hayas preguntado, de cdmo se te han juntado las fechas de las pruebas, de si
has tenido algun familiar hospitalizado. Eso no es aprendizaje. Aprendizaje es retener habilidades y
conocimientos a largo plazo y ser capaz de transferirlos a nuevos contextos. Si ti me ensefias algo hoy, que yo
lo aprenda quiere decir que dentro de seis meses lo puedo seguir utilizando.

EL PAIS CATALUNA

Escuelas ahogadas por la burocracia: “Dedicamos hasta un 70% del

tiempo a papeleo. No somos gestores, somos profesores”

Las direcciones deben lidiar con medio centenar de aplicativos y més de 30 protocolos, contratar servicios o
enviar datos a los que el Departamento ya tiene acceso

IVANNA VALLESPIN. Sabadell - 06 ENE 2025

Lidiar con medio centenar de aplicativos y mas de 30 protocolos; introducir miles de datos; enviar informacion,
a veces por triplicado; comprar material; buscar y contratar el servicio de limpieza, un manitas que arregle una
puerta o un informatico; hacer el presupuesto; justificar gastos o realizar informes de cualquier programa o
actividad. Son algunos ejemplos de la interminable lista de gestiones administrativas y contables que realizan
los equipos directivos de escuelas e institutos. “Hacemos de administrativos, gestores, informaticos, contables
y psicologos. No tenemos formacién psicoldgica ni econdmica. Somos profesores”, resume Robert Velasquez,
director del instituto Miquel Crusafont de Sabadell.

El equipo directivo de este centro recibe a este diario para explicar con detalle la carga burocratica que deben
soportar. Una de las denuncias mas habituales de las direcciones desde la pandemia y una de las principales
propuestas recogidas por el comité de expertos en su informe presentado en marzo. El nuevo Departamento de
Educacién, encabezado por Esther Niubd, cogié el guante y en septiembre anuncié un plan para
desburocratizar los centros, que consiste en reducir el nUmero de aplicativos y concentrarlos en un solo portal,
ademas de reducir el volumen de datos a enviar al Departamento, asi como darles apoyo en tareas como la
contratacion de personal o la gestibn econdmica. Educacién asegura que actualmente realiza una auditoria
para saber qué tipo de informacion que se solicita a los centros es realmente imprescindible, asi como la
duplicada. El 23 de enero se creard una comision en el seno de la junta de direcciones va decidir como se
aplica el plan, que se espera que se aplique el préximo curso.

Uno de los principales focos de las quejas son el inacabable nUmero de aplicaciones que tienen para las
diferentes gestiones. Entre ellas, una de las méas importantes es Esfera, que concentra los datos de los
alumnos y se usa para la gestion tanto académica como econdémica. Por un lado, desde este instituto no
entienden por qué el Departamento les pide “datos anuales de cuantos profesores hay en el centro o el nimero
de alumnos aprobados, cuando esos datos ya estan en el Esfera y los pueden extraer desde alli”. Pero la
gestion de esta informacion no es facil, porque los docentes no encuentran que sean un programa practico. “No
puedes exportar los datos en un Excel para poder trabajar con ellos, solo hace pdf, asi que después tienes que
contarlo todo a mano”, lamenta Velasquez.

Pero el programa también da muchos problemas técnicos y “deja de funcionar por tareas de mantenimiento en
plena época de evaluacion”, se quejan las direcciones. Otro de los aspectos que mas preocupa y molesta es
gue a veces parece que tenga vida propia: “Te cambia las notas o hace mal las convalidaciones. Normalmente
los suspendidos los cambia a aprobados, y entras para modificarlo y nada, ves que lo ha vuelto a cambiar”.

Una de las gestiones que desde este instituto ven muy mejorable es la de la asistencia del profesorado: “Las
bajas las comunica el ambulatorio al Departamento, pero el instituto no se entera si el profesor no avisa. Y
cuando vemos que falta un docente, entonces pedimos el sustituto. Lo agil seria que el departamento



automaticamente active la sustitucion”, comenta el director. También es engorroso el programa de los permisos
del profesorado: “Cada dia tengo que entrar para ver si algun profesor esta de permiso, lo suyo seria que el
programa te envie un aviso de cuando haya alguno”, afiade.

El control de asistencia de los alumnos tampoco es mucho mejor. Aqui no hay una aplicacién Unica y cada
centro elige la suya, de modo que cada trimestre deben enviar los datos de absentismo, cuando seria mas agil
si el departamento centralizara esta informacion. El problema, apuntan desde el centro, es que los Servicios
Territoriales van escasos de personal y no se han recuperado de los recortes de la crisis.

La cesion de los vales escolares también ha supuesto mas volumen de gestiones de las esperadas. “Te tienes
gue gastar hasta el Ultimo céntimo y en poco tiempo. Y cada semana recibes un recordatorio con el saldo que
te queda por gastar”, explica el director. Y afade que algo parecido sucede con las ayudas a los alumnos
vulnerables, conocidas como mochilas econdmicas: “Tienes que buscar el material mas asequible, comprarlo y
justificar hasta el Ultimo céntimo”.

Programas como el PMOE o el PROA -que tienen los centros con mas alumnos vulnerables para fomentar la
igualdad de oportunidades- son los que mas papeleo generan. “Te piden que hagas un cuestionario de cinco
paginas a cada alumno y cuando ya lo has hecho, entonces te dicen que no era necesario. No tienes a nadie
de referencia en el Departamento, quitan a la gente y ni te avisan”, comenta Pat Bardés, jefa de estudios del
centro.

El mantenimiento de los ordenadores también genera mucho trabajo, tanto por el papeleo para pedir arreglar
uno de los dispositivos —"que puede tardar de una semana a tres meses”- hasta para generar continuamente
nuevas contrasefias para alumnos y profesores. Desde este instituto se quejan de que se reforzé el servicio de
mantenimiento de los ordenadores recurriendo a alumnos de FP acabados de titular. “No son eficientes”.

Mas alla de las tareas administrativas, por ser un instituto también se encargan de contratar servicios como la
limpieza o el mantenimiento (en el caso de las escuelas de primaria, esto corresponde a los ayuntamientos). “Si
se rompe una cerradura o tenemos una plaga tenemos que buscar a alguien nosotros, y no tenemos una lista
de profesionales. O si tienes que adaptar el centro a un alumno en silla de ruedes, también tienes que
espabilarte. Nos tratan como si fuéramos una empresa, pero aqui somos profesores. Yo lo que quiero es hacer
clase”, deplora Velasquez.

Todo ello, y mucho mas, provoca que a los equipos directivos se les acumulen horas y horas adicionales.
“Dedicamos hasta un 60 o 70% de nuestro tiempo a papeleo, y muchas veces fuera de la escuela ya que
necesitas calma para hacer segun qué tramites y aqui hay distracciones constantes”, comenta Bardés. “Nos
dedicamos a hacer papeleo que no sirve de nada ni nos aporta nada”, lamenta Carmen Martin, coordinadora
pedagdgica del instituto. “Cuando te quejas te dicen que solo tardards dos minutos en hacer algo. Si a ello le
sumas cinco de otra gestion, 10 de otra o media hora para arreglar los ordenadores, al final un dia te puedes
pasar cinco horas haciendo tonterias. Es un menosprecio continuo a nuestro tiempo”, remata Velasquez.

Protocolos cuestionables

Una de las quejas habituales de las direcciones también en la larga lista de protocoles que tienen. “Tenemos
mas de 30 protocolos que no dan directrices claras y con nombres infumables. Hay cosas tan absurdas que te
hacen activar el protocolo si el alumno esta triste, cuando los adolescentes estan tristes un dia si y otro no. O te
piden que en caso de violencia doméstica hables con la familia”, destaca Velasquez. El director destaca
también como “absurdas” algunas de las indicaciones en el protocolo para episodios de calor: “Te dicen que
des un vaso de agua cada 15 minutos a los alumnos. Hicimos calculos y nos salian 3.000 litros de agua al dia”.

EL DEBATE orinion

Una reflexion sobre las politicas educativas en Espana

Fernando Reimers establece una distincién entre las «politicas orientadas al acceso» y las «politicas
orientadas a la calidad»

Francisco Lépez Rupérez. 06/01/2025

En la tarde del pasado 12 de diciembre tuvimos el honor de recibir, en la Universidad Camilo José Cela
(UCJC), al profesor Fernando Reimers, catedratico de la Escuela de Educacion de la Universidad de Harvard.
En el marco del «Master Universitario en Politicas y Gobernanza de los Sistemas Educativos», el profesor
Reimers impartié una clase magistral bajo el titulo Politicas educativas para aumentar oportunidades. El caso
de México, conferencia que se puede recuperar en el canal YouTube de la UCJC.

Tanto en su intervencion, como en el articulo académico publicado sobre este mismo tema en la revista
Daedalus de la American Academy of Arts and Sciences —vol 153, n.° 4 (2023)— Fernando Reimers establece
una distincién entre las «politicas orientadas al acceso» y las «politicas orientadas a la calidad». Las primeras
se beneficiarian de un mayor apoyo politico porque distribuyen las ganancias entre muchos grupos, mientras
gue los costes se aplican, al menos en apariencia, a unos pocos. Las segundas conseguirian, sin embargo,
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menos apoyo politico porque imponen costes directos a grupos clave. Todo lo cual repercutiria, de forma
diferencial, en el grado de estabilidad de las reformas y de su implementacién.

Asi, las «politicas orientadas al acceso», tales como la ampliacion del nimero de afios de la ensefianza
obligatoria, o la introduccion de la educacién infantil, han sido duraderas por el simple hecho de que
beneficiaron a los sindicatos de profesores, con la creacién de nuevos puestos de trabajo; a los politicos por el
desarrollo de nuevas construcciones escolares en sus territorios; a las familias por el incremento de sus
expectativas de movilidad social; y todo ello «sin mas» que liberar recursos del erario publico.

Contrariamente, las «politicas orientadas a la calidad», al plantear nuevas exigencias para los grupos de
interés —por ejemplo, en la seleccion, la formacion o la evaluacion del profesorado; o en la ampliacion de la
jornada escolar— fueron mas fragiles, menos duraderas. Se plantea, por tanto, una suerte de conflicto entre
ambos tipos de reformas que puede decantar la balanza, por razones pragmaticas, en favor de las primeras,
renunciando asi a los impulsos mas directos y eficaces de mejora cualitativa que estan asociados a las
segundas.

A pesar de las reconocidas diferencias entre México y Espafia en el plano social y econdémico, estas reflexiones
son transponibles, aunque sea con menor intensidad, al ambito espafiol. Cuando se analizan las preferencias
de nuestros responsables politicos nacionales y autonémicos en materia educativa se advierte una cierta
preponderancia estadistica de las primeras en detrimento de las segundas.

El dilema que subyace, como cuestién de fondo, a este escenario no es, en apariencia, de facil solucién. Las
«politicas orientadas a la calidad» son compartidas por aquellos paises de alto rendimiento. Pero, por otra
parte, una estabilidad suficiente de las reformas constituye un reconocido factor de calidad, factor que, de
acuerdo con la experiencia de México, vendria asegurado por las «politicas orientadas al acceso».

La informacién cuantitativa contenida en la presentacién del profesor Reimers revela que, como cabia esperar,
si bien el nUmero de afios de escolarizacion de la poblaciéon adulta no ha hecho mas que crecer en México a lo
largo de las dos Ultimas décadas, el nivel de conocimientos y habilidades sigue siendo bajo, en comparacion
con otros paises de la OCDE.

Cuando referimos el citado dilema al caso espafiol, la solucidn consista muy probablemente en disolverlo; es
decir, en no renunciar a la conciliacién de esas dos modalidades de politicas, sino en promover ambas con
inteligencia. Esa es realmente la férmula aplicada en los sistemas educativos de éxito que han sido capaces de
cambiar su panorama educativo en unas pocas décadas; y es esa también la leccion que deberiamos aprender
nosotros.

En el mundo de los indicadores internacionales de educacién se suele establecer una distincién entre los
outputs, o resultados internos a los propios sistemas educativos, y los outcomes, o consecuencias de los
sistemas mas alla de ellos mismos; por ejemplo, en el ambito social, laboral o econémico. Y no cabe ninguna
duda de que, de acuerdo con la evidencia disponible, el nUmero de afos de escolarizacién, en tanto que
indicador grueso de capital humano, es un buen predictor de esos outcomes, tales como la empleabilidad, el
bienestar fisico y mental o la movilidad social de los jovenes.

Sin embargo, y como en estas mismas paginas nos recordaba el profesor Ismael Sanz, en su columna del 17
de diciembre pasado, la tasa de abandono educativo temprano en Espafia sigue situandonos en posiciones de
cola en la Unién Europea, con una incidencia particularmente notable en los varones y en los entornos rurales,
y una desigualdad entre las Comunidades auténomas impropia de un pais desarrollado.

En este contexto, no puedo por menos que reiterar una propuesta empiricamente fundada que me acompafa
desde hace al menos una década, y que consiste en la extension inteligente —y por ende adaptativa— de la
ensefianza obligatoria hasta los 18 afios, como una politica de Estado que, en un pais fuertemente
descentralizado como el nuestro, reduzca las desigualdades territoriales, incremente las oportunidades,
promueva la empleabilidad de los jovenes socialmente desaventajados, estimule la movilidad ascendente y
contribuya al progreso social y econémico.

México, una nacion hermana, aunque por el momento de inferior nivel de desarrollo, ha elegido este tipo
concreto de «politica orientada al acceso». Espafia deberia sumarse al conjunto de paises de la Unién
Europea, cada vez mas numeroso, que han optado por ella. Se trataria, en definitiva, de disefiarla e
implementarla acertadamente, procurando asi la correccion de algunos de nuestros desequilibrios basicos que,
en materia educativa, evidencian las comparaciones internacionales y apostando con conocimiento y
conviccion por la preparacion, a través de la educacioén y la formacion, de un futuro mejor.

Francisco Lépez Rupérez es director de la Catedra de Politicas Educativas de la UCJC y expresidente del
Consejo Escolar del Estado

Thoticias de Navarra



La OCDE reconoce el plan de Navarra para mejorar la

competencia lectora en las aulas

Los responsables del programa asistieron a una conferencia en Dubrovnik en la que detallaron su implantacion
en la ESO y su extensién a Primaria

DIARIO DE NOTICIAS. 06-01-25

El plan de mejoras de la competencia lectora de Navarra ha sido reconocido por la OCDE en la conferencia
Using PISA evidence to informe educacion policies and practices que tuvo lugar a finales de noviembre en
Dubrovnik (Croacia). El encuentro, organizado por la OCDE y el Ministerio de Ciencia de Croacia, tuvo como
objetivo debatir e intercambiar practicas e investigaciones sobre como las evidencias que se obtienen a partir
de los resultados del informe PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes) pueden dar
forma a las politicas educativas o ser la base a partir de la cual se inspiran practicas didacticas.

Los coordinadores del Plan de Mejoras de la Competencia Lectora en el departamento de Educacion, Gabriel
Rubio y Rosa Jimeno, compartieron la naturaleza, enfoque y estructura del plan disefiado para el presente
curso 2024-2025 orientado a 3° y 4° de la ESO y que prevé extenderse a 1°y 2° de la ESO y 5° y 6° de
Educacién Primaria. Navarra expuso su plan, basado en experiencias anteriores de éxito, y dio a conocer que
su puesta en marcha responde al interés de Educacion y del profesorado por la mejora del nivel de
comprension lectora del alumnado, con el objeto de reducir el porcentaje de quienes tienen un nivel insuficiente
gue les impide aprender en un sentido profundo. El Plan esta disefiado de manera que llegue a los estudiantes
de forma inmediata a través de dos tareas que deben ser desarrolladas en el aula y que son el grueso principal
de la formacion que realizan los y las docentes participantes.

EL PAIS

El duefio de Ceac aprovecha el bum de la ensefianza privada

El grupo gallego Northius rozaréa los 117 millones de euros en ingresos con 40.000 nuevas matriculaciones este
curso

MARIA FERNANDEZ. Vigo - 06 ENE 2025

Con 20 afios, Carlos Diaz (Valladolid, 50 afios) no era capaz de concentrarse cuando iba a clase en la
universidad. “Tenia una desmotivacién tremenda. No terminé la carrera, soy un claro ejemplo de lo que era el
sistema en ese momento”. Empezd a trabajar por cuenta ajena en 1994 y diez afios después fundé con varios
socios una academia que vendié en 2009. Un afio mas tarde lo volvié a intentar, esta vez solo, poniendo en
marcha desde A Corufia lo que hoy es el grupo Northius, gue comprende trece marcas —entre ellas Ceac,
Unisport, Deusto Formacién, Deusto Salud, Campus Training o el Centro Europeo de Masteres y Postgrados
CEMP—. Juntas facturaran este afio unos 117 millones de euros, con mas de 1.400 empleados, unas 41.700
altas nuevas de alumnos y 40 centros entre Espafia y Portugal. Ademas, tiene alumnos en otros cinco paises
europeos y en diez latinoamericanos.

El presidente y fundador del grupo define sus cursos como un medio que utilizan los alumnos para conseguir
un fin, normalmente encontrar un trabajo o mejorar su empleabilidad, ya sea preparando unas oposiciones,
cursando una FP o en cualquier otra formacién de las decenas que ofrecen cada curso. Y ve el valor diferencial
en orientar esa oferta a lo que las empresas necesitan, ya que tienen convenios de practicas con 12.000 pymes
y grandes empresas.

Origenes

El germen del grupo fue Campus Training, una plataforma en la que el alumno decide si quiere hacer formacion
presencial, a distancia, de forma online o mixta. El primer afio ya logré tener 40 empleados, y después de
superar su primer lustro la empresa comenzé a desarrollar marcas especializadas en materias concretas, como
la veterinaria o el sector audiovisual. Hacen, dice, mucho hincapié en la pedagogia, en que las materias se
transmitan correctamente, con planes de seguimiento de los alumnos y estudios adecuados a sus capacidades
y ritmos. De modo que si un alumno quiere acabar su curso en ocho meses pueda hacerlo, y otro que trabaja y
estudia por las noches pueda extenderse 18 meses para completar la misma materia. Algo que aparentemente
podria ir en contra de lo que buscan muchas empresas: escalar el negocio. “El material de un curso es un
elemento vivo. Las dudas o consultas de hace cinco afios alimentan los cursos posteriores, porque suelen ser
recurrentes. Al tener la suerte de contar con una masa critica muy grande de alumnos, nuestra formacién se va
enriqueciendo”, explica Diaz.

Northius esta, desde 2020, controlado por el fondo Investindustrial, el grupo italiano que entr6 como socio
financiero para impulsar el crecimiento y con el que el fundador se siente comodo. “En otofio 2018 nos pusimos
a buscar un socio para afrontar el crecimiento inorganico. Queriamos que la gobernanza siguiese siendo
nuestra. El inversor que viniera tenia que respaldar nuestro plan de negocio”. Se entrevistaron con una gran
cantidad de candidatos hasta que llegé el fondo de la familia Bonomi, que en Espafia cuenta con inversiones
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en Portaventura y Virospack. “Nos ayudaron mucho en rigor financiero, en apartado de informes. Nos atrevimos
en el plano internacional y en el inorganico, con la adquisicién de companias”. Fruto de esa operacion se
hicieron con las marcas de Deusto y la histérica Ceac, asi como un vertical de formaciéon deportiva.
“Buscabamos empresas que fueran expertas en la materia que impartiesen. Unisport ejemplo, es una
compafiia fantastica que tenia muchos limites a la hora de crecer. Conseguimos hacerla escalar y ahora la
mitad de sus alumnos estan en Latinoamérica”.

El presidente de Northius no pone fecha a la salida de Investindustrial, pero admite que pronto van a tener que
‘renovar votos” para continuar juntos o separarse. “Lo que tiene que estar por encima de todo es la empresa”.

Investindustrial ya intenté desprenderse de Northius en 2022, pero frend la decisidon porque esperaba conseguir
600 millones que nadie en el mercado le ofrecid. “Lo que tenemos que concretar ahora es el plan para 2026-
2030, que plantearemos en 2025. Veremos si renovamos votos”, explica el directivo. No descarta otras
opciones a su debido tiempo. “Tenemos la experiencia de doblar el tamafo de la empresa cada cuatro afios.
Accionarialmente, una salida a Bolsa es un paso que se puede evaluar, pero no es el momento”. En cualquier
caso, Diaz asegura que el espiritu de la compafiia se centra en seguir creciendo. “Somos una empresa muy
rentable donde cada euro se reinvierte. Y eso lleva siendo asi muchos afos. Queremos hacer mas fuerte a la
empresa en tamarfo y excelencia’.

Ese crecimiento parece tener ahora un nombre: Formacion Profesional. Denostada antafio, la FP publica esta
dejando fuera cada curso a decenas de miles de alumnos que tienen que girarse hacia la oferta privada.
Northius aprovecha esa efervescencia en la demanda a través de su submarca Ceac FP, en la que admite que
han concentrado un gran esfuerzo inversor. “Hay que ser pacientes en su ritmo de maduracién. Este ha sido
nuestro tercer curso. Tenemos tasas de ocupacion superiores al 80%” y casi 7.000 alumnos”. Tiene centros en
Barcelona, Madrid y recientemente acaba de abrir el Gltimo en Valencia. Donde no esta Northius es en la
formacién bonificada o subvencionada, aunque son centro colaborador del SEPE en la gestién de ofertas de
empleo. “No quiero estar pendiente de si me llega la subvencién para dar un servicio. La formacion
subvencionada tiene que estar muy estrictamente vigilada. Eso tiene que ser asi, pero seguramente la haga
menos agil”.

En cuanto a la calidad docente, explica que utilizan varios indicadores para medirla, como la tasa de abandono,
el indice de satisfaccion de los alumnos, o las evaluaciones que de ellos hacen los centros educativos con los
gue colaboran, como la Universidad Catélica San Antonio de Murcia, la Nebrija, la Universidad de Salamanca,
la Viu de Valencia o la de A Corufa. Y resalta que fruto de ello tienen un alto porcentaje de alumnos, superior
al 20%, que repiten.

En un sector muy atomizado, donde los cuatro o cinco primeros grupos no tienen ni el 20% del mercado,
piensa que el futuro pasa por especializarse en los servicios que ofrecen a los alumnos, desde la financiacion
al seguimiento académico. “Estamos en un sector super agradecido, de los pocos en que realmente tienes la
capacidad de cambiar la vida de las personas. Y siempre hay demanda. En momentos de bonanza la gente se
forma por hobby o vocacién. Y cuando vienen mal dadas la solucion es la formacién”.

EL DEBATE orinion

La trasnochada pedagogia del esfuerzo

No puede ser casualidad que sean precisamente aquellos paises en los que los valores tradicionales
vinculados al respeto a los mayores, el esfuerzo, el sacrificio y la autoridad sean los que mejores posiciones
alcanzan en PISA

Luis E. ifiigo. 07/01/2025 Actualizada 04:30

Se habla mucho de los resultados del Informe PISA y de la posicién relativa de Espafa estudios de amplio
alcance sobre el rendimiento escolar, como TIMSS o PIRLS. Cuando se hacen publicos los datos de una nueva
edicién de cualquiera de estas evaluaciones internacionales, el mundo de la educacion toca a rebato. Los
periédicos establecen comparaciones entre los resultados de los alumnos espafioles y los de los sistemas
educativos que alcanzan la mejor posicion y dan a la imprenta sesudas interpretaciones acerca de los factores
gue explican nuestro retraso. Los presidentes autonémicos que salen mejor parados sacan pecho, atribuyendo
su éxito a la excelente gestién de sus consejerias respectivas. Los sindicatos de profesores, en fin, claman,
una vez mas, por un incremento de los recursos publicos destinados a educacién, como si solo de estos, y no
de cémo se utilicen, dependiera que los alumnos aprendan mas o menos.

Pocas reflexiones se leen, sin embargo, acerca de la relacién entre los sistemas educativos y la sociedad en la
gue se enmarcan. Se olvida con frecuencia que dicha relaciéon es dialéctica, no unidireccional, esto es, que las
sociedades demandan a sus sistemas educativos un perfil determinado de sus egresados que viene
determinado por las necesidades de un sistema productivo en continuo cambio, pero también los sistemas



educativos poseen la capacidad de modelar la sociedad a la que sirven sembrando en las ductiles mentes de
los alumnos valores y normas, por desgracia no siempre fruto del consenso social, sino de la ideologia del
partido gobernante.

Y son precisamente esos valores, los valores sociales y los valores que el propio sistema trata de implantar en
la conciencia de los estudiantes, los que casi siempre se olvidan a la hora de explicar los resultados
académicos. Se trata de un olvido interesado muchas veces, porque obligaria a replantearse muchas cosas
gue interesa poco cuestionar a la progresia gobernante —y digo progresia, porque ser progre y tener una
ideologia de izquierda son cosas muy distintas—. Pero la reflexion sobre el tema es obligada, porque no puede
ser casualidad que sean precisamente aquellos paises en los que los valores tradicionales vinculados al
respeto a los mayores, el esfuerzo, el sacrificio y la autoridad sean los que mejores posiciones alcanzan en
PISA: Japon y Corea del Sur.

Una reflexion, por otra parte, valida también para nuestras comunidades autbnomas, que contribuye a explicar
gue Castilla y ledn, que no figura, precisamente, entre las mas ricas, figure en cabeza de los resultados
espafioles en PISA, con un nivel comprable al de Canada. Por supuesto que no son los Unicos factores. El nivel
de desarrollo econémico también es relevante, como probé de manera irrefutable el célebre Informe
Coleman en 1966, pero no determinante, como evidencia el hecho de que paises muy avanzados como los
Estados Unidos o la misma Noruega no destaquen por sus buenos resultados, mientras otros como Polonia se
sitien por encima de la media europea.

La conclusion se refuerza si tenemos en cuenta el porcentaje de alumnos excelentes. Una vez mas, son
aguellos paises que mas valoran el compromiso, el esfuerzo y el mérito los que consiguen que un mayor
porcentaje de sus estudiantes obtenga niveles de competencia elevados (5 y 6 de PISA): Japdn (23 %) y Corea
del Sur (22 %), mientras la mayoria de los estados de la Unién Europea, firmemente comprometidos con el
modelo educativo de la Agenda 2030, tan poco amiga de la memoria y del aprendizaje de contenidos, mas
preocupada por la educacion emocional que por la transmisién del valor del esfuerzo y el mérito, no destacan
precisamente en la clasificacion. El promedio de la Unién es del 8 %, y estados tan representativos (y muy
desarrollados) como Alemania o Francia se encuentran por debajo del promedio de la OCDE, un exiguo 9 %.

Naturalmente, no faltara quien, sin mirar siquiera los datos, profetizard que esos paises sacrifican a los
alumnos con dificultades en beneficio de los mas brillantes, y de inmediato los acusardn de perpetuar las
desigualdades sociales, privando de oportunidades a los mas humildes. No es asi.

Los paises con mayor porcentaje de alumnos excelentes son también los que menos alumnos tienen con
resultados muy por debajo de la media (niveles 1y 2 de PISA). Japén tiene el 12 % y Corea el 16 % (aunque
aqui la supera Estonia con el 15 %). Y no nos equivoquemos: ni Japon, ni Corea, ni Estonia figuran entre las
naciones mas desarrolladas del mundo. El pais nipdn tiene en la actualidad un PIB per cépita (el cociente entre
la produccion total de bienes y servicios del pais y su nimero de habitantes) medido en paridad de poder
adquisitivo (esto es, teniendo en cuenta el poder de compra real del dinero en cada pais) inferior al espafiol:
50.206 $ frente a 52.779 $ en 2023, y el de Corea del Sur es apenas un poco superior: 54.033 $. No todo es el
dinero ni los recursos. Los valores también cuentan. No deberiamos olvidarlo.

Luis E. ifiigo es historiador e inspector de educacion

LA VANGUARDIA

La OCDE y la Generalitat sellan un plan para mejorar la
educacion de Catalunya en cuatro anos

Este 2025 se pretende hacer un diagndstico; en el 2026, implementar las primeras politicas; en el 2027,
consolidarlas; y para el 2028, difundirlas

JOSEP FITA. BARCELONA. 08/01/2025

La OCDE y la Generalitat han firmado hoy un convenio para mejorar la educacion en Catalunya en un plazo de
cuatro afos tras los discretos resultados del ultimo informe PISA. Asi lo explicé el president de la Generalitat,
Salvador llla, desde la escuela Marta Mata de Nou Barris (Barcelona), donde destaco que el plan -que tiene
como objetivo identificar medidas destinadas a mejorar el rendimiento del alumnado en competencias basicas-
tendra cuatro fases: en este 2025 se llevara a cabo el diagnéstico de la situacion; en el 2026, se implementaran
las politicas acordadas y se hara un seguimiento; en el 2027 se pretende consolidar estas politicas; y en el 2028
“difundirlas y compartirlas con aquellos que puedan estar interesados en ellas”, aseverd llla.

El president subrayd que el convenio no busca resultados para pasado manana: “Es algo imposible. Milagros, a
Lourdes. Aqui no los haremos”, reiterd. Y puso el énfasis en aprovechar la experiencia de la OCDE para mejorar
el sistema educativo catalan, “que cuenta con buenos profesionales, buenos docentes con una altisima dosis de

vocacion”, pero que tiene “un camino de mejora a recorrer’. "Aunque hay confianza y buenas practicas en el
sistema educativo, eso no nos tiene que conducir al conformismao", afiadio.
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En su turno, Andreas Schleicher, director de Educacién y Competencias de la OCDE, afirm6 que la organizacion
de la que forma parte no puede “decir qué necesita Catalunya, pero si qué se esta haciendo en otros lugares de
manera exitosa”’. Remarcé que Catalunya “tiene todas las herramientas necesarias y recursos para posicionarse
como lider dentro del mundo de la educacién” y subrayé que, a veces, “el éxito no consiste en hacer mas, sino
en ensefiar menos cosas pero con mas profundidad y aprovechar al maximo los recursos para marcar la
diferencia”.

DestacO que los desafios a los que se enfrenta Catalunya -mayor diversidad del alumnado, impacto de las
nuevas tecnologias...- no son exclusivos de su sistema educativo. “Los vemos en todas las escuelas del mundo.
La cuestion es poder aprender los unos de los otros mediante este tipo de cooperacién”.

El plan —puntualizé- no solo se basara en la colaboracion entre la OCDE y la Generalitat, sino que contara con la
participacion de profesionales “de otras partes del mundo, de otras escuelas”, que pondran en comin cémo han
superado ciertos retos educativos. “Estamos hablando de un grupo de colegas que trabajaran de forma conjunta
y que conseguiran poder dar la mejor educacion para el futuro de los alumnos”, arguyo.

“Queremos hacer este camino de mejora aprendiendo de esas practicas educativas que han funcionado en otros
contextos”, reiteré a su vez llla. Eso si —aclar6-, no copiando mecanicamente los modelos que han funcionado,
‘porque los contextos son distintos”. Asimismo, se comprometiéo a explicar aquellos pasos que se vayan
realizando conjuntamente “e ir evaluando los resultados”.

A su vez, detalld que el plan no lo llevara a cabo Unicamente el Govern junto a la OCDE, sino todas la partes
implicadas en el sistema educativo catalan. Muy especialmente -subrayé- “los docentes, asi como los alumnos y
sus familias. Y el resto de administraciones publicas, muy particularmente el mundo municipal y local, que tiene
mucho que decir en determinadas etapas educativas, especialmente en la educacién de 0 a 3 afios y en la
Primaria”.

.Y el método de trabajo? Dialogo y consenso, destaco. “Es mejor tardar un poco mas y hacer las cosas de
manera meditada que querer correr dando bandazos, avanzando y retrocediendo. Eso si, al final tomaremos
decisiones. No podemos estar eternamente discutiendo”, concluyé.

elPeriddico de Catalunya

Illa y OCDE firman el pacto para remontar el nivel de la
escuela catalana a cuatro anos vista

"Que nadie espere resultados inmediatos; milagros, a Lourdes", advierte del president
El 'padre’' de PISA insiste en la férmula de atraer a los mejores docentes a las aulas mas complicadas
Helena Lépez. 08 ENE 2025

El president de la Generalitat, Salvador llla, y el director de Educacion y Competencias de la OCDE, Andreas
Schleicher,_han firmado este miércoles el acuerdo de colaboracién para mejorar el sistema educativo catalan
después de los malos resultados que Catalunya ha obtenido en estudios internacionales como PISA, PIRLS o
TIMMS. Ambos han coincidido en el (ambicioso) objetivo marcado: "Lograr que todas las escuelas catalanas
sean grandes escuelas". Asi lo han explicado durante la primera jornada escolar de este 2025 en la escuela
Marta Mata de Barcelona, en el distrito de Nou Barris, centro de maxima complejidad y proyecto educativo de
referencia. Se trata de un plan a cuatro afios vista. Y asi lo ha remarcado llla: "Que nadie espere cambios
inmediatos, los resultados no se veran pasado mafana; milagros, a Lourdes".

"Es un convenio que tiene un horizonte a cuatro afios. El 2025 para diagnosticar, el 2026 para introducir las
politicas que se disefien a partir del diagndstico, el 27 para consolidarlas y el 28 para explicarlas”, ha resumido
su hoja de ruta llla, quien ha subrayado que no es algo que quieren hacer solos el Govern y la OCDE. "Lo
haremos con los docentes, los servidores publicos que trabajan en el sistema educativo, y también con los
alumnos y con el mundo local, que tiene un papel importante, especialmente en las primeras etapas"”, se ha
comprometido.

Sobre ese calendario, a cuatro afos vista, llla ha defendido que "mas vale tardar un poco mas y hacer las
cosas bien, que querer correr e ir haciendo las cosas hacia adelante y hacia atras, a trompicones". Propdsito
gue también parece recordar a lo ocurrido con los cambios planteados en bachillerato (la consellera dio marcha
atras en la eliminacion de las literaturas en segundo de bachillerato tras el alud de criticas).

"Tenemos todos los elementos para que todas las escuelas de Catalunya sean excelentes, que lo urgente no
nos haga perder de vista lo importante”, ha zanjado su discurso llla, quien ha aprovechado la visita a la escuela
en esta primera jornada escolar del afio para lanzar un mensaje de confianza en el sistema educativo catalan:


https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240523/andreas-schleicher-padre-pisa-cercle-economia-barcelona-internet-google-102743288
https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240523/andreas-schleicher-padre-pisa-cercle-economia-barcelona-internet-google-102743288
https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240523/andreas-schleicher-padre-pisa-cercle-economia-barcelona-internet-google-102743288

"Tenemos docentes con una alta dosis de vocacion, quiero que sepan que tienen al Govern de Catalunya de su
lado".

"No podemos decir qué es lo mejor para Catalunya, pero si explicar qué se esta haciendo en otros paises y
funciona”, ha apuntado por su parte el 'padre' de PISA, quien ha sefialado que Catalunya "tiene todos los
recursos necesarios para posicionarse" y ha insistido en su férmula de atraer a "los mejores docentes" a las
escuelas mas complejas.

"A veces el éxito no consiste en ensefiar mas, sino en ensefiar menos cosas, pero con mas profundidad”, ha
apuntado. Se da la casualidad de que esa maxima es una de las que esgrimen los profesores de ciencias que
se oponen a la "atomizacion del bachillerato cientifico” planteada por el Departament, que propone quitar horas
de las materias comunes -Fisica, Quimica o Biologia- para darselas a optativas como "Retos de la Fisica" (es
decir, mas materias, menos horas cada una, en vez de dedicar mas horas a sentar las bases). Este mismo
jueves se lo expondran a la consellera en la jornada de trabajo prevista.

Segun el convenio, que se firmara de forma oficial en las proximas semanas, la OCDE se compromete a
elaborar un "informe integral" que recogera tanto su diagndstico del sistema educativo como recomendaciones
de politicas educativas concretas (documento que se hara publico); un documento interno llamado 'Prioridades
para la accion' para uso de las autoridades catalanas, un informe de seguimiento completo a finales de 2026 y
2027, y un informe final que "sintetizara los resultados del proyecto, contribuyendo al intercambio de
conocimientos a nivel nacional e internacional sobre las lecciones aprendidas para la implementacion de la
reforma educativa”.

Rechazo sindical

En paralelo al acto en la escuela Marta Mata del barrio de Verdum, el sindicato mayoritario en la escuela
publica, Ustec, ha emitido un comunicado lamentando que el president "se relna antes con representantes de
la OCDE que con sindicatos de profesionales de la educacion”. El sindicato ha mostrado su rechazo a la firma
del acuerdo y ha exigido "una reunion urgente con el president".

Ueia
La prematriculacion en los centros educativos vascos

comienza el 3 de febrero

El proceso esté dirigido a la admisién de alumnado de las aulas de dos afios y a quienes se matriculen por
primera vez en cualquier curso del segundo ciclo de Educacién Infantil, de Primaria o de ESO

NTM / EFE, 08-01-25

El plazo de prematriculacion en los centros educativos vascos comenzara el 3 de febrero y finalizara el 15 del
mismo mes, segln se recoge en una orden publicada este miércoles en el Boletin Oficial del Pais Vasco
(BOPV).

La orden es aplicable a los colegios publicos y a los privados concertados desde el tercer curso del primer ciclo
de Educacion Infantil (aulas de dos afios). El plazo también se abre en los colegios privados autorizados que
solo impartan el primer ciclo de la citada etapa educativa.

El proceso esta dirigido a la admision de alumnado de las aulas de dos afios, asi como al que desee acceder
por primera vez a algun centro en cualquier curso del segundo ciclo de Educacion Infantil, de Educacion
Primaria y de Educacion Secundaria Obligatoria.

También tendran que presentar solicitudes las familias de estudiantes que estén escolarizados pero quieran
cambiar de centro o de modelo lingiistico.

Las personas solicitantes podran indicar cuantos centros deseen. En caso de que no se consiga plaza en
ninguno de ellos y no se cuente con centros de referencia donde continuar los estudios, la Delegacion
Territorial de Educacion les asignara una plaza dentro del area de influencia del solicitante.

Las listas provisionales de admitidos se publicaran el 18 de marzo y las definitivas, el 15 de abiril.

EL DEBATE

Nuestros jovenes no quieren ser cientificos: Espafia, a la cola de la UE
con menos graduados en ciencias

Solamente en el afio 2023, los contratos contabilizados en el &mbito de las ocupaciones STEM alcanzaron la
cifra de 541.603, un 11,38 % menos que el afio anterior

Rubén Prieto. 08/01/2025

La ciencia no atrae. Esa seria la conclusion mas rapida y obvia si analizamos las necesidades y vocaciones de
los jévenes de nuestro pais. A nadie parece extrafiar esta realidad, mas teniendo en cuenta la inversion
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insuficiente y las sacrificadas condiciones laborales que imperan en el sector, propiciando que miles de
investigadores busquen nuevas oportunidades lejos de nuestras fronteras. Este dia a dia también ha hecho
acto de presencia entre los actuales estudiantes espafioles, cuya generacion ha dejado se sentirse atraida por
las carreras STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas, por sus siglas en inglés).

Esto se puede apreciar en una de las investigaciones llevadas a cabo por la Fundacion CYD, que escenifica a
la perfeccién las demandas actuales de la juventud. En el informe, titulado ¢Qué titulaciones estudian los
universitarios en Espafia y como es su insercién laboral? —correspondiente al afio 2023—, se puede observar
como los ambitos de estudio con mayor nimero de titulados de grado en Espafia son negocios, administracion
y derecho (19,7 %), seguido de salud y servicios sociales (17,7 %) y educacion (15,7 %). En comparacion con
el resto de la Union Europea, destaca que nuestro pais registra el doble de titulados en educaciéon y en salud y
servicios.

Sin embargo, este dato decae hasta niveles estratosféricos a la hora de valorar las carreras cientificas. Tal
como sefala el estudio, el nimero de graduados universitarios en las titulaciones cientificas es del 18,8 %, seis
puntos menos que la media europea. De igual manera, el informe destaca que el bajo porcentaje de titulados
en ciencias ha provocado que nuestro pais esté en el cuarto puesto a la cola de toda la Unién Europea, tras
Chipre, Malta y Bélgica.

«Es fundamental trabajar en estrategias que fomenten el incremento de titulados en carreras STEM en Espafia,
gue desempefian un papel crucial en la innovacion, el desarrollo tecnol6gico y el crecimiento econémico»,
compartia Montse Alvarez, del gabinete técnico de la Fundacién CYD, quien destacaba la necesidad de
adecuar el balance entre la oferta productiva y la oferta de estudios.

Por desgracia, estos datos no son los Unicos que ponen de manifiesto la pobre situacion cientifica en nuestro
pais. Tal como detalla un articulo de los expertos Juan F. Jimeno y Ana Lamo —del Banco de Espafia y Banco
Central Europeo, respectivamente—, la cantidad de graduados en carreras STEM habria descendido méas de
dos puntos entre 2013 y 2019, convirtiendo a Espafia en el tercer pais europeo en el que mas caen los
graduados. En cuanto a los paises que més han crecido en el area, Luxemburgo se ha situado a la cabeza con
una subida de ocho puntos en este tramo. Le siguen Lituania, con un crecimiento de cuatro puntos, asi
como Letonia, Dinamarca y Noruega, con crecimientos de tres puntos cada uno.

Una vez desgranados los datos, la gran duda que surge es qué motivos habria detras de esta tendencia tan
negativa. En este contexto cobra especial importancia las cifras de contratacion que registra el sector cientifico.
Tal como detalla uno de los informes del Ministerio de Trabajo y Economia Social, en el afio 2023 los contratos
contabilizados en el ambito de las ocupaciones STEM alcanzaron la cifra de 541.603, un 11,38 % menos que el
afio anterior —cuando se realizaron 611.170 contrataciones—.

EL PAIS

El Gobierno aprobara un plan para garantizar la educacion en
emergencias como una dana

La cadtica respuesta de la Generalitat en Valencia, donde miles de nifios y adolescentes pasaron mas de un
mes sin atencién escolar, pone de manifiesto la necesidad de que Espafia prepare su sistema educativo ante
escenarios catastréficos

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 08 ENE 2025

El Gobierno esta preparando un plan para garantizar la continuidad educativa en contextos de emergencia
como una pandemia o los efectos de una dana como la gue devast6 Valencia en octubre. Una prevision que las
organizaciones que trabajan en la materia consideran urgente, ya que el avance del calentamiento global,
advierten, multiplica el riesgo de que Espafia sufra acontecimientos meteoroldgicos extremos. El Ministerio de
Educacién espera poder aprobarlo, tras trabajar en €l con las comunidades auténomas, en los primeros meses
de 2025, mediante un real decreto u otro tipo de norma. Contar con dicha base legal permitird que docentes,
estudiantes y familias exijan una respuesta rapida y efectiva a sus administraciones educativas ante
situaciones catastréficas. Algo que, segun el sentir mayoritario de la comunidad educativa valenciana, no ha
ocurrido en el caso de la dana.

El Ejecutivo desarrollara lo previsto en la disposicién adicional décima de la ley organica de Educacion, la
Lomloe, que establece que el Gobierno “regulara las normas necesarias” para dotar a Espafa de un “plan de
contingencia para situaciones de emergencia’ que garantice “la continuidad educativa” y “el derecho a la
educacion del alumnado en cualquier circunstancia”. La disposicion adicional menciona algunos de los
elementos que deberd incluir el plan: la forma en que se reorganizaran los centros, las vias de comunicacién
con el alumnado y las familias, la participacion de la comunidad educativa durante el periodo de emergencia, el
aseguramiento de los medios y conocimientos para que la escuela pueda saltar a la modalidad online, y el
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modo en que se adaptaran “el curriculo” (los contenidos) y “las programaciones didacticas” (el disefio de las
clases) para centrar la actividad escolar en las cuestiones esenciales.

La elaboracién de la actual ley educativa, aprobada en diciembre de 2020, coincidid con la pandemia del
coronavirus, recuerda Alejandro Tiana, que era entonces secretario de Estado de Educacion. “Aquello hizo que
tomaramos conciencia de que el sistema educativo tenia que prepararse para afrontar no solo un escenario
como el de la pandemia, sino las diversas situaciones de disrupcién con las que puede encontrarse —desde un
terremoto a la erupcion de un volcan o una inundacién—, como han hecho otros paises”, afirma.

La influencia del periodo pandémico en la redaccion de la disposicién adicional se aprecia en la forma en que
subraya la necesidad de preparar a los centros para la ensefianza online —un objetivo al que el Gobierno ha
destinado en los Ultimos afios 1.400 millones de euros procedentes de los fondos europeos—. Debido a las
caracteristicas de la covid, la ensefianza telematica se impuso entonces como la principal alternativa a las
clases presenciales. El plan que elabore el Gobierno deberia contemplar, sin embargo, otras herramientas. Por
un lado, comenta Tiana, porque ciertos escenarios de emergencia pueden implicar la interrupcién de la
conexién a internet. Y, por otra parte, porque la docencia online no es idonea para todas las edades —no es
adecuada, por ejemplo, para los mas pequefios— ni para todos los perfiles de alumnado, como también mostré
la pandemia.

Maria Civit, especialista en educacion de emergencia de la ONG Educo, considera muy importantes otros dos
elementos para facilitar la continuidad educativa. El primero es proporcionar a los nifios y adolescentes material
de estudio no digital disefiado para el trabajo autbnomo, como por ejemplo cuadernos, que puede ser, ademas,
compatible con la docencia online. El segundo, tener previstos espacios alternativos donde reanudar la
actividad escolar cuando los centros de ensefianza resulten dafiados. Las caracteristicas de los colegios e
institutos hacen dificil replicar en lugares distintos el modelo de clase estandar, por lo que la reubicacion
temporal debe ponerse en relacion con la adaptacion de los contenidos y el disefio de las sesiones. Los
beneficios de ir a la escuela estdn por encima, en todo caso, apunta Civit, del mantenimiento de la férmula
docente clésica; el hecho de que nifios y adolescentes puedan reencontrarse con sus iguales en un entorno
seguro supervisado por profesionales de la ensefianza —algo que miles de estudiantes de los municipios
afectados por la dana no pudieron hacer durante mas de un mes— ya es de por si muy positivo.

La atencion socioemocional de los chavales tras la situacién de emergencia, es otro elemento que debe
contemplar el plan, dice Civit, asi como formar a profesorado y estudiantes para saber reaccionar ante una, y
preparar las infraestructuras educativas para hacerlas mas resistentes. “Esto tiene que ver con dénde y como
se construyen. Y deberia tenerse en cuenta a la hora de la reconstruccion de los centros educativos en
Valencia”, afirma la responsable de Accion Humanitaria de Educo, una organizacién que ha trabajado en las
Ultimas semanas en la zona afectada por la dana junto a la Red Interagencial para la Educacion en Situaciones
de Emergencia (INEE), Entreculturas y Save the Children.

Criticas

La gestion escolar de la crisis por parte de la Generalitat ha sido muy criticada por la comunidad educativa
valenciana, entre otras cosas por la falta de planificacién. “Decir que ha sido desorganizada implicaria un grado
de organizacién al que no se ha llegado”, afirma Rubén Pacheco, presidente de la confederacién de familias de
la Comunidad Valenciana Gonzalo Anaya. “La respuesta ha sido deficiente, poco empatica, y carente de unos
objetivos claros”, afiade. Este periddico ha intentado sin éxito recabar el punto de vista de la Consejeria de
Educacion.

Una fuente de las organizaciones especializadas en emergencias que han trabajado en Valencia que pide no
ser identificada afirma que, en otros paises no desarrollados inmersos en situaciones de emergencia por
diversos motivos ha observado que las escuelas son con frecuencia reconvertidas como centros logisticos. Y
ver que eso mismo sucedia en Valencia, prosigue, le resulté descorazonador. Una reflexion parecida a la que
hacen Pacheco y otros miembros de la comunidad educativa valenciana. “En varios de los centros educativos
gue estaban en condiciones, lo que se hizo fue instalar alli a los efectivos de los cuerpos de emergencia, en
vez de que pudieran volver a usarlos los nifios y las nifias. Los colegios tienen patios, cierto, pero ¢no se
podian utilizar los grandes aparcamientos de empresas que no iban a poder reabrir en meses? (O no se
podian acondicionar los grandes solares que hay en la zona para acoger esas fuerzas de emergencia?”,
pregunta el presidente de la confederacion Gonzalo Anaya.

Pacheco afiade que después de la dana uno de los mensajes mas reiterados por las autoridades fue que habia
que priorizar: “Cuando ves que la vuelta a las aulas y la atencién del alumnado no solo no se produce
rapidamente, sino que practicamente todo lo demas va delante, la conclusion a la que uno llega es que, para
ellos, la educacion de los nifios y las nifias no es prioritaria, lo cual es de una gravedad apabullante”.

europapress.es
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Dos adultos detenidos y dos menores ante Fiscalia por el

apuialamiento mortal del chico de 17 afios en Gerena (Sevilla)

SEVILLA, 9 Ene. (EUROPA PRESS) - La Guardia Civil ha informado de la detencién de una segunda persona,
también mayor de edad, en relacion con el apufialamiento mortal de un menor de 17 afios, vecino de
Aznalcdllar, este miércoles, a las puertas del instituto de Gerena donde cursaba estudios, hechos por los que
dos menores que acompafiaban a los adultos arrestados han pasado a disposicion de la Fiscalia.

En este sentido, un joven de 19 afios, vecino de El Castillo de las Guardas, fue arrestado como presunto autor
del delito, si bien fuentes del caso ya expusieron que en el coche en el que esta persona huy6 de la escena del
crimen viajaban otras personas mas.

Todas las las personas implicadas en los hechos, tanto mayores como menores de edad, han sido identicadas
y "no se descartan mas detenciones, segun la investigacién avance", tal como sefiala la Guardia Civil en un
comunicado en el que destaca que se ha recuperado el arma homicida y se llevan a cabo labores
criminalisticas mientras avanzan las investigaciones.

El suceso tuvo lugar sobre las 14,35 horas del miércoles. Desde el 112 se recibia un aviso respecto a un joven
gue necesitaba asistencia médica urgente, al haber sido agredido y estar inconsciente en las inmediaciones del
instituto de Gerena, siendo movilizado un helicéptero del 061 y dotaciones de la Policia Local y la Guardia Civil,
dadas las alusiones a un posible apufialamiento.

El suceso se origind en la zona proxima al centro educativo donde aparcan los autobuses, justo al terminar las
clases y salir la comunidad educativa del instituto. El joven se disponia a subir al autobis con destino a su
hogar en Aznalcdllar. EI Ayuntamiento de esta localidad ha decretado tres dias de luto. La misa en memoria de
este menor, llamado Aaron, sera a las 17,00 horas de la tarde de este jueves en la parroquia del municipio,
segun precisa el Consistorio.

EL DEBATE

El PP prepara ya su EBAU comun en 2026 y pide reunirse con los
rectores para informarles del proyecto

Este trabajo se pondra a disposicion de la CRUE, a la que el PP ya le ha solicitado una reunién para informarle
del proyecto elaborado por las comunidades gobernadas por el PP
El Debate. 09/01/2025

El Partido Popular ha iniciado la preparacion de su Prueba de Acceso a la Universidad de 2026 y ha propuesto
una reunion a la Conferencia de Rectores de las Universidades Espafolas (CRUE) para informarle del proyecto
elaborado, segun han informado los populares.

La vicesecretaria de Sanidad y Educacion del PP, Ester Mufioz, se ha reunido con secretarios generales,
viceconsejeros y directores generales de Educacién de las comunidades gobernadas por el PP para iniciar los
trabajos de preparacion de su EBAU coman.

El grupo de trabajo esta coordinado por la secretaria ejecutiva de Universidades y Formacion Profesional del
PP, Irene Mufioz, y el secretario ejecutivo de Educacion, Oscar Clavell.

Una vez iniciado el proyecto de EBAU comun con la Prueba de Acceso a la Universidad que se celebrara este
2025 y que fue presentado el pasado 1 de julio en Salamanca, el PP afianza su proyecto este enero con el
inicio de la preparacion de la prueba de 2026.

Este trabajo se pondra a disposicion de la CRUE, a la que el PP ya le ha solicitado una reunién para informarle
del proyecto elaborado por las comunidades gobernadas por el PP.

EL PAIS

Denunciado un instituto publico de Valladolid por una excursion al valle
de Cuelgamuros con exaltacion franquista

El Sindicato de Estudiantes de Castilla y Ledn critica que profesores del NUfiez de Arce organizaron la visita y
apoyaron la exhibiciéon de banderas carlistas, los saludos fascistas y el cantico del ‘Cara al sol’ en el autobus

JUAN NAVARRO. Valladolid - 09 ENE 2025



El Sindicato de Estudiantes de Castilla y Ledn ha denunciado una excursién del instituto publico vallisoletano
Nufez de Arce al valle de Cuelgamuros, conocido histéricamente por su denominacién franquista, valle de los
Caidos, en la que alumnos y docentes exaltaron al dictador Francisco Franco cuando se cumplen 50 afios de
su muerte. La organizacion y otras fuentes a las que ha accedido EL PAIS afirman que la visita se produjo el
pasado 12 de diciembre y que estuvo organizada por el claustro del centro educativo y, segin confirmé EL
PAIS pocos dias después del viaje, en ella se exhibieron banderas carlistas, se hicieron saludos fascistas y se
entond el cantico del Cara al sol por la megafonia del autobls. La Ley de Memoria Histérica y Democratica
castiga este tipo de reivindicacion de la dictadura.

Este periddico ha contactado con el director del instituto, a quien el sindicato reclama la dimision, y este ha
negado conocer esos actos y ha achacado la excursidon a motivos histéricos y educativos. La Consejeria de
Educacion ha respaldado al centro, al asegurar que el comportamiento del alumnado, varias decenas de
chavales, en la excursion “fue ejemplar”’ y que “en ningin momento hubo apologia del franquismo ni nada que
pueda contravenir ninguna normativa”.

El propio instituto NUfiez de Arce colgd en sus redes sociales fotos de la visita, en la que el alumnado, de
segundo de Bachillerato (entre 17 y 18 afios), y los profesores acudieron tanto a Cuelgamuros como al
monasterio de El Escorial (ambos en Madrid) y al palacio de La Granja (Segovia) “en una actividad organizada
por el departamento de Geografia e Historia”, algo que ha confirmado este periddico. Entre las pruebas que
acreditan estas actitudes profranquistas se encuentran audios de canticos del himno de la Falange, el Cara al
sol en el autobls que los trasladaba y fotos de los estudiantes, menores de edad, algunos de ellos con la
ensefia de la Cruz de Borgofia con el aguila imperial superpuesta, una bandera no oficial pero muy popular
entre grupos de extrema derecha.

El Sindicato de Estudiantes ha presentado denuncia ante la Direccion Provincial de Educacion de Valladolid y
ante la Junta de Castilla y Le6n mediante la Red Sara, un mecanismo estatal. EL PAIS recibi6 la informacion
sobre la visita el pasado 16 de diciembre y el dia 19 se puso en contacto telefénico con el director del instituto
Nufez de Arce, quien, con nerviosismo, asegurd no estar informado de que en la excursion se produjeran los
actos denunciados ni exaltacion alguna del franquismo. El dirigente del centro educativo, a quien el sindicato
reclama su dimisién, explicé la visita a Cuelgamuros al tratarse de un lugar importante en la historia de Espafia
y afirmé que no consentiria que se cometiesen los hechos expuestos ni actitudes fascistas.

La Consejeria de Educacion, dirigida por Maria del Rocio Lucas Navas (PP), ha cerrado filas con el instituto:
“Segun los profesores responsables, el comportamiento del alumnado en la excursion fue ejemplar y en ningun
momento hubo apologia del franquismo ni nada que pueda contravenir ninguna normativa”. “La excursion fue
programada por el departamento de Geografia e Historia e incluia el monasterio de El Escorial, el Palacio de la
Granja y el Valle de los Caidos, una actividad complementaria, voluntaria, enmarcada en la programacion del
departamento y justificada en los objetivos curriculares de la asignatura”, afiade.

Uno de los profesores implicados en la organizacién de la excursion tiene pasado militar y esté ligado a la
Falange. De hecho, laFalange de Castilla y Leén ha reaccionado asi en redes sociales: “A los
nifios woke [término reaccionario usado entre la extrema derecha contra sus oponentes] del Sindicato de
‘Estudiantes’ les molesta que los jévenes se interesen por la historia de Espafia y que los profesores pierdan el
miedo a la censura de la izquierda espafola. El alumnado espafiol estd despertando. Hay cantera. A este
pseudosindicato le va a tocar escuchar muchas veces el Cara Al Sol. Lo prometemos”. El lider de Vox en
Castilla y Le6n, Juan Garcia-Gallardo, también ha reivindicado en sus redes sociales la excursion del Nufez de
Arce.

Fuentes del centro educativo aseguran que uno de los docentes relacionados con la polémica se ha afianzado
en su pensamiento y ha hablado asi al aula: “A estos rojos no les gusta que os llevemos al valle de los Caidos,
el ano que viene os llevaremos al Palacio del Pardo [residencia oficial de Franco]”.

Pablo Redondo, secretario provincial de Valladolid de CC OO Ensefianza, ha opinado que es “una situacién
muy grave que se programe como actividad escolar una visita al valle de Cuelgamuros y que se haga apologia
del franquismo”. A juicio del sindicato, “esto si que es adoctrinamiento”. “Desde la Junta de Personal Docente
nos dirigimos a la Direccion Provincial de Educacion para pedir explicaciones por esta actividad y exigir
responsabilidades ante el cariz que habia tenido, pero dijo que desconocia la actividad y estamos a la espera
de respuestas”, ha afiadido.

El portavoz federal del Sindicato de Estudiantes, Victor Martinez, ha asegurado a EL PAIS que han recibido
“‘campanas de odio en redes sociales y correos electronicos” desde que han revelado este suceso. “El fascismo
en las aulas no debe de tener cabida y el Sindicato de Estudiantes mantendra su denuncia permanente hasta
el final del asunto. La Consejeria de Educacion lanzé un comunicado breve afirmando que habia solicitado
informacion a los profesores y estos dijeron que su comportamiento fue ejemplar”, ha indicado Martinez, que se
cuestiona si ese comportamiento ejemplar encaja con haber cometido esos actos de exaltacion franquista.

La Ley de Memoria Democrdética, aprobada en 2022, plasma en su articulo 54 que el valle de los Caidos sera
denominado “valle de Cuelgamuros” para evidenciar que se traté de un lugar de represion. En el articulo 2 se
recoge que “en ningun lugar del recinto podran llevarse a cabo actos de naturaleza politica ni de exaltacion de
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la guerra, de sus protagonistas o de la dictadura”, algo que sucedio en este viaje escolar. La norma recoge
infracciones entre leves y muy graves con multas de entre 200 y 150.000 euros.

THE CLJONVERSATION

¢Dominan los adolescentes espafoles las tecnologias?

Nuria Molas-Castells. Profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad de Barcelona. Miembro del
Grupo de Investigacién Ensefianza y Aprendizaje Virtual (GREAV), del Observatorio de la Educacion Digital
(OED) y del Instituto de Investigacién en Educacion (IRE) de la UB. , Universitat de Barcelona

La “alfabetizacion digital” es el proceso por el que una persona aprende a utilizar, comprender y comunicarse
de manera eficaz mediante tecnologias digitales. En este concepto se incluye tanto el uso instrumental como
critico de esas herramientas. Quedan lejos las nociones tradicionales de entender la alfabetizacion (también la
digital) solamente como la capacidad de leer y escribir.

Por eso hablamos de alfabetizacion digital como la adquisicién de habilidades basicas en el mundo de hoy:
gestionar informacién digital, participar activamente en espacios digitales, comprender las implicaciones éticas
y sociales de la tecnologia y hacer un uso critico y responsable de ésta.

¢ Estan preparados los nifios y nifias de 13 y 14 afios?

En el caso de los jovenes, el informe ICILS 2023 (International Computer and Information Literacy Study)
publicado recientemente aporta informacién valiosa sobre las competencias digitales de los estudiantes de 2°
de la ESO.

Se evallan habilidades como investigar, crear y comunicarse mediante el uso de dispositivos tecnolégicos, asi
como utilizar ordenadores de manera eficaz. El informe, que analiza los datos de 31 paises, ofrece una
radiografia del nivel de desarrollo de estas competencias en los estudiantes y pone de manifiesto aspectos
clave sobre qué se esta haciendo bien y qué queda por mejorar.

¢'Aprobados’ en competencias digitales?

El informe ICILS 2023 muestra una variabilidad muy grande entre el rendimiento promedio de los estudiantes
de los paises participantes. El rendimiento medio del alumnado en Espafia es 2 puntos superior al promedio de
la UE y esta significativamente por encima del promedio del estudio ICILS.

A pesar de ello, si traducimos los datos a niveles, el 44 % del alumnado tiene un nivel bajo, un 40 % medio y un
17 % intermedio-alto. Esto implica que solo 1 de cada 5 alumnos en Espafia llega a un nivel intermedio-alto.

Ademas, uno de los elementos mas destacables es que, a pesar de que la mayoria de los jovenes tienen
acceso a dispositivos digitales, este hecho no garantiza necesariamente un uso avanzado ni critico de la
tecnologia. Por ejemplo, la mayoria no saben seleccionar bien la informacién ni hacer una valoracion critica de
la misma.

Tecnologias en el aula, si

El informe certifica que un buen uso de las tecnologias en el contexto escolar promueve las competencias
digitales y aumenta el rendimiento en estas habilidades en cualquier otro contexto. Por ejemplo, méas de la
mitad de los jévenes aprenden el uso seguro y respetuoso de las tecnologias dentro de la escuela.

Ademas, las chicas muestran un mejor nivel competencial que los chicos, con una media de 19 puntos més. El
hecho de que las alumnas sean mas “habiles” con las tecnologias, sin embargo, no las hace elegir carreras
tecnolégicas mas adelante, por lo que parece necesario seguir insistiendo en promover estas disciplinas entre
ellas.

La brecha digital se mantiene
A pesar de estos avances, existen retos importantes. Las desigualdades socioeconémicas contindan

desempefiando un papel determinante: los estudiantes de contextos mas vulnerables tienen menos acceso a
ordenadores y conexién a internet, lo que limita el desarrollo de sus competencias.

Esto se traduce en que, en Espafia, hay 69 puntos de diferencia entre el rendimiento de un estudiante
favorecido y uno en situacion de vulnerabilidad. El promedio de la UE es de 79 puntos de diferencia entre unos
y otros. Por esto es importante que, a pesar de los resultados generales moderadamente positivos, se sigan
destinando esfuerzos para paliar la brecha digital entre el alumnado.

Tecnologia y ocio



El informe destaca que buena parte del uso de la tecnologia por parte de los jévenes se da fuera de la escuela
y en actividades no educativas. En Espafia, el 68 % del alumnado no tiene limitaciéon parental en tiempos de
pantalla en dias no lectivos, aunque este porcentaje es menor que la media europea, que se sitla en el 75 %.

Aunque esto traslada parte de la responsabilidad a las familias, es imprescindible garantizar que el uso
cualitativo de los dispositivos esta presente de manera explicita en la escuela y en los espacios extraescolares
y de educacion no formal. Se trata de asegurar un uso responsable, autorregulado y seguro de los dispositivos
desde los centros educativos ya que, de lo contrario, dejamos que los nifios y jévenes “aprendan” como
utilizarlos, cuando y para qué, bajo el control de las grandes compafiias tecnolégicas.

Formacion de profesorado

También es necesario poner énfasis en la formacion del profesorado. Los docentes necesitan herramientas y
recursos que les permitan acompafiar al alumnado en el desarrollo de estas competencias. Esto incluye no solo
habilidades técnicas o instrumentales, en las cuales los estudiantes suelen tener un buen dominio, sino
también y sobre todo estrategias pedagoégicas para fomentar un uso significativo de la tecnologia para el
aprendizaje.

Por ejemplo, poniendo a disposicion de los docentes recursos practicos para la incorporacion de competencias
digitales clave en el aula, como aprender a verificar informacion fiable o analizar criticamente los sesgos
presentes.

Sin una formacién adecuada ni un acceso a recursos que faciliten la practica en el aula, es dificil garantizar que
la tecnologia sea una herramienta para la inclusiéon y el empoderamiento, y no simplemente un recurso
instrumental.

Un enfoque amplio

La alfabetizacién digital es un proceso continuo, que afecta y tiene presencia a lo largo y ancho de la vida de
las personas. Las competencias digitales no solo son necesarias en un momento puntual de la vida o para
acceder al mercado laboral, sino también para participar plenamente en la sociedad, contribuyendo a la
construccion de una ciudadania critica y activa.

Por ello, el informe ICILS 2023 nos ofrece una oportunidad para reflexionar sobre los avances logrados y los
retos pendientes. Se han conseguido progresos significativos en el desarrollo competencial de los estudiantes
en algunos paises como Espafia, pero queda mucho camino por recorrer para mejorar los resultados en
competencias clave y para disminuir las desigualdades.

La alfabetizacién digital debe ser un derecho universal y una herramienta para una sociedad mas equitativa y
democraética.

Un golpe de realidad: aprender a ser maestro en contextos
de diversidad

Mercedes Avila Francés. Profesora Contrada Doctora de Sociologia, Universidad de Castilla-La Mancha

Jorge Abellan. Profesor del Departamento de Didéactica de la Educacion Fisica, Artistica y Musica, Universidad
de Castilla-La Mancha

La diversidad en las aulas que promueven las leyes educativas (como la actual en vigor en Espafia) supone un
esfuerzo de integracion de nifios y nifias con diferentes aptitudes y necesidades. En lugar de separar a los
escolares entre los que se adaptan a la “norma” y los que necesitan apoyos o curriculos alternativos, las aulas
son las mismas para todos, y recae en el profesorado y el equipo de orientacién el disefio de situaciones de
aprendizaje que estén al alcance de todos los escolares.

Lograrlo es un objetivo loable e ideal, pero no facil cuando un solo maestro o maestra se ocupa de una clase
de 20 o 25 nifios de 6 afios. Contar con maestros de apoyo o incluso con la posibilidad de implantar modelos
de docencia compartida, aunque optimo, no suele ser posible.

¢Y si los propios estudiantes del grado de Educacion, futuros maestros y maestras, pudieran servir de apoyo
educativo al tiempo que aprenden de primera mano cual es la realidad del alumnado con el que més tarde
desempefiaran su trabajo?

Proyectos de aprendizaje-servicio

Esto es precisamente lo que estamos haciendo en las Facultades de Educacién de la Universidad de Castilla-
La Mancha a través de proyectos de aprendizaje-servicio, en los que, mediante el acompafiamiento educativo
de nifios y nifias de primaria con necesidades educativas especiales o socialmente vulnerables, apoyamos
la atencién a la diversidad y la inclusion en los colegios de nuestro entorno.

El desarrollo de estos proyectos esta regulado por un convenio firmado entre nuestra universidad y la
Consejeria de Educacién de nuestra comunidad autébnoma, lo que nos provee de un marco de actuaciéon y nos
otorga reconocimiento.

Los proyectos de aprendizaje-servicio permiten a nuestro alumnado salir al mundo exterior y trabajar en
contextos reales de aprendizaje practicamente desde que empiezan el grado, en primero y segundo curso.
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Para muchos estudiantes, es la primera vez que se acercan a la realidad de los centros escolares, antes de
gue comiencen sus practicas propiamente dichas en tercero y cuarto curso.

La universidad como vida, no preparacion para la vida

Como afirmaba el filésofo y psic6logo estadounidense John Dewey, la escuela (y mas adn la universidad) no es
una preparacion para la vida, es la vida misma.

Si se concibe la universidad como una institucion que expide credenciales para el mercado de trabajo, es légico
que el interés de cada estudiante se focalice en terminar sus estudios lo antes posible, con los mejores
resultados y el minimo esfuerzo.

Pero si proponemos a los estudiantes desde el principio que contribuyan a la mejora de la sociedad, como
propugnaba John Dewey, no solo les damos la oportunidad de demostrar su compromiso con la educacién y su
entorno, sino que contribuimos a desarrollar la muy necesaria capacidad critica y reflexiva.

Més alla de examenes y contenidos

El aprendizaje-servicio forma parte de una serie de metodologias activas que buscan aumentar el caracter
practico de la formacion universitaria, y que los propios alumnos reclaman.

Més all4 de aprender contenidos y hacer exdmenes, como alternativa a la leccién expositiva, desde hace afios
se desarrollan proyectos de acompafamiento educativo como los mencionados antes.

La antigua concepcidn del aula, con un disefio apropiado para un mundo en el que la informacién era un valor
escaso, deja de ser (til en un mundo en el que valor escaso es la atencion.

En las facultades de Educacion, estos proyectos de aprendizaje-servicio podrian contribuir a recuperar el
espiritu de las escuelas “anejas”, que permite aprender haciendo.

&Y qué opina el alumnado?

La investigacion nos dice que el alumnado universitario que participa en proyectos de aprendizaje-servicio
durante su formacién adquiere habilidades de comunicacion, de trabajo en equipo, desarrollo del pensamiento
critico y sentido de la responsabilidad personal y social. Ademas, este tipo de proyectos conectan al alumnado
con las necesidades de su propia comunidad.

Los futuros y futuras docentes se dan cuenta que el trabajo en equipo es fundamental. En nuestras
experiencias hemos detectado que estas incursiones en contextos reales suponen “un golpe de realidad”, de
acuerdo con los propios estudiantes, que afirman que “aprenden mucho mas de lo que dejan”.

Como decia una chica de primer curso: “En este tipo de carreras es muy importante tener contacto con los
nifos y nifias desde el primer afio, pues te va a ayudar a discernir si quieres seguir siendo profesora o no”.
Suelen ser experiencias que marcan a nivel emocional, pero que también suponen una gran oportunidad de
aprendizaje, como decia uno de los participantes en uno de nuestros proyectos de aprendizaje-servicio: “Me
parecié una experiencia bonita, pero mas que bonita, brutalmente didactica”.

I
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El Ministerio de Educacion cierra 2024 con mas de 755.000 becas pagadas
a estudiantes

El Ministerio de Educacion cierra 2024 con 755.000 becas y ayudas pagadas a estudiantes de todos los ciclos y
niveles, lo que supone un desembolso de 1.230 millones de euros, la mitad del importe previsto para este curso.

EFE Jueves, 2 de enero de 2025

Segun un comunicado del Ministerio de Educacién, el adelanto de la convocatoria general de becas de
septiembre a marzo ha permitido que a cierre de este afio se hayan gestionado y pagado un 72,8% de ayudas
més que en 2021, beneficiando a 754.914 estudiantes, 53.000 mas que en 2023. En concreto, han cobrado su
beca 345.635 estudiantes no universitarios, 257.059 universitarios y 152.220 alumnos y alumnas con
necesidad especifica de apoyo educativo, mientras que mas de medio millon de alumnos y alumnas han
cobrado también la parte variable de la beca, 4.000 mas que el afio anterior.

En total, el Ministerio de Educacion, Formacién Profesional y Deportes ha desembolsado algo mas de 1.230
millones de euros de los 2.535 millones previstos para este curso en becas y ayudas al estudio.

La principal novedad de esta convocatoria es la subida del 5% en los umbrales de renta, que permitira que mas
estudiantes accedan a una ayuda. Esto se suma a las mejoras incorporadas en cursos anteriores como el



incremento de 1.600 a 2.500 euros en las becas de residencia. Ademas, en el caso de las ayudas para
estudiantes con necesidad especifica de apoyo educativo se ha reducido del 33% al 25% el porcentaje de
discapacidad que es necesario acreditar para solicitar estas ayudas.

Intervenidos casi 37 kilos de acido picrico (reactivo explosivo) en centros

educativos en 2024

Los TEDAX NRBQ (Técnicos en Desactivacion de Artefactos Explosivos y Defensa NRBQ) de la Guardia Civil han
intervenido durante 2024 casi 37 kilos de acido picrico, un reactivo con capacidad explosiva que se utilizaba
antiguamente en los laboratorios, en 301 centros educativos de Espafia.

EFE Martes, 7 de enero de 2025

Segun ha explicado a Efe la Guardia Civil, tras la intervencion de este material se ha llevado a cabo la
destrucciéon segura y controlada de este acido picrico (trinitrofenol) y la accion se incardina dentro de los
protocolos de seguridad establecidos para evitar posibles amenazas a la seguridad ciudadana. El acido picrico,
cuando se encuentra en condiciones inadecuadas de almacenamiento se convierte en un compuesto peligroso
y explosivo, por lo que se hace necesario llevar a cabo este tipo de intervenciones preventivas, que aseguran la
correcta gestion y eliminacién de sustancias quimicas peligrosas.

Tras los primeros hallazgos de este reactivo, almacenado de forma inadecuada en diversos centros educativos,
la Guardia Civil establecié como prioridad la discrecién, con el objetivo de no generar alarma entre la poblacion
y que en ningun caso se pudiese incitar de forma indirecta a actuaciones inadecuadas con dicha sustancia. La
operacion se inicié al comienzo del actual curso escolar y fue desarrollada en coordinacién con los efectivos de
la Guardia Civil que imparten charlas de concienciacion en los diferentes centros de ensefianza, en el marco
del plan director para la convivencia y mejora de la seguridad en los centros educativos y sus entornos.
Durante esta operacién se han intervenido 453 muestras de acido picrico, con un peso total de casi 37 kilos.

Desde la Guardia Civil se recomienda a los responsables de centros educativos que no cuenten con los
oportunos protocolos e instalaciones adecuadas de almacenamiento, acceso y manipulacién, revisar
especialmente aquellos kits de compuestos quimicos distribuidos hace aproximadamente 30 afios. Ademas, se
advierte de que el acido picrico es toxico por absorcion cutanea y hay que tener en cuenta que tiene riesgo de
explosioén en caso de golpes o cuando se calienta.

En el caso de localizarse &cido picrico en mal estado, no se debe manipular y dar aviso a la Guardia Civil, para
gue los los TEDAX, se hagan cargo. En los casos registrados, tras los correspondientes andlisis de riesgos, los
TEDAX de la Guardia Civil se encargaron de su neutralizacion, utilizando las técnicas mas avanzadas y
estrictos protocolos de seguridad.

La comunidad educativa critica la saturacion en la vuelta al cole en los
centros afectados por la DANA

La comunidad educativa de los municipios afectados por la DANA ha sefialado que en la vuelta al cole tras las
vacaciones de Navidad los alumnos de estas zonas reciben menos atencion de la que requieren, por problemas de
saturacién de centros, ampliacion de ratios y reubicacion de colegios e institutos.

REDACCION / EFE. Martes, 7 de enero de 2025

Asi lo ha detallado a Efe Fampa Valencia tras las consultas que han realizado a los sectores afectados y han
puesto en comun con ADEP-PV y ADIES-PV, que también ha reprochado «la falta de recursos extraordinarios
de docentes a estos centros». Desde la Conselleria de Educacién, han explicado que las riadas dejaron a méas
de 48.000 alumnos de 115 centros sin clase, rutas de transporte escolar suspendidas, cocinas y comedores
inservibles, asi como muchos nifios y adolescentes sometidos a una situacion traumatica. Han agregado que
se consiguié que todo el alumnado afectado recuperara la actividad lectiva antes de Navidad a través de
acogimiento temporal en otros centros, la reubicacion y en linea, ademas de los que si pudieron volver a sus
centros tras las labores de limpieza y reparacion necesarias.

Tras el paréntesis de las vacaciones de Navidad, las clases se han retomado «con toda la hormalidad posible
en esta situacion y con la novedad de que el alumnado del CEE Rosa Llacer de Valéncia ha vuelto a su
centro», han asegurado fuentes de Educacion. Desde la Conselleria han asegurado que se han habilitado
becas extraordinarias de comedor, instalado aulas prefabricadas y dotado de medios extraordinarios materiales
y de profesorado extra, y ahora los esfuerzos se centran en las tareas de reconstruccion, para que los alumnos
reubicados puedan volver a sus centros.

En total, segin Educacién, para el transporte se han consignado 2.364.297,10 euros, asi como 625.626,44
euros para la adquisicién de mobiliario y equipamiento escolar como vajillas, lavavajillas, mesas de comedor,
estanterias, muebles, pupitres, tronas, juegos, pizarras y colchones, entre otros elementos. Igualmente han
indicado que en centros de Educacién Infantil, Educacion Primaria y Educacién Especial desplazados a
diferentes ubicaciones hay en total 24 docentes mas: 10 a tiempo completo y 14 a tiempo parcial.
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Sin embargo, el sindicato STEPV ha exigido la aceleracién de la rehabilitacién y reconstruccion de los centros
educativos afectados y ha denunciado la falta de informacién por parte de la Conselleria a la comunidad
educativa sobre la situacion de los centros, ademas de reprochar que «no se han aprovechado las vacaciones
de Navidad para avanzar», han sefialado. Desde Fampa Valencia, han sefialado que la dispersion de espacios
(algunos colegios hasta en cinco espacios diferentes) dificulta «desde la coordinacion hasta las actividades de
las AMPA» y hay problemas de «saturacion y masificacién de los centros que han adaptado espacios para
acoger ciclos completos». En muchos casos, han explicado, los alumnos acogidos provisionalmente tras la
emergencia en otros centros acabaran el curso alli, pero «las plantillas de docentes son las mismas que
tenian».

La atencion educativa y la intervencién ante los efectos de la DANA en la poblacion escolar «preocupa a las
comunidades educativas de los centros», y han afiadido que los servicios de comedor estan «colapsados» y
«no se han destinados recursos e extraordinarios y profesionales especializados para atender al alumnado
afectado por la DANA». Ademas, han criticado que a partir de dia 1 «muchos centros afectados no tendran
inspeccién», lo que dejara «en completa soledad de cara a la resolucién de problemas diarios, agravados por la
riada, a los equipos docentes y directivos».

Reapertura del CEE Rosa Llacer de Catellar tras la DANA

El Centro de Educacion Especial Rosa Llacer de Castellar, con 75 alumnos de diferentes grados de
discapacidad que fueron distribuidos por la riada, recupera este martes su actividad tras la DANA del 29 de
octubre que dafié gravemente los ascensores y la caldera, la maquinaria de asistencia y el material de
formacion. El Ayuntamiento de Valéncia ha invertido 340.000 euros en los trabajos de reparacion y limpieza del
centro, cuya puesta a punto se ha demorado mas que otros centros educativos de las pedanias afectadas por
las propias caracteristicas de este y las necesidades especificas de material e instalaciones que exige.

La alcaldesa de Valéncia, Maria José Catala, ha subrayado que «el objetivo ha sido que cuando el alumnado
regrese a las clases, vea su centro renovado, cambiado y mejorado» y ahora estd «ya esta al 100% en
funcionamiento». Los trabajos para dejar listo el centro para su reapertura han supuesto una inversion 295.000
euros a través de una contrataciéon de emergencia, mas otros 45.000 euros para la adquisicion y puesta en uso
de nuevas calderas de otro contrato de emergencia.

Visitas de inspeccion y cualificacion especifica OPINION

Antonio Montero Alcaide. Inspector de Educacion. 8 de enero de 2025

Resulte apocrifa o no una cédula de mediados del siglo XIV, que establecia cometidos de los “veedores de
ciencia y conciencia”, a fin de que “vean la ensefianza de los muchachos, y las letras de las escuelas, y vean lo
que ensefian”, cierto es que a mediados del XVIII existian “veedores” a los que se indicaba “que cuiden y celen
el cumplimiento de la obligacion de los maestros”, y a tales veedores se les dio el titulo de “visitadores”. Hasta
gue, un siglo después, en 1849, se crea y regula la Inspeccién de la instruccién primaria. Por tanto, la visita es
una funcién caracteristica e identitaria de la Inspecciéon de Educacion, ejercida profesionalmente por quienes,
como inspectores e inspectoras de educacion, la tienen atribuida.

Esto es, la atribucién legal de conocer, supervisar y observar todas las actividades que se realicen en los
centros, tanto publicos como privados, a los cuales tienen libre acceso, se lleva a término y resulta de la visita
de inspeccion.

Si bien puede saberse qué son tales visitas, no sobra caracterizarlas y, para ello, una definicion es
conveniente. Cabe sostener, entonces, que la visita de inspeccion resulta de las atribuciones —con mas entidad
gue una técnica— de los inspectores de educacion, desempefiada con cualificacion profesional especifica, que
se lleva a término, fundamentalmente, con la observaciéon sistemética y de la que, de acuerdo con sus
caracteristicas, pueden derivarse distintas actuaciones o efectos.

La cualificacion profesional que acaba de apuntarse guarda directa relacién, entre otros aspectos, con el
procedimiento de acceso a la inspeccién y con la formacién permanente en su ejercicio. Asi, del mismo modo
gue no es suficiente la transicién del desempefio docente al ejercicio directivo, sin competencias especificas
para este por quienes lo asuman, tampoco lo es en el caso del desempefio docente o directivo al ejercicio de la
inspeccion. En definitiva, la cualificacién especifica de la Inspeccion no deriva, directamente, de desempefios
anteriores —aunque se exija un periodo de ocho afios de docencia para participar en el concurso oposicion de
acceso al Cuerpo de Inspectores de Educacion—, sino que requiere una capacitacion diferenciada. El ejercicio
docente o directivo previo facilita ciertos aspectos de esas visitas, claro esta, pero no son suficientes ante las
caracteristicas propias de una visita de inspeccion.

Tampoco ha de entenderse que la cualificacion especifica para la visita de inspeccion se adquiere con la
superacion del concurso-oposicion como fase del procedimiento selectivo de acceso, aunque en los temarios



figuren distintos aspectos de la visita, sino, principalmente, en la posterior fase de practicas que se desarrolla
con el seguimiento y apoyo de tutores o tutoras con experiencia en el ejercicio. Sin embargo, la adecuacion del
procedimiento de acceso —cuya regulacién debe ser préxima— deberia ir mas alla de unas practicas, cuya
duracidn transcurra entre seis meses y un afio, y un curso de formacién especifica para el desempefio de la
funcién inspectora.

No son dificiles de imaginar las particularidades y dificultades iniciales de la transicion profesional de la
docencia en el aula, o del ejercicio de responsabilidades directivas, al desempefio de las funciones de los
inspectores e inspectoras de educacion, por no referir, ahora, determinados aspectos que afectan a la
socializacion y a la identidad profesional de la inspeccion, tras el ejercicio de la docencia. Razén por la que
tanto la tutoria como el desarrollo y duracién de la fase de practicas deberian incidir, de manera mas
significativa, en la cualificacion especifica para el ejercicio de las funciones y atribuciones de la inspeccion,
considerada, en este caso y de manera especial, la visita. Ademas, no debe descartarse la oportunidad de una
formacion previa, de caracter superior, con directa incidencia en la capacitacion profesional, sin menoscabo de
los procesos de formacion permanente que tienen su momento propio en la iniciacion profesional y, como
también es el caso, en la fase de practicas correspondiente al procedimiento selectivo de acceso a la
Inspeccion.

Han de considerarse, asimismo, otros aspectos relevantes de las visitas de inspeccién, tales como los
principios generales, los tipos de visitas, las fases de desarrollo, los efectos derivados o los instrumentos y
recursos que pueden considerarse en su realizacion, ademas de debates sobre la necesidad de
especializacidon para acometer determinadas visitas. Oportunidad habra de ello, pero importa destacar que,
como cuestion previa y principal, las visitas de inspeccion necesitan una cualificacion especifica para la que
deben reforzarse la entidad y el caracter de la formacion, asi como el disefio y desarrollo de la fase de
practicas, superado la fase de concurso-oposicion del procedimiento selectivo de acceso. Casi con seguridad,
estas propuestas quedaran en el nutrido anaquel de las intenciones que no pueden materializarse, entre otras
razones, al estar afectadas por una regulacion basica que requiere consensos 0 acuerdos las mas de las veces
inalcanzables, o por las coyunturas que llevan a adoptar logros minimos, por factibles, pero con expectativas
gue no quedan a corto plazo, si es que se llega a conseguirlas.
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El sistema educativo espafnol en cifras: cae en 10 puntos el abandono

escolar

Ménica Langarita. 30 diciembre, 2024

El Ministerio de Educaciéon, Formacion Profesional y Deportes public6 recientemente su anuario
estadistico correspondiente al curso 2022-2023, ofreciendo un andlisis detallado sobre el estado actual del
sistema educativo en Espafa. Este informe pone de manifiesto tanto los avances en diversos indicadores clave
como los retos pendientes en el ambito educativo.

El informe indica que el alumnado del sistema educativo ascendi6 a 10.963.060 estudiantes, de los que
el 75,9% (8.322.694) cursaron ensefianzas de Régimen General no universitarias, un 15,7% (1.720.975) lo
hicieron en ensefianzas universitarias, un 6,6% (719.918) formaron parte de las ensefianzas de Régimen
Especial y un 1,8% (199.473) de la Educacién para Adultos.

Uno de los datos méas destacados es el porcentaje de poblacion con estudios superiores que estd ocupada, el
cual se sitda en el 83,7%. Este valor representa un aumento del 7,3% respecto a hace una década, cuando era
del 76,4%. En comparacion, las personas que Unicamente cuentan con estudios de Educacién Primaria o
inferiores tienen una tasa de ocupacién considerablemente menor, del 46,1%. Este indicador resalta la
importancia de la educacidn superior en la empleabilidad y la calidad del empleo.

El porcentaje de poblacion que finalizé la Educacion Secundaria Obligatoria con el titulo de graduado fue
del 81,6% en el curso 2022-2023, un incremento de 6,2 puntos en comparacion con el 75,4% registrado hace
una década. Asimismo, las tasas brutas de graduacién fueron del 55,6% en Bachillerato, del 4,3% en
Formacién Profesional de Grado Basico, del 27,7% en Grado Medio y del 35,1% en Grado Superior.

El abandono educativo y formativo temprano, que mide el porcentaje de personas entre 18 y 24 afios que no
han alcanzado la segunda etapa de Secundaria ni siguen ningun tipo de formacién, ha experimentado una
notable disminucion en la Ultima década. Segun el anuario, esta tasa ha pasado del 23,6% en 2013
al 13,7% en 2023, un descenso de casi diez puntos porcentuales. Este avance sugiere mejoras en las politicas
educativas y en el acceso a programas de formacion adaptados a las necesidades actuales.
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Incremento de docentes

El numero de profesores en el sistema educativo también ha mostrado un incremento significativo. Durante el
curso 2022-2023, se contabilizaron un total de 958.532 docentes, lo que supone un aumento de mas
de 83.500 respecto al curso 2017-2018 y de 131.200 en comparacion con una década atras.

Este aumento en el profesorado ha contribuido a mejorar la relaciéon alumno-profesor. En las ensefianzas no
universitarias, el nimero medio de alumnos por profesor se redujo a 11,3, frente a los 12,6 registrados hace
diez afios. En los centros publicos, esta cifra es ain menor, con una media de 10,2 alumnos por docente.

El anuario también analiza la composicion del profesorado. Las mujeres representan el 67,2% del total de
docentes en el sistema educativo, con una presencia especialmente alta en la educacién no universitaria,
donde constituyen el 72,3%. En Educacién Infantil, esta cifra llega al 97,4%. En cambio, en el ambito
universitario, las mujeres representan el 44,2% del total, lo que supone una menor representacién en los
niveles educativos mas altos.

En cuanto a la distribucion por niveles educativos, el 80,2% del profesorado se dedica a ensefianzas de
régimen general no universitarias, mientras que el 14,3% imparte en la universidad. El restante se divide entre
las ensefianzas de régimen especial (4,3%) y la educacién para adultos (1,1%).

Aumento del gasto publico en educacion

El gasto publico destinado a la educacién ascendi6 a 63.446,6 millones de euros en 2022, lo que representa
un 4,62% del Producto Interior Bruto (PIB). Este incremento es notable en comparacion con los 46.476
millones destinados hace una década. Este aumento también se refleja en el ambito de las becas y ayudas al
estudio, cuya importacion total alcanzé los 3.560,5 millones de euros en el curso 2022-2023, frente a
los 1.957,4 millones del curso 2012-2013.

Aunque los avances reflejados en el anuario son significativos, persisten desafios importantes. La reduccion del
abandono temprano, la mejora de las tasas de graduacion en niveles superiores de formacién profesional y la
equidad de género en el ambito universitario son areas que requieren atencién continua.

Los datos del anuario ofrecen una perspectiva amplia sobre la evolucién del sistema educativo espafiol y su
impacto en la sociedad, destacando la relevancia de la formacién como motor para el desarrollo personal y
profesional.

educational
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Competentes

David Cerda. Diciembre de 2024

La educacion publica no esta para hacer a los chicos felices o para que «construyan una biografia», sino para
hacerlos competentes. Esa competencia va mucho mas alla de la «empleabilidad» (un norte estlpido, una idea
de esclavo), abarcando los aspectos principales del caracter y la civilidad. Resulta, ademés, que la
competencia es trampolin para una de las virtudes esenciales del ser humano: la valentia:

¢, Qué es eso de ser «competente»? Una mezcla de capacidad y competitividad: recursos abundantes de
conocimiento y el afdn de hacer las cosas tan bien que reciban, antes o después y de una u otra forma, su
recompensa. Es competente aquella persona que es eficaz y eficiente, pero no solo en términos productivos,
sino en tanto ciudadano —exigente, critico, libre— y en lo tocante a su proyecto personal. Llamamos
civilizacion a un empefio colectivo de competencia, que incluye lo ético y lo estético, la posibilidad de que
abunden la paz, la belleza, el bien, la verdad en la convivencia.

Visto asi, resulta bien extrafio que haya educadores que no solo hayan abandonado el proyecto de hacer
competentes a sus educandos, sino que hasta nieguen la importancia evolutiva y civilizatoria del competir. Hay
espacios de educacién donde se niega la competencia, a la que se le atribuyen todos los males del
enfrentamiento social. No obstante, basta entender la relacién entre ciudadania y profesionalidad para que las
versiones oscuras del competir —el «competitivismo», lo podriamos llamar— queden desveladas y separadas
de su version luminosa. Es para hacerse competente, y no para ser feliz o «empleable» (idea absurda y
esclavizante donde las haya) que una persona joven deberia acudir a un centro educativo.

Resulta ademas que este ser competente es consustancial a la construccion del caracter. El psicélogo
social Albert Bandura llamé «autoeficacia percibida»: las creencias en nuestras habilidades para tratar con las
diferentes situaciones que se nos presentan, que afectan a nuestra autoestima y autorrespeto y asi pues
recursivamente a nuestra futura capacidad para solventar desafios. Explica Bandura que percibirse autoeficaz



consiste en creer en nuestra capacidad para producir efectos. Eso es en esencia una persona competente:
alguien que ha desarrollado destrezas como para sentir que es capaz de afectar beneficiosamente al mundo.

La autoestima es intensamente social; el autorrespeto descansa mas en el individuo, y es indisociable de una
vida integra. Walt Kowalski, el agrio protagonista de Gran Torino, de Clint Eastwood, conoce muy bien esta
diferencia. Esta mortalmente enfermo, ha perdido a su mujer, ain carga con horribles recuerdos de su
experiencia bélica y malvive contrariado en un mundo y con una familia cuyos valores le espantan. A pesar de
su incalculable amargura, Kowalski vive de pie, es una persona honorable. Su joven vecino, Thao Vang Lor,
intenta robar su Ford Gran Torino para ganarse el aprecio de la banda que lo acosa y lo humilla. Tras algunas
peripecias, Kowalski termina tomandolo a su cargo. Supera su acendrada xenofobia —una fachada con la que
poder alejar a otros seres humanos, estar a solas y regodearse en sus decepciones— y trata a Thao y su
hermana Sue con humanidad y después con carifio.

Kowalski sabe que Thao necesita respetarse. Observa cdémo se relaciona con las chicas, y sabe de su baja
autoestima; pero es mas importante que se respete. Perdido entre generaciones y culturas, desubicado y solo,
ha de aprender a defenderse, y para eso tendra que hacerse digno, libre y responsable. Kowalski no se limita a
quererlo, ni le entrega de inicio un respeto que todavia no merece; lo primero que hace para armar de valor a
Thao es prestarle sus herramientas y hacer que el chico se sepa capaz de arreglar algunas cosas y hasta de
ejercer un oficio. Sabe el viejo gruién que son muchos los hilos que entrelazan la autoeficacia con la
autoestima y el autorrespeto, y sabe aquello que Nietzsche dijo en su dia: cuando parezca que nada te pueda
salvar, sera el orgullo el que te salve.

Nadie niega que el orgullo y el exceso de amor propio no puedan sepultarte. Pero es un error monumental
desatender el lado virtuoso del orgullo: la tenaz determinacién de ser la mejor versién de uno mismo, el afan de
superacioén y el proyecto de tomar la vida de uno como quien ase un timon con ambas manos. No se trata de
negar las circunstancias socioeconémicas, la suerte y otros aspectos que existen y precisamente la escuela
publica ha de tratar de revertir, si es que quiere ser el imprescindible bastién de la democracia; se trata de
afiadir que en ese camino de competencia personal, profesional y civil que la educacién ha de ser el educando
ha de entender que es el protagonista. Se trata, en definitiva, de ofrecer oportunidades para desarrollar un
caracter valiente.

Fascina ver cdmo a la chavaleria —y a muchos de sus mayores— le encantan las historias de garra deportiva y
éxito empresarial justo ahora que arrecia el desprecio de la competencia. Fascina, pero no extrafia. ¢ O acaso
creen ustedes que a una clase dirigente enferma de mediocridad le interesa una ciudadania competente?

Un bachillerato de saldo

Xavier Mass6. Diciembre 2024

Un nuevo atentado contra el conocimiento. La reforma curricular decidida por el Departament d’Educacié de la
Generalitat de Catalunya, amparandose en la LOMLOE, no es sino un paso mas, acaso el definitivo esta vez,
en el avanzado proceso de demolicién de lo poco que queda de un bachillerato digno de tal nombre: la drastica
reduccion de las horas comunes asignadas a las materias troncales cientificas y su substitucién por optativas
inanes o descontextualizadas de la mas diversa indole, en muchas ocasiones a capricho de la direccion del
centro, que liquiden definitivamente la idea de un curriculo comin y estructurado basado en el conocimiento y
en su transmision.

Y si decimos que no es sino un paso mas es porque con anterioridad ya hemos vivido lo mismo con las
materias humanisticas. Ahora es el turno de las ciencias. Se impone la reduccién horaria de las materias
troncales de Fisica, Quimica, Biologia y Geologia. Olvidémonos incluso de los recientes tiempos —curso
2021/2022- en que estas cuatro materias tenian cada una de ellas una dotacion horaria de cuatro horas
semanales. Desde entonces y con caracter previo al Gltimo estropicio que hoy nos ocupa, en 1° de bachillerato
habia, hay todavia, tres horas semanales de Biologia y otras tantas de Geologia, asi como de Fisica y de
Quimica —que no de «Fisica y Quimica», conviene matizarlo- en 2° de bachillerato. Pues bien, ahora con el
nuevo desaguisado perpetrado se fusionan estas cuatro materias en dos, «Fisica y Quimica» -ahora si-, por un
lado, y «Biologia y Geologia», por el otro...

Me abstendré de comentar lo que a mi juicio es una decisibn de méas que dudosa solvencia didactica y
epistemoldgica, mas aun si de un bachillerato encogido a sdélo dos afios de duracién, como el nuestro, estamos
hablando —urge perentoriamente alargarlo a como minimo tres afios-, pero es que ademas resulta que la
anunciada «fusion» en cadena lleva «regalo» incorporado: tres horas semanales para la nueva materia de
«Biologia y Geologia», y tres més para la de «Fisica y Quimica». No sé qué tal andaran de aritmética elemental
los eximios planificadores curriculares catalanes, pero a mi me da que se han cargado la mitad de las horas
que estas cuatro materias, ahora dos, tenian asignadas.

Y resulta ademas que con esta nueva rebaja de «todo a cien», Catalufia sera, con ventaja, la comunidad
autébnoma con menos horas de materias cientificas en bachillerato —mejor que no hablemos de la ESO,
convertida en una auténtica jungla «orientativa» a costa de las materias con contenidos-. Seria insultar la
inteligencia del lector describir las consecuencias de semejante estropicio. Son evidentes en si mismas.
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El Departament aduce que aplica esta medida a requerimiento del Ministerio para adecuarse a los
deslavazados curriculos LOMLOE. Puede que sea asi, pero entonces, ¢como ante tanto celo LOMLOISTA
sigue incumpliendo esta ley en las convocatorias de oposiciones docentes, cuyas pruebas de contenidos de la
especialidad estan alin mas minimizadas en Catalufia que en lo prescrito por dicha ley? Siempre, por cierto, en
favor de las «memoristicas» pruebas de doctrina pedagogista, que no hay mas remedio que memaorizar como
un loro porque nadie las comprende. Entiéndaseme, si nadie las comprende es porque no hay nada que
comprender en esta jerga humosa que ha convertido la pedagogia en bazofia doctrinaria.

Y la verdad es que lo tenian bien facil si se querian ahorrar el bochorno en que estan incurriendo. Bastaba con
anunciar que, por imperativo legal, se fusionaban a su pesar tales materias, pero que nadie se preocupe,
porgue la dotacién horaria seguiria siendo la misma incorporando a cada una las correspondientes optativas de
forma obligatoria y con el mismo curriculo troncal integrada; algo para lo cual tienen las atribuciones legales.
Pero no, nada de esto se ha dicho.

Total, si se estan impartiendo cursos de formacién docente de psicologia astrolégica y el modelo educativo esta
basado en planteamientos pseudocientificos, mejor que las optativas que cada centro ofrezca sean acordes al
espiritu, ya que no del todo a la letra, de la ley. Y que nadie se preocupe por la Selectividad, que ya la pondran
(aun) mas facil: es una prueba que valora conocimientos y esto no puede ser: es meritocracia, y la meritocracia
es antidemocratica, clasista y discriminatoria.

Pues eso, un bachillerato de saldo por cierre del negocio.

88 EL DIARIOdelaEDUCACION

Un grupo de expertos fija en 12 las competencias docentes

Decanos y decanas y técnicos de las autonomias y del ministerio han pasado meses trabajando en una
propuesta de profesién que los sindicatos conocerdn a mediados de enero

Pablo Gutiérrez de Alamo. 30 diciembre 2024

La Lomloe trajo una cierta cantidad de novedades al sistema educativo espafiol. La mas importante,
seguramente, es el lo lejos que ha llegado en el desarrollo de las competencias educativas que, aunque
presentes desde la LOE de 2006 no parecian haber calado demasiado ni en la legislacién ni en la discusion a
pie de aula.

La situacion del profesorado es otra de las cuestiones que lleva pendiente desde la aprobacion de la Ley. Al
menos, desde un afio después, cuando se conocieron las 24 medidas propuestas por el Ministerio y que
mandataba la Lomloe, pero que desde entonces han permanecido en un cuarto plano de la accién ministerial.

Entre las muchas medidas, se encontraba la de un cambio en la formacién del profesorado tanto de primaria
como de secundaria que todavia no ha sido abordado después del cierto escandalo que se vivié con la
propuesta que la Conferencia de Decanas y Decano de las facultades de Educacion puso sobre la mesa.

Ahora, el Ministerio de Educacién ha elaborado un informe gracias al trabajo de méas de un centenar de
personas entre representantes de la Conferencia de Decanas y Decanos (nueve), las comunidades auténomas
(104), asi como del INTEF.

12 competencias

El documento que han de evaluar y revisar las universidades, en plenas vacaciones de Navidad y antes del 15
de enero, tiene 154 paginas en las que se condensan hasta 12 competencias diferentes, agrupadas en cuatro
areas:de proceso de aprendizaje y ensefianza, de accion socioeducativa integral, de compromiso profesional y
competencias vehiculares.

Las competencias de la primera area son programacion del proceso de aprendizaje y ensefianza; la practica y
gestion del proceso y su evaluacion. En el caso de la accidon socioeducativa, las competencias que la
conforman son desarrollo integral y bienestar del alumnado y del docente; accion tutorial y convivencia y
valores democraticos.

Las dos siguientes areas son compromiso profesional, en la que se encuentran las competencias de
participacion en el centro, compromiso con la mejora y calidad educativa y desarrollo profesional continuo. Por
ultimo, las tres competencias vehiculares, son liderazgo comunicativo docente, competencia digital y linglistica.

Cada una de estas competencias tendra diferentes niveles de desarrollo, desde el 0 hasta el 3. el primero es el
basico, conseguidos durante la formacién académica e inicial. El nivel 1, al inicio de la carrera, en el que se
espera la aplicacién de los conocimientos con autonomia y orientacion decreciente. El crecimiento profesional
se basa en la experiencia y la formacién continua.




El nivel 2 o avanzado, en el que hay un desarrollo auténomo, eficiente y transformador del centro. En el Gltimo
nivel, el 3, el docente se convertira en referente en la practica docente mediante el impulso a la innovacion, la
mejora y le investigacién dentro y fuera del centro.

Meses de negociacion

Carmen Fernandez, de la facultad de Educacién de Santiago de Compostela es una de las personas que ha
trabajado en la ponencia. Se trata de un “trabajo elaborado durante meses que intenta dar cumplimiento a una
de las propuestas de la reforma de la profesion docente”: elaborar un marco profesional competencial sobre el
perfil del profesorado. La ponencia, explica, lleva dos meses terminada. En estos momentos, ha sido enviada a
las facultades de Educacion para recabar posibles mejoras.

Inicialmente, explica, se hizo un estudio sobre marcos competenciales similares en otros paises de Europa, asi
como otros que se han desarrollado en comunidades auténomas como Galicia, Cataluna o Pais Vasco. “Creo
gue es un trabajo pionero, absolutamente técnico que deberia servir para tomar decisiones”, dice Fernandez
guien asegura se ha intentado acercar a la realidad de la docencia en Espafia.

Fernandez asegura que el trabajo ha sido eminentemente técnico entre personal que trabaja en diferentes
areas de las consejerias de Educacion de las comunidades auténomas, asi como de la Conferencia de
Decanos y Decanas y del Ministerio a través del Intef.

Asegura esta docente universitaria que el trabajo se cerré hace un par de meses y que en el grupo de trabajo
estan representadas todas las consejerias de educacion.

Los sindicatos todavia no han recibido el documento, aunque si han sido citados para el préximos 14 de enero
a la Mesa Sectorial. Segun confirma Maribel Loranca, secretaria general de ensefianza de FeSP-UGT, uno de
los puntos del orden sera este documento.

1 de cada 5 jovenes mira TikTok mas de 2 horas diarias

Un estudio de la UPF y la UOC propone realizar auditorias regulares del algoritmo de la red social para
prevenir sus posibles efectos adictivos.

Ana Basanta. 8 enero 2025

Hasta 1 de cada 5 jovenes espafioles pasan més de dos horas al dia en TikTok y superan el umbral
recomendado en el uso de las redes sociales, a partir del cual puede crecer el riesgo de sufrir problemas de
salud mental. Esta es una de las principales conclusiones de un estudio liderado por la Universidad Pompeu
Fabra (UPF) en colaboracién con la Universidad Abierta de Catalufia (UOC), publicado en abierto en la revista
Nature.

Una de las cifras que mas ha llamado la atencion a los expertos es la diferencia de género: un 24% de las
chicas encuestadas se encuentra por encima del umbral de riesgo, frente al 15% de los chicos.

La UPF destaca que, si bien estudios previos ya habian analizado el impacto de las redes sociales en general
sobre la salud mental de los jovenes, esta investigacion es pionera en el analisis de los efectos especificos de
TikTok sobre el bienestar digital de los adolescentes.

Consumo pasivo de videos

Para este estudio, se ha realizado una encuesta a 1.043 jovenes de todo el Estado espafiol de entre 12 y 18
afios, para examinar los tiempos que dedican a TikTok y los tipos de contenidos. También se ha evaluado la
percepcion que tienen de su propio bienestar digital. Se entiende como bienestar digital el estado de equilibrio
optimo entre el tiempo de conexion y el bienestar cognitivo y emocional.

Se ha escogido TikTok porque presenta particularidades especificas en relacion con otras redes, como
Instagram, X o Facebook, especialmente porque fomenta un consumo mas pasivo de videos y una menor
interaccién entre usuarios. Ademas, es la red social mas popular entre los jovenes de todo el mundo,
especialmente en Espafia, el estado donde un mayor porcentaje de adolescentes la utilizan.

En este estudio, se han medido tres variables en relacion con el bienestar digital: la autocapacidad de los
jévenes para establecer limites en el tiempo de conexién; la capacidad de generar conexiones sociales y
comunidad; y la propia capacidad de resiliencia emocional.

La mitad de los jévenes pasa mas de una hora al dia viendo TikTok

En cuanto al tiempo dedicado a TikTok, la investigacion constata que mas de la mitad de los jovenes
encuestados (53%) pasan méas de una hora al dia en la APP, el 35% mas de una hora y media y el 20% mas
de dos horas, porcentaje que es significativamente superior en el caso de las chicas en este Ultimo caso (24%).

Estudios previos han constatado que el hecho de usar las redes sociales durante mas de dos horas al dia esta
asociado a una baja autoestima en relacién con la imagen corporal, una percepcién negativa de la propia salud
mental o un incremento del riesgo de estrés psicolégico o de ideas suicidas, remarca el estudio.

El tiempo de consumo de los jévenes en TikTok contrasta con la autopercepcion del nivel de bienestar digital
que tienen, que en general es positivo. En una escala del 1 al 5, puntdan su capacidad para fijar limites en el
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tiempo de consumo con un 3,22; su resiliencia emocional ante los contenidos vistos con un 3,31 y la capacidad
de generar conexiones sociales y comunidad, con un 3,64.

Establecer limites

La investigadora principal de la investigacion es Monika Jiménez, del grupo Communication, Advertising and
Society (CAS) del Departamento de Comunicacion de la UPF, que ha dirigido la investigacion con Mireia
Montafia, del grupo Aprendizaje, Medios de Comunicacién y Entretenimiento (GAME), de los Estudios de
Ciencias de la Informacion y de la Comunicacion de la UOC. Por parte de la UPF, ha participado Clara Virés,
autora principal del articulo en Nature.

Para Jiménez, “cuanto mas tiempo pasan los jovenes en TikTok, menos capacidad tienen para establecer
limites en sus tiempos de conexién a la APP”. Los jovenes que pasan mas de dos horas al dia en TikTok
puntlan su capacidad de fijar limites con un 2,93 sobre 5, mientras que los que dedican entre media hora y una
hora la valoran con un 3,33. Mas alta es la capacidad de poner limites de los que pasan entre 11 minutos y
media hora (3,47) o de los que pasan menos de 10 minutos (3,53).

Contenidos

Montafia sefala que hay diferencias significativas en los tipos de contenidos que ven chicos y chicas: “Los
chicos estdn predominantemente interesados en contenidos de videojuegos y deportes profesionales, mientras
gue las chicas tienden a consumir més contenidos de belleza y moda, mostrando asi una persistencia de los
roles tradicionales de género en las preferencias de consumo digital”.

Mas alla de los videos comicos y musicales, que se sitllan entre los tres mas vistos por ambos sexos, el resto
de contenidos mas consumidos por chicos y chicas son diferentes. En el caso de las chicas, los cinco
contenidos mas vistos son: comedia (3,24), muasica (3,22), moda (3,02), belleza (3) y baile o personas haciendo
playback (2,88). En el caso de los chicos, son comedia (3,50), videojuegos (3,19), musica (3,06), deportes
profesionales (3,01) y noticias de influencers o streamers (2,92).

Por otro lado, el andlisis indica que diferentes tipos de contenido podrian estar relacionados con un aumento en
el bienestar digital en TikTok, sugiriendo que a mayor consumo de contenido relacionado con la cultura, mejor
gestién de las emociones y capacidad para limitar el tiempo en la aplicacion. Ademas, el contenido sobre
moda, comedia, belleza o tendencias de baile podria crear un sentido de comunidad y podria vincularse a
mejores niveles de conexién y comunicacién social.

Propuestas para el bienestar digital de los jovenes

El estudio considera que las medidas para mejorar el bienestar digital de los jovenes no pueden limitarse al
control parental de la APP o a la desconexién digital, sino que también se necesitan programas educativos para
promover habitos digitales saludables entre los jovenes y para dotar a sus familias de mas estrategias de
acompafamiento para hacerlo posible, con perspectiva de género.

Asimismo, alerta que las medidas restrictivas indiscriminadas no funcionan, sino que es necesario fomentar
gue cada joven mantenga un nivel de consumo moderado de las redes sociales, que se adecle a sus intereses
y necesidades. También insiste en que se deberia valorar la realizacién de auditorias regulares de los
algoritmos de redes como TikTok para evitar sus potenciales efectos adictivos.

Este informe se enmarca en el proyecto “Adolescentes receptores y creadores de contenido sobre salud mental
en redes sociales. Discurso, incidencia y alfabetizacion digital sobre trastornos psicolégicos y su estigma”,
financiado por el Ministerio de Ciencia, Innovacién y Universidades.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Hilda Taba: el diseio curricular como estrategia
transformadora

Para Hilda Taba, el pensamiento critico es un objetivo esencial de la educacién, es decir, segin sus mismas
palabras: «no importa cuales sean las opiniones sobre la funcién principal de la educacion, al menos hay
acuerdo en que las personas deben aprender a pensar»

Gustavo Toledo Lara

El curriculo es aquel documento técnico y politico que organiza las ensefianzas, es decir, ese documento es
fruto de la convergencia de diversos actores de los cuerpos decisorios que, en su caso, tienen el poder de
decidir lo que se ensefia, como se hace y bajo cual o cuales premisas de corte procedimental. Nos



encontramos entonces ante una herramienta sumamente poderosa siendo una especie de érgano vivo en
constante evolucion. Por lo tanto, un curriculo estatico e incélume va en contra de cualquier posibilidad de
promocion humana desde la educacién ya que dicho curriculo ha de adaptarse a los tiempos y al contexto y es
aqui cuando evocamos los aportes de la profesora Hilda Taba a la disciplina curricular, especificamente al
disefio del curriculo.

Hilda Taba fue una pedagoga nacida en Estonia en 1926. Consigue una beca para continuar sus estudios en
los Estados Unidos de Norteamérica y logra doctorarse para posteriormente, integrarse a las investigaciones
de Ralph Tyler llegando a convertirse en directora del laboratorio de curriculo, desarrollando una extensa
investigacién que giré en torno al disefio curricular a partir de lo que ella observaba de la realidad cultural y del
contexto.

Sin lugar a dudas, la profesora Hilda Taba ha sido una de las mujeres que mas ha influido en el mundo
educativo ya que el curriculo esta presente en todos los niveles y etapas educativas. Para la profesora Hilda
Taba todo modelo curricular debe observarse desde dos niveles: el primero incluye las bases para la
elaboracion del curriculo a partir de la identificacion de las necesidades de la sociedad y las personas con la
escuela y el segundo nivel hace referencia a los elementos y fases para el disefio curricular propiamente dicho.
Todo esto se deriva de las observaciones y hallazgos encontrados por Hilda Taba, por ejemplo: descubrié que,
al fomentar estrategias de integracion entre estudiantes de diversos origenes culturales y étnicos, la
experiencia de aprendizaje era mas significativa entre ellos y expuso la idea de que la educacion es un agente
creativo no solo para y de la sociedad, sino que ademas puede ayudar en la satisfaccion de las necesidades
sociales e individuales.

Por otra parte, a la profesora Hilda Taba le debemos algo que todos los que hacemos vida activa en la
ensefianza, reconocemos cotidianamente. Se trata de la metodologia para la planificacién curricular que
basicamente consta de 7 elementos: 1) diagndstico de necesidades, 2) formulacién de objetivos, 3) seleccién
del contenido, 4) organizacion del contenido, 5) seleccién y organizacién de las experiencias de aprendizaje, 6)
evaluacion y 7) seguimiento. Esta metodologia, para la profesora Hilda Taba, a nivel global, consistia en que el
alumno o estudiante debe desarrollar una serie de destrezas y habilidades para lo cual, se debian disefiar
experiencias de aprendizaje que facilitaran la transferencia e inferencia de la informacion para que, desde la
cultura y las necesidades de los propios alumnos y estudiantes, se puedan disefiar objetivos especificos de
aprendizaje.

Lo anterior, segun la protagonista de esta columna, gira en torno precisamente a esa contextualizaciéon de la
gue tanto hablamos, es decir, se trata de que el hecho educativo tenga su sentido particular y que se
corresponda con los principios ciudadanos y democraticos que también forman parte de las necesidades
formativas de las personas que hacen vida en el contexto educativo. De alli lo importante de saber analizar
dicho contexto socio-educativo porque el disefio de un curriculo no puede ser importado, aunque se trate de
una experiencia exitosa. Se pueden tomar elementos de referencia siempre que estos puedan adaptarse y
contextualizarse en una realidad y sentido particular. Esto hard que la educacién sea mas personalizada
mientras seguimos avanzando en una educacién dentro de la actual sociedad de la informacién. Hilda Taba
también enfatizé en la importancia de ensefiar habilidades de pensamiento critico y resolucion de problemas, lo
qgue transformé la vision tradicional del curriculo como un simple listado de contenidos. Su obra «Curriculo:
Teoria y Practica» (1962) sigue siendo una referencia fundamental en la educacion, marcando un precedente
en la inclusion de enfoques participativos y democraticos en la planificacion educativa. Su influencia perdura,
inspirando practicas educativas centradas en el desarrollo integral del estudiante y en la adaptacién a los
contextos locales. Para Hilda Taba, el pensamiento critico es un objetivo esencial de la educacion, es decir,
segln sus mismas palabras: «no importa cuéles sean las opiniones sobre la funcién principal de la educacion,
al menos hay acuerdo en que las personas deben aprender a pensar».

Estas lineas pretenden rescatar y honrar el invalorable legado de la profesora Hilda Taba al campo curricular.
Asi que, cuando estemos ante lo que se llama «matriz curricular» (objetivos, contenidos, experiencias de
aprendizaje, evaluacion), o cuando estemos trabajando el tema de la inclusion y diversidad, recordemos que,
desde un punto de vista curricular, se lo debemos a aquella gran pedagoga que vivié toda su vida profesional
para conseguir que el mundo entendiera el gran valor e importancia del curriculo y especificamente del disefio
curricular. Gracias profesora Hilda Taba, vaya hacia ti este recuerdo y reconocimiento.
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