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Ni presencial ni ‘online’: el futuro de la educacion esta en lo hibrido

El desarrollo de herramientas como la IA generativa y las posibilidades del entorno digital sefialan las ventajas
de combinar lo mejor del mundo fisico y el virtual

NACHO MENESES. Madrid - 13 MAR 2025

Cinco afios después del estallido de la pandemia, pocas personas pueden aun dudar de los efectos a largo
plazo que esta tuvo sobre el mundo de la educacién y de la sociedad en general. Forzados entonces por
circunstancias extremas e imprevistas, ciudadanos, centros educativos, instituciones y empresas se volcaron
en trasladar su presencia fisica al entorno digital como Unica forma de supervivencia: desde las clases a las
gestiones cotidianas, el trabajo y, por supuesto, el entretenimiento, el covid aceler6 un proceso de digitalizacién
que sirvié para mostrar lo que las nuevas tecnologias tenian en agenda.

Después, como un vendaval, llegé la IA generativa, para mostrar muy a las claras que iba a conseguir un
impacto mucho mayor del que posiblemente nunca tendran la realidad virtual o aumentada. La cuestion, ahora,
no es si se debe o no usar, porque (como dice el refran) “de nada sirve ponerle puertas al campo”. El desafio
es, como cuando llegd la mecanizacion a la industria en plena revolucion industrial, saber adaptarse para
sacarle el maximo partido, regular su uso, saber compaginarlo con lo presencial y lograr, asi, ser mas
productivos, tanto en el ambito académico como en el laboral.

“Durante el confinamiento no hubo mas remedio que emplear herramientas educativas sincronas y asincronas,
lo que supuso un gran impulso en su adopcién por parte del profesorado y el estudiantado, pero también
observamos el avance tecnoldgico que ofrecian esas herramientas basadas en la nube”, explica Carlos
Delgado Kloos, profesor del departamento de Ingenieria Telematica en la Universidad Carlos 11l de Madrid.

Una de las mayores ventajas es, sin duda, las posibilidades de personalizacion de la ensefianza, adaptandola a
las necesidades de cada alumno: “Las herramientas tecnolégicas como la IA nos van a ayudar a los profes a
afiadir esa flexibilidad y personalizacion del aprendizaje que tanto perseguimos, pero que es tan dificil de
conseguir cuando tienes unas ratios de 30 alumnos, que son 30 formas diferentes de aprender”, reivindica
Maria Jesus Villanueva, la docente detras del canal Susi Profe en YouTube.

¢ Online’ o virtual? No, mejor hibrido

Para Delgado, no se trata de una disyuntiva entre la clase presencial y las plataformas digitales, sino de
aprovechar lo mejor de ambos mundos de forma hibrida: “Las plataformas deberian estar al lado de profesores
y alumnos para ayudarles en su labor docente y discente, pero también para fomentar la interaccion y el
entendimiento profundo de las materias” por medio de contenidos de todo tipo, podcasts, videos y mucho mas.
Una labor de adaptacién que, sostiene, no sera posible sin tres factores: informacion, formacién y apoyo, dando
a conocer lo que es posible para, a continuacién, apoyar con herramientas concretas y ejemplos sugerentes.
Solo asi, afiade, se conseguira que el profesorado “pueda experimentar y entender los posibles usos para que
cada uno pueda aplicar la inteligencia artificial en su ambito particular”.

Pero la educacion virtual no se limita, ni empezé, con las herramientas de IA. Antes ya era posible hacer cursos
en linea; se popularizaron los MOOC (cursos online, masivos y abiertos, que acercan grandes cantidades de
conocimientos a los usuarios de forma muchas veces gratuita); y en la pandemia, aunque no era un fenémeno
nuevo, llegé la hora de los edutubers, docentes con canales en YouTube que ya movilizaban grandes
cantidades de seguidores. Profesores (por citar solo unos pocos) como David Calle, en Unicoos; José Antonio

Confeccién: José Antonio Martinez
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Lucero ylLa cuna de Halicarnasso, para aprender Historia y Geografia; o, mas recientemente, la ya
mencionada Villanueva, que ensefia Matematicas, Fisica y Quimica y Lengua Espafiola en Susi Profe a una
variada comunidad de 1,76 millones de personas. Sin olvidar, por supuesto, la divulgaciéon que tiene lugar en el
entorno de las redes sociales.

YouTube, una ‘nueva’ herramienta para aprender

“Es verdad que aqui en Espania lo forzé la pandemia, pero para los padres ha sido todo un hallazgo descubrir
que hay contenido buenisimo para aprender en YouTube, y que no solo es un lugar de entretenimiento”, afirma
Villanueva. Cuando, durante el confinamiento, los profesores mandaban videos para que los vieran y siguieran
las clases, los padres se dieron cuenta de todos los recursos que ya existian en internet. “Los propios padres
consumen videos para recordar como se hace esto o aquello y poder explicarselo a sus hijos, o lo ven con ellos
para también cuidar lo que ven”, anade.

No son pocos los alumnos de Primaria, Secundaria y Bachillerato que admiten preferir sus videos explicativos a
las clases presenciales que reciben en sus centros educativos, como también son numerosos los docentes que
usan su contenido para ser mas productivos en clase. “Muchos me escriben diciéndome agradeciéndome los
videos y contandome que lo usan en sus clases. Por ejemplo, con este video de 10 minutos explicando las
ecuaciones de primer grado: yo puedo llegar a clase, ponerlo (que los alumnos estan superatentos) y luego
aprovechar los 40 o 50 minutos restantes para practicar y tener un didlogo con ellos”, apunta por
videoconferencia.

Matematicas (sobre todo el algebra), Fisica, Quimica y la sintaxis de la Lengua son materias que se les
atragantan con frecuencia a los alumnos de los distintos niveles educativos. ¢ Cual es, entonces, la razén del
éxito de Susi Profe? Sus videos, normalmente de entre siete y 10 minutos, abordan los contenidos utilizando
una metodologia cuidada y un lenguaje cercano, alejado de tecnicismos, incrementando la dificultad de manera
progresiva: “Si te explico, por ejemplo, ecuaciones de primer grado, empezaré explicando el concepto de una
manera sencilla, e intento usar un ejemplo de la vida cotidiana, para que el alumno se vea reflejado en él y lo
entienda. Y luego voy pasando a casos de mayor dificultad”, cuenta Villanueva. Entre los obstaculos que esta
docente ha encontrado en el aula, destaca una insuficiente comprension lectora, lo que dificulta abordar
cualquier problema matematico; y la rapidez con la que el curriculum obliga a los profesores a ensefiar esta
materia.

Uno de los secretos de Villanueva tiene que ver con una nada disimulada pasion por las mateméticas, que
trasciende tanto en su faceta digital como en su labor como docente en un centro de Madrid. “Si tienes un
alumno con dificultades, esa pasién te va a llevar a dedicarle todas las horas extra que necesite, a preocuparte
por el estudiante que va por detras o por delante; a encontrar otras metodologias y formas de explicar
alternativas”. Y con respecto a las matematicas, afiade, hay un factor mas: usar material manipulativo siempre
gue se pueda, no solo en Primaria sino también en Secundaria, para facilitar la comprensién de los distintos
conceptos, ayudar al alumno a que toque las matematicas y luego poder pasar a algo mas abstracto.

“Por ejemplo, en el video donde explico los volumenes, cuando ensefio sus formulas, ademas tengo el apoyo
visual de los cubos, para que entiendan por qué la formula es un tercio; la de la pirdmide, un tercio de la del
prisma...”, explica. Y también usa material manipulativo al abordar otros contenidos como la divisién o las
operaciones con fracciones.

Una academia de estudiantes para estudiantes

De la Universidad Complutense de Madrid surgié Proxus Academy, una academia online hecha por y para
estudiantes que ha tenido un gran predicamento entre los alumnos de la institucion madrilefia. La iniciativa esta
dirigida, principalmente, a los alumnos de los primeros cursos de Ingenieria Informética, pero que también se
ha expandido a otras materias de ADE y Economia de la misma universidad y de la Rey Juan Carlos. El
objetivo, ayudar y servir de mentores a muchos jovenes que, en esos primeros cursos, se pueden llegar a
plantear abandonar esos estudios. “Somos estudiantes y seguimos siendo estudiantes; de hecho, todo profesor
de Proxus siempre va a ser ese chaval que destacaba en clase, al que se le pedian los apuntes y al que antes
de un examen siempre le preguntabas por lo mas dificil”, cuenta Martin Veselinov, uno de sus cofundadores.

El éxito obtenido esta directamente relacionado con el desarrollo de los speedruns, unos cursos intensivos con
una metodologia interactiva, gamificacion, foro de dudas y otras herramientas innovadoras.
“El speedrun siempre va a tener un bloque tedrico y un bloque de resolucién de examenes, en el que el
profesor aplicard esa metodologia que le llevé a sacar la mejor nota. Pero también reordenamos los contenidos
para que la dificultad, al contrario de lo que sucede muchas veces en el curriculum, incrementa su dificultad de
forma progresiva’, ilustra Veselinov. Hasta ahora han elaborado un total de 17, pero seran mas.

Entre las herramientas que incluye o estan en desarrollo, menciona una de simulacro de examenes y un juez
de programacién, que permite comprobar si los estudiantes programan su codigo de manera correcta (y, si no,
gue le diga dénde esté fallando). En un futuro préximo, los usuarios podran ademas subir sus propios apuntes
y examenes para que una herramienta de IA genere nuevos tests basandose en esos materiales.



La escalabilidad y el crecimiento que se le presuponen a toda empresa emergente llegara, para estos jovenes
madrilefios, con el establecimiento de un hub que servird como punto de encuentro entre alumnos, profesores y
academias: “Todo lo que hemos desarrollado a nivel de software (el juez de programacion, la plataforma
de tests, la herramienta de |A para generar nuevos examenes a partir del material de cada alumno o
academia...) es perfectamente escalable y puede llegar a todo el mundo”. Y contara, previsiblemente, con un
portal de academias en el que cualquier estudiante podra encontrar la mejor academia para esa asignatura
concreta que necesita estudiar.

ABCles|

Dia internacional de las Altas Capacidades

«En la alta capacidad es mas frecuente el bajo rendimiento

escolar que el éxito»
Identificar y comprender a estos alumnos es clave para su desarrollo personal y profesional
CARLOTA FOMINAYA. Madrid. 14/03/2025

Atras queda el concepto de superdotacion asociada a un cociente intelectual muy por encima de la media que
muchas personas asocian automaticamente a un Albert Einstein, Bill Gates o Steve Jobs. La realidad es mucho
mas compleja y, sin el apoyo adecuado, y pasa a menudo veces por el fracaso y el malestar generalizado. Asi
llegan muchos de los doce nifios, adultos, familiares o educadores que, a diario, llegan a la consulta de Jana
Martinez-Piqueras, una de las principales referencias en Altas Capacidades de Espafia y presidenta de la
Fundacién Indifferent Minds. «Algunos llegan hasta aqui para identificar o diagnosticar mediante una
evaluacion, otros para aclarar dudas educativas o legales, otros para recibir tratamiento psicoldgico, apoyo
emocional o cognitivo. Desde aqui intentamos cubrir todo el espectro y que sientan que han llegado a un
espacio donde son comprendidos donde no van a ser juzgados, sino atendidos por profesionales que pueden
ayudarles», advierte.

La puntualizacibn es necesaria porque tal y como expone esta experta, «las altas capacidades suelen
asociarse con un rendimiento académico excepcional y un perfil tanto personal como laboral exitoso, pero la
realidad es mucho mas intrincada y dificil, ya que muchos permanecen invisibles, sin reconocimiento ni apoyo
adecuado porque nunca llegaron a ser diagnosticados como tales. De hecho el nivel de deteccién hoy en dia
esta en 0,60 en Espania, y esto significa que un 10 por ciento de poblacién se estima que tiene alta capacidad y
gue se quedan muchos sin diagnosticar porque se pierden en el camino».

El Informe Nacional sobre la Educacion de los Superdotados 2024 asi lo corrobora, con una estimacion de un
94 por ciento de personas con estas caracteristicas sin detectar. Es decir, recalca Martinez-Piqueras, «la gran
mayoria de ellos crecen sin entender su particular forma de procesar la informacion, sin estrategias
para gestionar su intensidad cognitiva y emocional y sin un entorno que valore su capacidad para innovar y
generar soluciones».

Ella misma lo sufrié de nifia. Aunque iba un curso por delante, rememora, «no tenia informacién sobre mi
misma. Me decian: 'eso es porque eres superdotada’, un término que hoy no se utiliza para referirse a estas
personas, pero no creia que fuera por eso. El concepto de superdotacion la gente lo relaciona con la Fisica, o
la genialidad en el Arte... por ejemplo, e identificarte con eso es muy dificil».

Todo cambi6é con la sospecha de que su hijo, con 7 afios, tenia altas capacidades. «Le derivaron a la
Comunidad de Madrid, pero no tenia informacion, no sabia si era bueno, o malo», reconoce. Académicamente
no se hizo nada, y el pequefio llegd a 4° de Primaria con una depresién. «<Entonces empecé a moverme en
muchas direcciones. El nifio estuvo dos afios en terapia psicolégica, busqué alternativas, flores de Bach,
yoga... Si ves a tu hijo asi, posicionado en la ira y la agresividad, lo necesitas todo, y todo te vale».

Por aquel entonces, la presidenta de la Fundacion Indifferent Minds era docente en el mismo colegio, y le veia
en el pasillo expulsado de clase todos los dias. «Me saludaba desde el pasillo, yo lloraba un poco en el bafio, y
le dejaba en la puerta de la clase. Ahi toqué fondo y tomé la decisidn de investigar, de aprender sobre la alta
capacidad, y de encontrar informacion veraz, que fue muy dificil porque cuando te acercas a este mundo esta
lleno de experiencias, de criterios, de libros con testimonios personales... Y el conocimiento de la neurociencia
y la realidad difieren mucho todavia». Desde ahi, explica, «kempecé a disefiar una nueva manera de atender la
alta capacidad».

Porque aunque parezca una paradoja, remarca una y otra vez la Fundadora de Indiferent Minds, «en la alta
capacidad es mas frecuente el bajo rendimiento que el éxito. En cifras del ministerio de educacion decia que un
70 por ciento bajo rendimiento y otro 50 fracaso escolar, cuando el sistema educativo tiene la obligacién de
sacar lo mejor de cada nifio», recuerda esta profesional,. «El rendimiento de estos menores estd muy
condicionado por el interés, por eso es muy variable, y si algo no les interesa les supone un esfuerzo mas
elevado casi que para los demas. La motivacion cae y no quieren ir al colegio, generan muchisima irritabilidad,
frustracion.... Tienen amigos, pero no se identifican con ellos y esa sensacion de diferencia en seguida la
perciben. Sin embargo si algo es de su interés, lo devoran», asegura.
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Estrategias en la escuela

Para eso, es vital realizar una deteccién temprana y ofrecer a estos menores una educacion adecuada,
remarca Macarena Borrega, coordinadora del Programa de Atencién a las Altas Capacidades de los Colegios
CEU, porque esto «marca la diferencia«. Un nifio con altas capacidades que recibe el apoyo conveniente
desarrollar su potencial en el ambito académico y profesional». De hecho, «hay estrategias claves en el aula
para ayudar a estos alumnos a potenciar su capacidad, como adaptar el contenido y ofrecer desafios
adicionales para evitar el aburrimiento y utilizar metodologias activas que fomenten la creatividad y la
autonomia. Cuando se llega al nivel de reto que el alumno necesita, la parte socioemocional tiende a mejorar
notablemente», asegura..

Pero para que un profesor pueda detectarlo de manera temprana, debe estar atento, sugiere esta experta, «a
una serie de indicadores, como curiosidad elevada, preguntas complejas para su etapa evolutiva, alta
motivacion por indagar en diferentes temas, una capacidad de resolucion de problemas con soluciones
innovadoras y el cuestionamiento de normas y reglas establecidas».

Necesidad Especifica de Apoyo Educativo

El problema estd, insiste la presidenta de Indiferent Minds, «en que tenemos un sistema educativo donde su
esencia es la repeticiobn mecanica. Esa manera es contraria a las necesidades intrinsecas que tienen las
personas de alta capacidad. Por eso no funcionan bien en el sistema escolar, porque necesitan ser ensefiados
de una manera distinta«.

Esta necesidad especifica de atencidon de apoyo educativo, que fue reconocida en la Ley orgénica de 2006
LOE, igual que otras neuro divergencias, «no esta siendo atendida -denuncia-. Tenemos un colectivo con
muchisimos menores que tienen derechos sin atender. Y la no atencién frecuentemente les enferma o les lleva
a situaciones de fracaso. Como adultos eso no lo podemos permitir».

Thoticias de Navarra

Gimeno confirma que habra aulas de 2 anos en los colegios

Alaitz y Ezkaba pese al rechazo de docentes y familias

El consejero adopta la decision en base a los "buenos resultados” del pilotaje realizado en las aulas de 2 afios
de lturrama, Dofla Mayor y Arréniz-Se ofertaran 32 plazas en euskera en ambos centros de Barafiain y Ansoain

Maria Olazaran. PAMPLONA. 14-03-25

Las movilizaciones realizadas por las comunidades educativas de Barafain y Ansoain no han hecho cambiar la
decision del Departamento de Educacién. El consejero Carlos Gimeno ha anunciado en comision parlamentaria
la decision de abrir aulas de 2 afios en los CP Alaitz y CP Ezkaba."Al finalizar el presente curso comenzaran
las actuaciones para permitir que el proximo curso 2025-26 las familias navarras puedan disponer de una oferta
de 32 plazas mas en euskera en el area de influencia de Pamplona y comarca", ha afirmado.

Asimismo, Gimeno ha confirmado la continuidad de las tres aulas de 2 afios abiertas este curso (CP lturrama,
CP DOfia Mayor y CP La Balsa de Arréniz) y ha afiadido que, en este Ultimo centro, dada la configuracién
demografica y el nimero del alumnado que se escolariza para el proximo curso académico, serd un aulade 1 a
2 afos. "Es decir, tendra una ratio menor, pero se podran escolarizar alumnado de una edad inferior. Los
requisitos son similares. No hay variacién significativa en cuanto a los recursos necesarios para atenderla y
solo se madifica, como les explicaba, la ratio maxima que puede tener el grupo”, ha afirmado.

En cuanto a incorporar nuevas aulas, teniendo en cuenta que en la evaluacién realizada se desprende la
conveniencia de contar con mas espacios, el Departamento va a ejecutar las actuaciones necesarias para
habilitar estos espacios para el uso seguro por parte de este alumnado. Estas actuaciones, debido al importe
requerido para las mismas, deben ser adjudicadas por un proceso de licitacion que se encuentra en fase de
conclusioén.

Satisfaccion de las familias

El consejero Gimeno ha ofrecido datos de la evaluacion de la experiencia piloto iniciada este curso con las tres
aulas de 2 afios. Segun los resultados ofrecidos, el 84 % de las 32 familias con nifias y nifios de 2 afios que
estan siendo atendidas en las aulas especificas ha expresado su “maxima satisfaccion” global con el proyecto
educativo que en forma de pilotaje ha impulsado el Departamento.

El 90 % de las respuestas recogidas indican un alto grado de satisfaccion global con el servicio que se esta
recibiendo. El 71,8% de las encuestas cumplimentadas por las familias que tienen nifias y nifios de 2 afios en
esas aulas ha expresado su “maxima satisfaccion” con este servicio, otorgandole un 5 en un rango de
evaluacion que oscilaba del 1 (muy poco satisfecha) al 5 (muy satisfecho). Un 18,7% de los encuestados ha
otorgado un 4 a su nivel de satisfaccion (bastante satisfecho). Un 3,1% esta “satisfecha” con las aulas de 2



afios (otorga un 3 al servicio) y un 6,2% de las familias las califica como “muy poco satisfactorias” y les
concede un 1 en el nivel global.

Las familias afirman de forma mayoritaria estar muy satisfechas del espacio del aula en el que se desarrolla la
actividad educativa de sus hijas e hijos, que recibe una valoracion de un 4 sobre 5 de media. El nivel de
conformidad con la posibilidad de utilizar otros espacios del colegio es de un 4,2. El equipamiento y los
materiales con las que se ha dotado el aula, un 4,3 sobre 5. La atencién educativa que recibe su hija o hijo por
parte de las educadoras que les atienden ha recibido un 4,8 sobre 5. La organizacién de la jornada en el aula
ha sido calificada con un 4,7. Los horarios de entrada y salida obtienen una calificacién de un 4 de media, el
calendario, un 4,6 y el servicio de comedor, un 4,5.

Las familias también han respondido respecto a cual es su nivel de conformidad con el hecho de que su hija o
hija pudiera participar en actividades del colegio (festival de Navidad, Carnaval...) junto con el resto del
alumnado concediéndole un 4,5 de puntuacién media.

A la pregunta de si matricularian a otra hija o hijo en esta aula de primer ciclo de Infantil y de si la recomendaria
a otras familias, 26 familias han dicho que repetirian matricula en un aula de este tipo, 2 familias han
contestado que no; 3 no han respondido y 1 familia indica que preferiria una escuela infantil pero que volveria a
repetir.

Apoyo de direcciones y educadoras

Respecto a la evaluacién del pilotaje realizada por las direcciones de los centros donde se han ubicado las
aulas, destaca la sugerencia de poder contar con otro segundo espacio que pueda funcionar como aula de
psicomotricidad o aula sensorial, ademas de plantear la mejora del material y el equipamiento de estas aulas y
adecuar en lo posible los patios con algun elemento de juegos adaptados a esa edad. Las direcciones hacen
hincapié, asimismo, en algunas mejoras en horarios y calendarios, en coordinacion o en la necesaria
formacion, no habiendo encontrado, afirman, demasiadas complicaciones para incluir las aulas en la estructura
del centro.

Las direcciones de los centros puntlian con un 3,7 sobre 5 la satisfaccién con el servicio de limpieza y con un
4,7 valoran el servicio de comedor.

Las educadoras, por su parte, también resaltan la conveniencia de contar con otros espacios diferenciados
respecto de la propia aula que mejoren la atencién educativa de las nifias y nifios, mejor adecuacion de los
patios y el reforzamiento de la coordinacién con los restantes estamentos de los centros, ademas de mas
formacién en aspectos como psicomotricidad, inteligencia emocional o neurociencia.

En esta linea, el nivel de satisfaccién en las educadoras con las propuestas educativas que han realizado con
las nifias y los nifios es de una media de 4 sobre 5. Respecto al servicio de limpieza manifiestan un nivel de
satisfaccion de 2,7 sobre 5 y su percepcién respecto al servicio de comedor es de 3,8 sobre 5.

S L MATEMATICAS

El CSIC busca los mayores talentos matematicos para guiarlos en la
busqueda de la excelencia

Este nuevo programa del Instituto de Ciencias Mateméticas es gratuito, dura los cuatro cursos de carrera del
estudiante en Madrid y se inspira en exitosas experiencias de Francia e Italia

ELISA SILIO. Madrid - 14 MAR 2025

Coincidiendo con el Dia de las Matematicas que se celebra este viernes, el Instituto de Ciencias Matematicas
(ICMAT) —un centro mixto del CSIC vy las universidades publicas de Madrid Complutense, Auténoma y Carlos
Ill— ha lanzado la primera convocatoria del Mathematics Intensive Program (MIP) orientado a estudiantes del
grado universitario de Matematicas o de dobles grados. Durante los cuatro afios que dura la carrera, los
alumnos —menos de 10, no esta cerrada aun la cifra— van a contar con las herramientas para desarrollar
plenamente su potencial en este campo de conocimiento. El programa empieza el préximo octubre y la
convocatoria se cierra el 15 de mayo. Al finalizar el proyecto, estos grandes talentos matematicos recibiran un
titulo del CSIC que certifique su participacion.

El ICMAT no inventa la pélvora. “Queremos replicar, de aquella manera, instituciones muy reputadas en Europa
con el objetivo de acompafar a chavales de muy altas capacidades en sus estudios de grado”, relata Javier
Aramayona, el director del ICMAT. Se han inspirado en la Scuola Normale Superiore di Pisa, en ltalia, y la
Ecole Normale Supérieure (ENS) francesa que llevan décadas formando talentos matematicos. “Estas
instituciones ayudan a que los estudiantes, en los ambitos de conocimiento en los que operan, sean capaces
de dar un salto cualitativo en términos de calidad. Las matematicas espafiolas estan mejor que nunca, pero eso
no significa que no pueda alcanzar mayores cotas de reconocimiento internacional, ejemplificadas en la
Medalla Fields”, agrega. Las publicaciones espafiolas en tres de las mejores revistas de matematicas (Annals
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of Mathematics, Inventiones Mathematicae y Acta Mathematica), por ejemplo, se han duplicado en el periodo
2000-2024 con respecto a 1975-1999.

Aramayona quiere ser prudente. “No digo que vayamos a conseguir una medalla, pero es la motivacion para
hacer algo asi. De la Ecole Normale Supérieure han salido la friolera de 11 ganadores de la Medalla Fields —el
galardon que cada cuatro afios entrega la Union Matematica Internacional para premiar “descubrimientos
sobresalientes”— y un Premio Abel, considerado el Nobel de las mateméticas. Mientras que en Pisa se
gradud Alessio Fegalli, ganador de la Fields en 2018 y tres premios Nobel en distintas areas de conocimiento.
Espafia no tiene ninguna.

Para optar al programa del instituto, el candidato tiene que estar matriculado en una universidad de Madrid,
donde se encuentra el ICMAT. Al hacer la seleccidn se tendra en cuenta el expediente —siempre desorbitado,
este curso el alumno con peor nota entr6 en Matematicas con un 11,98 en la UAM, un 12,3 en la UCM y un
12,6 en la UC3M— y una carta motivacional; “no se descarta” hacer entrevistas. “Estamos intentando detectar
un cierto toque especial’, explica el director.

Cada estudiante tendra un tutor del ICMAT asignado que le guiara en encuentros periodicos en los que le
introducira a temas de investigacion matematica actuales y le aconsejaran lecturas. Ademas, asistira a charlas
y mesas redondas de personalidades en el ICMAT y cada afio se van a organizar cursos avanzados que
incluirdan grupos de lectura y exposicion de temas. “Queremos ofrecerles la oportunidad de establecer un
vinculo temprano con la investigacion en matematicas”, asegura Aramayona. “Este programa les va a permitir
correr libres. Que vayan a la velocidad que quieran y segun sus propios intereses”.

Becas para traer a los mejores

“Queremos un programa muy, muy brillante, y que a medio plazo atraiga a las mejores mentes cientificas al
ICMAT. Que haya algo que la gente diga: “Yo quiero participar en esto” e irme a Madrid, al ICMAT, a hacer este
programa”, subraya Aramayona. La idea es que el programa venga acompafiado por un sistema de becas, por
lo que pretenden reunirse con el Ministerio de Ciencia, Innovacién y Universidades y estan ya trabajando para
conseguir alguna financiacién privada. Ello permitiria que viniesen a Madrid talentos de otras partes de Espafia.
“Si este programa consigue tener continuacion, aqui se van a formar muchas de las mejores mentes del pais.
Luego unos proseguirdn una carrera investigadora y otros no”.

Una enorme cantera de candidatos a este programa es el Pequefio Instituto de Matematicas (PIM) del ICMAT y
el departamento de Matematicas de la UAM, pero no hay que haberlo cursado para presentarse al MIP. Cada
viernes 150 alumnos de entre 12 y 18 afios (40% chicas) se dividen en seis grupos para aprenderlas no viendo,
sino haciendo. “Son unas matematicas muy dificiles, divertidas y estimulantes. El otro dia presentamos el
programa a Pedro Sanchez en el acto de la nifia en la ciencia”, las describe el director. “Y como programa
espejo de este, hermano de este, se ha lanzado MIP, un programa de alto rendimiento para estudiantes de
grado”, sintetiza.

Ademas, existe el programa Estalmat (Estimulo del talento matematico) para chicos de 12 y 13 afios o los
programas de preparacion de Olimpiadas Matematicas en ESO y Bachillerato.

Levante

EL MERCANTIL VALENCIANO
Educacion dotara a los centros educativos de recursos
extraordinarios para la mejora académica

Educacién asignara a los centros publicos una dotacidn extraordinaria de 1.000 docentes los proximos dos
Cursos

Gonzalo Sanchez. Valéncial4 MAR 2025

La Conselleria de Educacion dotara a los centros educativos de recursos extraordinarios para la mejora
académica (REMA). Se beneficiardn de esta dotacién los centros que impartan ensefianzas de segundo ciclo
de Educacion Infantil, Educacién Primaria y ESO.

La directora general de Innovacion e Inclusion Educativa, Xaro Escrig, ha presentado este jueves en Mesa
Sectorial la propuesta para que los sindicatos puedan realizar sus aportaciones.

REMA es el procedimiento "por el que se dotara a los centros educativos seleccionados de recursos para
favorecer la implantacion de diferentes actuaciones e intervenciones dirigidas a la mejora académica de todo el
alumnado, asi como a la consecucién de la equidad en la educacion y de la mejora de los resultados generales
del proceso de ensefianza-aprendizaje", explica la Conselleria en un comunicado.

De este modo, se han establecido unos criterios objetivos para la asignacion de los recursos extraordinarios a
los centros educativos. Estos criterios son: numero de alumnado matriculado en el centro (25 %), porcentaje de



vulnerabilidad (50 %), porcentaje de alumnado en el nivel competencial bajo de la Evaluacién de Diagndstico
(15 %) y porcentaje de alumnado en el nivel competencial alto de la Evaluacion de Diagnostico (10 %), ambos
corregidos por el Indice socioeconémico y cultural del centro educativo.

A través de REMA, la Conselleria de Educacién asignara a los centros de titularidad de la Generalitat una
dotacién extraordinaria de 1.000 docentes adicionales (510 docentes de segundo ciclo de Infantil y Primaria y
490 docentes de Secundaria) para los cursos 2025-2026 y 2026-2027. Esta dotacién tendra un coste de
alrededor de 47 millones de euros.

En el caso de los centros privados concertados la asignacion a través de REMA sera el equivalente a 124
docentes: 75 docentes de segundo ciclo de Infantil y Primaria y 49 docentes de Secundaria, dotacién que
tendrd un coste de cerca de 6,7 millones de euros.

Esta dotacién extraordinaria REMA permitira fortalecer las diferentes actuaciones de mejora que realizan los
centros educativos encaminadas hacia el éxito escolar y la mejora académica de todo el alumnado.

Por su parte, los centros educativos seguiran realizando el Plan de Actuacién para la Mejora (PAM) segun lo
establecido en la normativa vigente, aunque la dotacion adicional de recursos extraordinarios solo se asignara
a través de REMA.

elPeridodico de Catalunya

Empresarios de turismo piden mas plazas de FP dual en
Tarragona para "absorber la demanda del sector™

Aseguran que la ocupacion laboral después de cursar la formacion profesional es "rapida y total"
Jan Magarolas. Tarragonald MAR 2025

A pocas semanas de Semana Santa, que siempre es el preludio de la temporada estival, el Camp de
Tarragona se prepara para recibir miles de turistas y visitantes, con lo que todo esto conlleva a nivel de
servicios, alojamiento y atencion al cliente. El territorio ha preparado varias ferias de la ocupacion (Tarragona la
realiz6 este pasado jueves, el Baix Penedés la hara a finales de mes y Reus la tiene prevista a principios de
abril) con una especial atencion a la oferta de trabajos relacionados con el turismo, la hosteleria y la
restauracion. El sector turistico de Tarragona, capitaneado por las empresas dedicadas al sol y playa de Salou,
Cambrils y La Pineda, piden una mayor oferta de plazas de Formacion Profesional para dar cabida a la
necesidad del territorio.

"Con la pandemia hubo una fuga masiva de trabajadores de nuestro sector, que es menos interesante porque
va ligado atrabajar cuando el resto de la poblacién estd de vacaciones; sabemos que somos menos
atractivos”, afirma Francesc Pintado, presidente de la Federacié d'Associacions d'Empreses d'Hostaleria de la
provincia de Tarragona (AEHT), que recuerda que "Espafia es el segundo destino turistico mundial". Para dar
servicio a la gran cantidad de turistas que visitan Tarragona y el Camp durante los meses de verano, el sector
avisa de la necesidad de mas trabajadores cualificados, "y todo pasa porque haya mas formacion al respecto;
tenemos que formar el méximo de gente posible para dotar a las empresas de profesionales”, dice Pintado.

En una posicion similar se muestra Berta Cabré, presidenta de la Federacié Empresarial d'Hostaleria i Turisme
de Tarragona (FEHT), que explica que el sector "esta faltado de profesionales, especialmente ahora que se
incrementaran las plantillas por la creciente ocupacion que tiene que llegar". Jordi Ciuraneta, president de
PIMEC Tarragona, afirma que el territorio "tiene que retener talento y para esto hace falta ofrecer la formacién
para las necesidades que tenemos". Ciuraneta echa en falta "una sociedad de la cultura del esfuerzo y el
trabajo" que, dice, no encuentra en los trabajadores del sector.

La demanda del sector

Ante esta necesidad de mas profesionales que se dediquen al mundo de la hosteleria, la restauracién y la
atencién al cliente, y que lo hagan mas como un oficio que como una ocupacion temporal, el sector empresarial
pide mas formacion y un mayor "reconocimiento social" de estos oficios. Aqui es donde aparece con fuerza la
Formacién Profesional (FP) y, en especial, en su modalidad dual, que permite a los estudiantes aprender una
ocupacion a la vez que realizan una estada en la empresa, percibiendo un salario a cambio del trabajo.
Aprenden y trabajan a la vez, de modo que la empresa les forma siguiendo sus necesidades y, al terminar la
carrera, tienen una ocupacion practicamente asegurada en el mismo puesto de trabajo.

"Durante muchos afios se han priorizado los estudios universitarios porque se decia que una carrera te
arreglaba la vida, y ahora se ha visto que los oficios son una mejor salida a nivel econémico; necesitamos esta
formacién adecuada a las necesidades de las empresas”, asegura Ciuraneta. "Si hablamos de FP dual,
tenemos que afiadir que todos los alumnos que escogen hacerla en turismo acaban encontrando trabajo
rapidamente”, dice Cabré.
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¢Una segunda escuela de hosteleria o ampliar la existente?

Es aqui donde aparece el Institut Escola d'Hoteleria i Turisme de Cambrils (Baix Camp), la Unica de toda la
provincia en este sector, que tiene en la FP dual una apuesta prioritaria porque todos sus estudios estan
enfocados a la empresa y al trabajo en el mismo centro. "La Escola de Turisme de Cambrils es insuficiente
para cumplir con las necesidades del sector, hemos llegado al punto que muchas empresas no piden mas
profesionales porque sabemos que no llegaran”, denuncia Pintado. Ademas, el empresario presidente de la
AEHT que el "turismo en la Costa Daurada también incluye el Baix Penedeés, las Terres de I'Ebre, Reus y el
Priorat, entre otros, y esto también da trabajo los 365 dias del afio".

Ante esta opcién, el director de la Escola de Turisme de Cambrils, Jorge Gémez, relativiza la necesidad de una
ampliacion del centro o de impulsar una segunda escuela en el territorio. Cambrils tiene una oferta de 430
cursos de FP dual anuales y unas cifras estables de alumnado en los Ultimos afios. La cantidad de alumnos
gue se quedan sin plaza es poca, segun dice el director. "No hay interés de los jévenes para estudiar oficios
relacionados con el turismo y la restauracién, por lo que no es necesaria una ampliacion ni una segunda
escuela en el Camp de Tarragona; lo que tenemos que hacer es orientar estos oficios", dice Goémez, que
asegura que "si hubiera demanda, seriamos los primeros interesados en abrir mas lineas en el centro”. El
director de la Escola de Turisme lo atribuye a "la gran diversidad de FP que tienen los alumnos para escoger"y
gue para eso es necesario "preguntarles qué quieren".

EL PAIS

La violencia politica, una asignatura pendiente en las aulas vascas

Solo una cuarta parte de los centros la abordan y 20 de un total de 800 se han acogido al programa educativo
del Gobierno vasco

LUIS R. AIZPEOLEA
San Sebastian - 15 MAR 2025

El terrorismo marco la vida politica espafiola y, particularmente, la vasca durante mas de cuatro décadas, de
1968 a 2011, pero solo un 25% de los centros no universitarios del Pais Vasco lo abordan, segin un estudio de
Eskubidez —foro de entidades de educacion en derechos humanos— que revela Raul Lépez Romo, historiador
vinculado al Memorial de Victimas del Terrorismo, en Vitoria. Asimismo, solamente 20 de esos 800 centros han
participado en Herenegun, el programa educativo estrella del Gobierno vasco sobre la violencia en Euskadi,
desde su inicio en 2021, y solo el 5% han solicitado la presencia de “victimas educadoras” en sus aulas, segun
Alberto Alonso, nuevo director del Instituto de la Memoria del Pais Vasco, Gogora, que ha pasado del PNV al
PSE tras el ultimo cambio del Ejecutivo auténomo. Tampoco periodos histéricos como la Guerra Civil y el
franquismo tienen un trato adecuado, sefala José Antonio Pérez, docente y secretario del Instituto de Historia
Valentin de Foronda.

“El terrorismo, especialmente el de ETA, ha sido el fendmeno que mas nos ha singularizado en las ultimas
décadas y apenas tiene presencia en las aulas”, sefiala Lopez Romo, que precisa: “En el curriculum educativo
vasco la referencia al terrorismo es minima, descontextualizada, perdida en el ambito internacional. Solo se
aborda con la asignatura de Historia de cuarto de la ESO —alumnos entre 15 y 16 afios—, en el apartado
referente a los derechos humanos”.

Al carecer de un epigrafe especifico, su tratamiento depende del profesorado, aclara Lopez Romo. El resultado
es que solo el 25% de los centros no universitarios lo abordan. Estima que el profesorado, especialmente de la
ensefianza publica, al simpatizar ampliamente con la izquierda abertzale —lo refleja su afiliacion sindical—
rehdye su tratamiento. Alonso, nuevo director de Gogora, estima que ese profesorado siente vértigo ante el
pasado sucio vivido en Euskadi; y sucede lo mismo a numerosos padres, que no quieren problemas. “Hay una
especie de pacto de silencio que beneficia a la izquierda abertzale y también a la estrategia del PP de utilizar
politicamente los sentimientos agraviados de las victimas de ETA”, afiade.

También es reveladora, sefiala Alonso, la experiencia de Herenegun, planteado como programa educativo
estrella del Gobierno vasco para tratar la violencia. Empez6 en 2021, tras un preambulo conflictivo, y hasta
2024 solamente han participado 20 de 800 centros y 4.146 alumnos. Se planted como programa piloto y de ahi
no ha salido. Asimismo, apenas un 5% de centros educativos vascos ha pedido la participacion de victimas de
ETA y de la guerra sucia en las aulas, promovida por el Gobierno vasco al final del terrorismo hasta hoy.
Alonso insiste en que, aunque el terrorismo etarra predominé en democracia, Gogora aborda también la guerra
sucia y no eludira actuaciones sobre la matanza del hotel Monbar, en 1985, y el secuestro y asesinato, dos
afios antes, de José Antonio Lasa y José Ignacio Zabala, cuyas victimas fueron presuntos etarras.

El nuevo director de Gogora asegura, tras la experiencia de Herenegun, que existe una importante demanda en
los jévenes de saber qué paso y son frecuentemente los padres quienes obstaculizan esa sed de conocimiento



juvenil. Lo mismo opina Lépez Romo por su experiencia en el Memorial de Victimas. Pérez, que, como
docente, mantiene estrecho contacto con jévenes, dibuja de ellos un perfil que le impide ser pesimista.
“Rechazan la violencia. No son radicales ideolégicamente. Les preocupan predominantemente los problemas
sociales sobre los identitarios, y debatiendo son tolerantes”.

Pérez sostiene que el desconocimiento juvenil se extiende a la Guerra Civil y al franquismo. “Llegan a la
universidad con conocimientos plagados de lugares comunes y mitos, pues aunque el tratamiento del
franquismo es mas explicito que el terrorismo en el curriculum educativo, los programas del siglo XX estan muy
constrefidos y se explican insuficientemente”.

Desconocimiento sobre la Guerra Civil

A muchos jévenes les provoca un shock, sefiala Pérez, conocer que en la Guerra Civil hubo tantos vascos en
el bando golpista-franquista, en el que militd el carlismo, como en el republicano, donde se alinearon PNV y la
Accion Nacionalista Vasca (ANV), o cuando se enteran de que la represion franquista en la guerra y posguerra
fue superior en Andalucia y Extremadura que en Euskadi. O cuando conocen que mas del 90% de los
asesinatos de ETA ocurrieron tras la dictadura.

Alonso resume que los mitos juveniles mas recurrentes, influidos por el peso del nacionalismo, son la visién de
una Euskadi atacada en su identidad por Espafia y la justificacién de ETA por la represion y tortura franquista y
posterior. Luis Castells, veterano historiador de la UPV, precisa que la izquierda abertzale ha conseguido
permear en los jévenes su discurso sobre el conflicto histérico de Euskadi contra Espafia para justificar el
terrorismo etarra frente a la realidad de que este intenté derribar la democracia y la autonomia, como el
golpismo y la extrema derecha.

El nuevo director de Gogora afiade que la reticencia del PP a condenar el franquismo —como muestra el
cincuentenario de la muerte del dictador o cuando el Gobierno sacé sus restos de Cuelgamuros— obstaculiza
la labor pedagdgica. Tampoco ayuda la burda identificacion de Bildu con ETA que hace el PP, asi como la
utilizacién de las victimas de ETA ahondando en otro mito: las victimas del franquismo son de izquierdas y las
de ETA de derechas. Alonso, Pérez y Castells consideran que el profesorado debe romper esos mitos y ofrecer
a los jévenes instrumentos para que forjen su criterio.

El deseo de los jévenes por conocer el pasado y la insistencia de parte del profesorado por divulgarlo para que
la historia no se repita animan a Gogora y al Memorial a persistir. Lopez Romo revela una encuesta del
Memorial de Victimas realizada a mil profesores de toda Espafia: El 90% reclama mayor presencia del
tratamiento del terrorismo en la ensefianza reglada y en los libros de texto.

El nuevo director de Gogora adelanta que, pese al fracaso, mantendra Herenegun por el compromiso de sus
participantes y porque estima que con la mejora de los materiales didacticos, un mayor peso historiografico y la
participacién del alumnado, obtendra resultados. “No esta todo el problema en el contexto politico”, sefiala.

La preocupacion por incorporar el tratamiento de la violencia politica aumenta en Euskadi. Contribuye el
impacto social de peliculas, documentales y series que lo abordan. En enero, varios profesores de Historia de
la UPV consultaron a Gogora incluirlo en la selectividad y pidieron apoyo, sefiala Alonso. “El siglo XX esta
insuficientemente tratado y afecta al terrorismo, a la Guerra Civil y al franquismo. Vamos a abordarlo, pero un
plan sobre un tema tan sensible como la violencia politica necesita tiempo”, segun uno de los promotores.
Castells valora este paso. Pero cree fundamental que la Consejeria de Educacién del Gobierno vasco,
dependiente del PNV, se implique para introducir nitidamente en la asignatura de Historia de cuarto de la ESO
la violencia politica. Lopez Romo lo comparte y afiade la necesidad de ampliar los testimonios de victimas en
las aulas y las visitas a lugares emblematicos. El nuevo director de Gogora confia en que la Consejeria avance
en esa direcciéon: “Hay una presion favorable y un compromiso del nuevo Gobierno vasco a que Educacién y
Gogora colaboremos en la divulgacion educativa de la violencia en Euskadi”, concluye.

ELOMUNDO

Los titulados de la universidad publica ganan 3.500 euros
menos al aino que los de la privada: "Hay una financiacion

de café para todos, sin incentivos para competir"

Su insercién laboral nada méas graduarse es ocho puntos inferior. La diferencia salarial tras terminar un master
alcanza el 23%

Olga R. Sanmartin. Madrid. Sdbado, 15 marzo 2025
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Las universidades publicas tienen un BASE MEDIA DE COTIZACION ANUAL
problema con la insercion laboral de En miles de euros. Alos
sus graduados. Llevan afos Universidad =—— Privada
arrastrando un desajuste entre los 0 —

estudios que ofertan a los jovenes y
las demandas del mercado de
trabajo.

Sus antiguos alumnos tienen una
tasa de afiliacion a la Seguridad
Social inferior a la de los que
estudiaron en las universidades
privadas. También muestran peores
salarios, menor proporcion de
contratos indefinidos, menos jorna- Y 500010 12-13 13-14 1415 1516 | 1647 1748 | 18419

das laborales a tiempo completo y

mas empleados en grupos de N i opoio e Untyenicades

cotizacién por debajo de su cualifi-

cacion.

Los indicadores de la ultima Estadistica de Afiliacién a la Seguridad Social de los Titulados Universitarios -que
sigue las andanzas profesionales de todos los estudiantes desde que acaban la carrera hasta cuatro afios
después de graduarse- muestran que la privada le ha comido terreno a la publica en cuanto a empleabilidad,
algo que probablemente explica que el nimero de matriculados y de nuevos centros privados se haya
disparado mientras que los alumnos de la publica estdn por primera vez en retroceso.

Los datos cruzados por los ministerios de Universidades y Seguridad Social muestran que las familias que
pueden permitirselo estan dispuestas a pagar los alrededor de 60.000 euros que cuesta una carrera en la
privada frente a los 4.000 euros que ronda en la publica porque ven que obtienen un retorno en forma de
empleabilidad para sus hijos. Dos afios después de haberse graduado, los jévenes de la promocién de 2019 en
la privada presentan una afiliaciéon a la Seguridad Social del 69%, mientras que la tasa en esa misma cohorte
en la publica es del 63%, seis puntos porcentuales menor.

Las diferencias son incluso mayores nada mas abandonar el campus, con una afiliacion del 53% en la publica y
del 61% en la privada al afio de terminar los estudios, lo que equivale a una brecha de ocho puntos
porcentuales. Se observa esta ventaja para la privada desde los primeros datos disponibles (los de la
generacion que termind el grado en 2010) hasta ahora al afio, a los dos afios y al tercer afio de terminar sus
estudios.

Sélo cambian las tornas al cuarto afio de graduacion, y Gnicamente en la Gltima generacion a la que se ha
seguido el rastro (la promocion de 2019 que estaba trabajando en 2023). La afiliacion de estos estudiantes es
ligeramente superior en la publica (78%) que en la privada (76%), una sefial que podria indicar que algunos
campus publicos han empezado a ponerse las pilas ante el avance de los privados.

En cualquier caso, los titulados de universidades privadas de todas las promociones presentan salarios
superiores en todos los momentos de su carrera profesional: a los dos afios de titularse, la base media de
cotizacién de la dltima generacién se sitla en 28.125 euros; es decir, 3.545 euros mas -un 14% de incremento
salarial- que los 24.580 euros que ganan los graduados de las publicas.

Al afio después de finalizar, la diferencia salarial alcanza el 18% a favor de las privadas, mientras que la brecha
se modera al tercer (13%) y cuarto afio (12%), aunque siempre a favor de la privada. Estos campus también
van por delante en proporcién de contratos indefinidos (52% frente a 49% al segundo afio); en trabajos a
tiempo completo (76% frente a 73%); en la tasa de autonomos (10% frente a 5%), y en contratados dentro del
grupo de cotizacion alto, el de titulados universitarios (64% en comparacion con el 52% de los graduados de
campus publicos).

Los resultados de los jovenes que han cursado un master van en el mismo sentido y son todavia mas
reveladores: existe un 23% de brecha salarial (6.700 euros mas) a favor de los titulados de la privada un afio
después de su graduacién; un 7% al segundo afio (2.500 euros); un 4,7% (1.500 euros) al tercer afio, y
un 23% (unos 7.000 euros de diferencia) al cuarto afio.

s afos de graduarse

Publica
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Este periddico preguntd por las razones de estas diferencias a los rectores de la Universidad Complutense,
la Universidad de Barcelona y la Universidad Carlos Il y, al cierre de esta edicién, ninguno las habia facilitado.
Si se ha prestado a explicarlas el consejero de Universidades de Andalucia, José Carlos Gomez Villamandos,
ex presidente de la Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (Crue)y ex rector de
la Universidad de Coérdoba: «La oferta de las privadas estd orientada a disciplinas con alta empleabilidad,
mientras que la publica tiene que mantener todo tipo de carreras -por ejemplo, las de Humanidades- para no
perder el conocimiento». Villamandos anima a fijarse en el desglose de los datos por regiones -«las privadas se
encuentran sobre todo en Madrid, Catalufia y la Comunidad Valenciana, donde los sueldos son mas altos al
existir un mayor indice de vida»-, por titulaciones y por universidades concretas.

Por CCAA, so6lo en Andalucia, Cantabria y Pais Vasco el sueldo es mayor para los antiguos alumnos de la
publica. En el resto de regiones salen siempre con ventaja los estudiantes de la privada. En cuanto a las
titulaciones, sigue siendo mas rentable hacer Medicina en la publica (su base de cotizacion a los dos afios es
de 32.287 euros,235 mas que para los de la privada), al igual que ocurre en las ingenierias (30.051 euros en la
publica frente a 28.130 euros en Ingenieria de Organizacién Industrial) y en grados cientifico-técnicos, muy
solicitados por el mercado.

Por contra, en las carreras juridicas y de negocios, hay beneficios para los de la privada. En Administracién de
Empresas, las més altas bases de cotizacién las alcanzan, a los dos afios de graduarse, los titulados de las
privadas Ramon Llull (30.395 euros), Icade (28.803 euros) o IE University (27.476 euros). Las publicas con
mejores resultados en términos salariales, siempre segun esta estadistica, son la Politécnica de Catalufia

(26.115 euros), la Carlos Il (24.984 euros) o la Universidad Autonoma de Barcelona (24.873).

En las universidades, hay en la practica dos grupos diferenciados: por un lado, un pufiado de puablicas muy
demandadas por los alumnos en varias titulaciones, que igualan o superan en empleabilidad a las privadas, vy,
por otro, el resto de las publicas, con menor insercién laboral. Antonio Cabrales, catedratico de Economia de la
Universidad Carlos Il y que integré el grupo gubernamental Espafia 2050 para mejorar la formacién de la
poblacién, sostiene que estos datos demuestran que «el mercado laboral discrimina en términos de calidad»
porque «las universidades publicas con salarios mas altos coinciden con las que salen mas arriba en
los rankings».
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Cabrales apunta también a la importancia del «efecto BASE MEDIA DE COTIZACION ANUAL POR AMBITO DEESTUDIO
de las conexiones familiares» -«los estudiantes de las e
privadas pertenecen a familias con mas posibilidades Todot los smbito
de contactos vy, si tu padre trabaja en una consultoria,
es mas facil que encuentres un hueco en ese
campo»- y a una menor vinculacién de la publica con
el mercado laboral. «Las privadas tienen mas
recursos para dedicar a sus departamentos de
orientacion laboral. Me da la sensacion de que las
universidades publicas, salvo excepciones, no le dan
tanta importancia», lamenta.

Margarita Arboix, ex rectora de la Universidad
Auténoma  de Barcelonay  catedratica de
Farmacologia en este campus, también lleva la b
autocritica por ese camino: «Las universidades

privadas nos estan ganando el terreno sobre todo en
los méster y en las é&reas de Ciencias
Sociales, Derecho o Economia. Las publicas tenemos

culpa en que somos muy lentas. A nosotros nos costo % GRUPOALTO DE COTIZACION

tres afios actualizar la estructura de la carrera de " it .
Medicina, mientras que las universidades privadas e ;
crean y cancelan programas en poco tiempo. Son Publica — =

mas agiles. Ellas se adaptan mejor al mercado, con

temas muy ligados a la realidad econémica y social.

Tienen profesores que trabajan en empresas y las S 72
clases son mas practicas». i S ——
¢Por qué la universidad puablica no se toma mas en

serio la insercion laboral de sus graduados? «Porque AR
no tenemos ningln incentivo para hacerlo»,

responde Clara Eugenia Nufiez, catedratica de

Historia e Instituciones Econdémicas de la Uned. «La financiacion que recibimos de las CCAA no esta vinculada
a ese objetivo, sino que depende del nimero de matriculados.

Se nos da mas dinero por tener mas estudiantes de nuevo ingreso, pero nadie mide el éxito en empleabilidad.
Falta competitividad y capacidad para reaccionar », afiade. Cuando fue directora general de Universidades de
la Comunidad de Madrid entre 2004 y 2009, Nufiez puso en marcha un sistema de financiacion por objetivos
gue estuvo vigente hasta 2011. Todavia recuerda las dificultades que tuvo para reunir los datos de insercién
laboral de los graduados que ahora se muestran en este reportaje: «Las universidades se negaban a darmelos,
ponian mil excusas. Ha habido un pacto de silencio entre ellas».

Actualmente no hay ninguna comunidad auténoma que aporte mas fondos a aquellas universidades publicas
gue se toman mas en serio la insercién laboral, a pesar de que cada vez mas expertos en gestién universitaria
lo reclaman. «Yo pondria estimulos para compensar a los profesores que fomentan la empleabilidad», dice
Arboix. Cabrales es partidario de crear contratos-programa que «incentiven» a las universidades que pongan
recursos para orientar profesionalmente a sus estudiantes y también ve necesario «poner mas interés» en
impulsar los estudios que demanda el mercado. Segun una investigacion publicada recientemente en Funcas,
no hay plazas suficientes en las universidades publicas para las carreras con mas salidas laborales. Jorge
Sainz, catedratico de Economia de la Universidad Rey Juan Carlos y coautor de este trabajo: «Todas las
universidades catalanas siguen ofreciendo Filologia Catalana aunque la demanda sea escasa. Los criterios no
son los del mercado».

«La universidad privada esta muy encima de sus estudiantes porque, si los pierde, hay consecuencias. Les
hace mucho caso para retenerlos los cuatro afios y da mucha importancia a la docencia. En la publica, las
tasas de abandono de las carreras son altisimas. No hay incentivos ni competencia. Los profesores estamos
demasiado concentrados en hacer investigaciones que no son relevantes pero que nos permiten acceder a
puestos de funcionarios y ascender en el escalafén». Las palabras de NuUfiez apuntan a otras «ineficiencias»,
en este caso en la investigacion, que presenta la universidad publica: «Publicamos muchos articulos, pero el
indice de impacto que tienen es bajisimo. Se publica para prosperar en la carrera, pero no para resolver
problemas».

«El sistema incentiva especialmente poco publicar cosas buenas, porque la excelencia maxima esta poco
recompensada», afiade el Cabrales, que estuvo trabajando en University College London y puede comparar:
«En las universidades britanicas, hay catedraticos que cobran el equivalente a 50.000 euros y otros que ganan




500.000. Eso en Espafia es imposible». ¢ En qué podria ser mas productiva la universidad publica? «En el
tiempo que pasan los investigadores haciendo papeleo», dice.

El ingeniero José Manuel Torralba, director del Instituto IMDEA Materiales y catedratico de la Universidad
Carlos ll, coincide en que «en el sistema publico hay una burocracia excesiva». También cree que podria
mejorarse la relacion con los antiguos alumnos y el marketing. «No hacemos ningun esfuerzo por vendernos
porgue hay una financiacion de café para todos»

FARO DE VIGO

Educacion fijara un «horario digital» entre los profesores y
las familias

La ley que prepara la Xunta impedira el afio que viene que los docentes estén disponibles «las 24 horas» |
Tampoco podran asignar tareas a sus alumnos a cualquier hora

Daniel Dominguez. Santiago16 MAR 2025

La «desconexién digital» llegard también a las aulas gallegas, aunque un afio mas tarde que al resto de
trabajadores y con caracteristicas propias. Galicia prevé establecer un «horario digital» para evitar que las
comunicaciones entre profesores y alumnos y padres se realicen a cualquier hora del dia y asi evitar que los
primeros se sientan abrumados y no logren dividir su jornada laboral de su vida privada. También quiere evitar
gue se impongan tareas demasiado tarde.

La desconexién digital entrd en vigor este afio, prohibiendo que los trabajadores reciban mensajes, llamadas o
correos electronicos vinculados a su actividad fuera de su horario laboral para blindar asi su derecho al
descanso. Algo similar quiere establecer la Xunta en la comunidad educativa en un momento en que las
comunicaciones telematicas son cada vez més habituales.

La Ley de Educacién Digital sera el marco normativo que establecera los horarios en que podran realizarse
comunicaciones entre los miembros de la comunidad educativa, un texto impulsado por la Conselleria de
Educacioén. El plazo de presentacién de propuestas finalizd6 hace unos dias y ahora comienza el periodo de
elaboracion de un anteproyecto legislativo que se prevé sea aprobado a finales de afio o inicios de 2026, afio
en que entrara en vigor, segun explican fuentes del departamento dirigido por Roméan Rodriguez.

El pasado febrero, el presidente del Ejecutivo, Alfonso Rueda, avanz6 que la ley establecera normas sobre
convivencia, grabacién de clases o uso de la inteligencia artificial, ademas de regular los mensajes fuera del
colegio entre profesores y alumnos y entre docentes y padres.

La intencién pasa por fijar un «horario digital», aunque esta por concretar si se aplicara algin bloqueo de la
plataforma Abalar para garantizar que no funcione durante la ventana de horas de desconexion u otro sistema.
«De la misma manera que existe un horario lectivo fisico, pensamos que debe existir también de manera
digital. El profesor no puede estar a disposicion para resolver dudas u otras cuestiones las 24 horas del dia»,
exponen desde Educacion, si bien aclaran que ese punto de vista se aplicara de manera bidireccional, pues
también algunas familias reciben mensajes de docentes anunciando alguna tarea a horas intempestivas. «Del
mismo modo, tampoco se puede solicitar la elaboracién de tareas en cualquier momento. La ley quiere regular
estos horarios en beneficio de todos los miembros de la comunidad educativa», afiaden estas fuentes.

Y es que el problema de la desconexion digital afecta a ambas partes de la comunidad educativa, aunque en
mayor medida a los docentes. «Yo cuando empecé contestaba a todo al momento, por pequefias que fuesen
las dudas, pero te das cuenta de que si das la mano te cogen el brazo. Nos somos profes a todas horas,
también tenemos una vida, aunque seamos muy vocacionales», apuntaba el mes pasado a FARO Sofia
Fernandez, tutora de un instituto de Vilagarcia de Arousa.

Una de las soluciones pasaria por un sistema de bloqueo horario que impidiese la llegada de mensajes de
Abalar a los moviles de los docentes a partir de una determinada hora, si bien el problema surge en el caso de
quienes disponen de los méviles personales de estos o de sus correos electronicos, datos que en algunos
casos ofrecen ellos mismos para mejorar el contacto con familias y alumnos.

Jornada

Educacién debera elegir ahora qué modelo de «horario digital» fija y si este se ajusta por completo a la jornada
lectiva 0 se amplia a toda la jornada laboral del docente. Los profesores realizan 37,5 horas de trabajo a la
semana, de las cuales 23 son lectivas en el caso de infantil y primaria.

Ademas de establecer ese «horario digital», la normativa pretende regular cuestiones como el «bienestar
digital, la privacidad y la proteccion de datos, el derecho a la identidad digital y a la intimidad y la accesibilidad
universal», segun avanzé Rueda el pasado 10 de febrero.

El cronograma del Ejecutivo gallego pasa por elaborar el texto a lo largo de este afio para iniciar su tramitacion
y que entre en vigor en 2026.
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EL PAIS

El declive del rendimiento de los estudiantes en Espafa: qué frena su
mejora segun el creador de PISA'y otros expertos

Los resultados espafioles caen o permanecen estancados en las principales evaluaciones internacionales y
nacionales desde hace una década. Varios especialistas educativos analizan las causas

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 16 MAR 2025

¢ Estd empeorando el rendimiento educativo de los estudiantes? Andreas Schleicher, creador del Informe PISA,
la mayor evaluacion internacional, que en su Ultima edicion examind a 690.000 alumnos en 81 paises, cree que
si. “Observamos un declive en el rendimiento de los estudiantes en muchos paises, también en Espana,
aungque en su caso la tendencia es menos pronunciada que la media de la OCDE (la organizacién, formada
principalmente por paises ricos, que organiza las pruebas de PISA)’, responde a EL PAIS. Otros expertos en
educacion, como Miquel Angel Alegre, director de proyectos de la Fundacié Bofill, y José Saturnino Martinez,
director de la Agencia Canaria de Evaluacion Educativa, son, para el caso de Espafia, menos rotundos. Pero
admiten que, al menos, esta sucediendo algo que no estaba en el guion a principios de siglo: “Se invierte mas
por estudiante. Hay un mayor acceso a la cultura. Los progenitores estan mas formados. Hay mas gente que
ha ido a la educacién infantil. Hace 20 afios estdbamos absolutamente convencidos de que habria una mejora
importante para estas fechas, pero la realidad nos contradice, porque en general hay mas bien estancamiento”,
resume Martinez.

Sin ser dramaticas, las grandes evaluaciones educativas reflejan bajadas en el rendimiento. En PISA, que
examina a estudiantes de 15 afios, los resultados de Espafia y la OCDE caen desde 2015 en matematicas,
ciencia y lectura. Lo mismo sucede conlas pruebas PIRLS y TIMSS, organizadas por la Asociacion
Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Educativo, que mide las mismas tres competencias en
alumnado de primaria. Hay un descenso en la habilidad lectora que mide la prueba PIAAC, que realiza la
OCDE, para la poblacion de edad de 16 a 24 afios entre los afios 2012 y 2023, aunque es pequefia y hay que
tomarla con precaucion por la dificultad de comparar las dos oleadas. Y los resultados de otro tipo de
examenes, como los que se realizan para acceder a las carreras de Magisterio en Baleares y Catalufia, o las
evaluaciones de competencias que realizan algunas comunidades autbnomas espafiolas también muestran, en
general, caidas o estancamiento. Una tendencia que afecta a buena parte de los paises occidentales.

El debate sobre si el nivel de los
estudiantes esta cayendo es delicado y se

mezcla con frecuencia con posturas liesittado=delosal paiiol

ideologicas. En Espafia, una parte de . @ tcos

quienes opinan que si lo achaca a los FISA Botrads Soare

cambios metodolégicos de los ultimos afos, Lectura Matematicas Cloncine

y alabala escuela de los afos 496 -

ochenta, olvidando que por entonces una X = S
cuarta parte de los estudiantes no N— s SRS 483 485

474

completaba la EGB, equivalente en afios de
escolarizacion al actual segundo curso de
la ESO. La causa del descenso o
estancamiento de los resultados parece, en
todo caso, mas compleja y multifactorial. Leetura Mateméticas Ciencias

Los docentes y otros especialistas

educativos consultados para este articulo = 7

mencionan entre ellos el uso intensivo de 521 e s
los teléfonos moviles y las redes, cambios “t
en los modelos de crianza, precarizaciéon de
las clases medias, incremento de
estudiantes procedentes de paises menos

2015 2018 2022 2015 2018 2022 2015 2018 2022

PIRLS (estudiantes de 10 afios) TIMMS (estudiantes de 10 afios)
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desarrollados, y (relacionado con lo anterior) aumento de la pobreza infantil, asi como la creciente distancia
gue muchos chavales perciben entre lo que se les ensefia en la escuela y su realidad fuera del centro
educativo.

Ana Franch es directora del instituto publico Serra d’Espada en Onda, Castell6n, ensefia Historia desde hace
23 afios, y no tiene “una vision idealizada del pasado escolar”, pero si ha percibido un cambio en el alumnado:
“‘Desde hace no muchos afnos me parece que les cuesta mucho concentrarse, mantener la atencion durante


https://elpais.com/educacion/2023-05-16/los-ninos-espanoles-retroceden-en-comprension-lectora-pero-menos-que-en-los-paises-de-su-entorno.html
https://elpais.com/educacion/2024-12-04/los-alumnos-espanoles-bajan-en-matematicas-y-ciencias-y-se-agranda-la-brecha-entre-ninos-y-ninas.html
https://elpais.com/educacion/2024-12-04/los-alumnos-espanoles-bajan-en-matematicas-y-ciencias-y-se-agranda-la-brecha-entre-ninos-y-ninas.html

una clase; es casi imposible que te estén atendiendo mas de un tiempo corto”. Y otra cosa: “Yo siempre intento
ligar lo que explico con la actualidad, y de un tiempo a esta parte, veo unas carencias enormes. En un contexto
de sobreinformacion, estan mas desconectados que nunca. No ven la tele, no se informan, y aunque he ido
estando en las mismas redes sociales que ellos, ahora por ejemplo en TikTok, por el algoritmo a ellos y a mi no
nos sale lo mismo”.

Las evaluaciones, nacionales o internacionales, estan hechas para obtener resultados. Es dificil, admite
Andreas Schleicher, saber qué factores influyen en los cambios que detectan. Los cuestionarios que en
pruebas como PISA acompafan a los ejercicios, si permiten, sin embargo, apuntar algunas causas. “Lo que
vemos claramente en PISA es que los estudiantes que usan el mavil por ocio en la escuela tienen, en
promedio, niveles significativamente mas bajos de rendimiento académico. Los propios alumnos dicen que se
distraen con los méviles. Y los que lo hacen mas tienden también a considerarse menos felices y capaces de
manejar las emociones. Asi que, a pesar de que la naturaleza causal no esté clara, tenemos razones para
pensar que el consumo elevado de contenidos digitales es parte del problema que observamos en el
rendimiento. Y que la distraccion digital no es solo un inconveniente, sino que parece tener una asociacion
tangible con los resultados de aprendizaje”.

El socidlogo Miquel Angel Alegre cree que no hay motivo para dramatizar. “La idea de que Espafia va fatal en
educacion no es cierta. Los datos no reflejan ninguna debacle. La cuestién es, vigilemos las posibles caidas,
como la que hemos tenido en la Ultima edicion de PISA (en la que nadie discute que influy6 la pandemia). Y,
sobre todo, veamos por qué no vamos a mejor”. Alegre menciona tres tipos de posibles “topes” a la mejora del
rendimiento. Uno tiene que ver con el contexto. Dentro de él menciona, como Schleicher, la “pantallizacion” de
los estudiantes, el cambio que est4 provocando en como se relacionan entre si y con el conocimiento, y la
influencia que ello tiene en el grado de autoridad que conceden al profesorado y a la institucion escolar. Y
también incluye, como Schleicher, los cambios en los patrones de crianza; PISA ha detectado, por ejemplo,
una reduccion de la implicacién de los padres en la educacion de sus hijos.

uUn reto mayor

Un segundo tope, prosigue Alegre, esta relacionado con una composicién de las aulas “mas retadora” que en el
pasado. “Que uno de cada tres menores esté en riesgo de pobreza o exclusién social (segun el indicador
AROPE, la tasa ha pasado del 29,9% en 2018 al 34,7% en 2024) es muy fuerte. Es dificil mover hacia arriba
los resultados con esa dificultad de partida”, afirma. Julia Garcia, directora del colegio publico San Antonio
Abad de Cartagena, en Murcia, ha visto en los 32 afios que lleva siendo maestra como ha ido conformandose
una escuela mucho mas diversa que cuando ella empez6 a trabajar. “Casi todo el alumnado era, por entonces,
del mismo estrato social. Ahora tenemos estudiantes que desconocen el idioma. Nifios que reciben un estimulo
cultural en casa y otros cuyos padres se pasan el dia trabajando para salir adelante y no les queda tiempo para
dedicarse a sus hijos. Y también alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, que antes no
estaban en la escuela ordinaria, y que necesitan una atencién mas personalizada”.

El tercero y ultimo de los frenos a la mejora del rendimiento educativo reside, aflade Alegre, en el propio
“proceso” escolar. Y esta vinculado a como funcionan los centros educativos, al disefio del curriculo (es decir, a
gué y cdmo se ensefa) y a su evaluacion, que, pese al ruido en torno a la Lomloe, apenas ha empezado a
cambiar; a la formacién que recibe el profesorado, y qué conocimientos y habilidades se les exige tener a
través del modelo de oposiciones.

El padre del Informe PISA afirma que los datos de la prueba que dirige también “sugieren que los sistemas
escolares tienen que hacer méas para que el aprendizaje sea mas relevante, mas atractivo e interesante para
los jovenes”. “El mayor desafio para la educaciéon puede no ser solo su ineficiencia, sobre la que se ha escrito
mucho, sino que los entornos de aprendizaje en la escuela se estan volviendo obsoletos, al menos a los ojos
de los estudiantes. Si un supermercado viera que 19 de cada 100 clientes se van sin comprar, haria cambios
en su inventario y su propuesta de ventas. Pero parece que tenemos dificultades para hacer lo mismo en el
sistema escolar, donde tendemos a educar a los jévenes para nuestro pasado, en lugar de para su futuro”.

EL DEBATE c e maorD

Criticas al borrador de la nueva ley de universidades: «Busca privatizar
la universidad publica»

El borrador, de 58 folios, ha llegado recientemente a los rectorados desde la Consejeria de Educacién, Ciencia
y Universidades, segun han confirmado fuentes de equipos rectorales que ya estan trabajando en el texto

El Debate. 17/03/2025

Un nuevo borrador de la futura Ley de Ensefianzas Superiores, Universidades y Ciencia, que la Comunidad de
Madrid ha enviado a los Rectorados de las universidades publicas, ha suscitado las criticas de los sindicatos

universitarios CGT, UGT y CCOO al entender que se busca «legitimar una privatizacién del modelo
universitario» madrilefio.
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El borrador, de 58 folios, ha llegado recientemente a los rectorados desde la Consejeria de Educacion, Ciencia
y Universidades, segun han confirmado a EFE fuentes de equipos rectorales que ya estan trabajando en el
texto.

Segun la CGT, el borrador supone «una revolucion profundamente dafiina del sistema de financiacion, que
obliga a que 1/3 de los ingresos de las universidades publicas provenga de captacion de recursos privados, via
concurrencia en el mercado, mecenazgo o donaciones privadas».

Se contempla que las universidades «constituyan fondos de inversion, lo que implica ‘financiariazacion' de las
universidades publicas, quedando asi convertidas en entidades especulativas y destinadas al lucro privado»,
indica en un comunicado.

Hay un «riesgo evidente» de cierre de titulos formativos (de grado o posgrado) y clausura de lineas de
investigacién que «no resulten rentables para el mercado», afiade la CGT que subraya la «ausencia
o infrarrepresentaciéon del estudiantado en casi todos los 6rganos de gobierno del sistema universitario y de
ensefianzas superiores».

Se prevé una «hiper-representacién de las organizaciones empresariales» en dichos 6érganos, asi como una
«infrarrepresentacion correlativa de los sindicatos, cuya presencia es capital» en la defensa de los
trabajadores.

Ademas de facilitar «que los centros privados se conviertan en centros universitarios, capitalizando la
infraestructura y prestigio de estos», se potencia «el poder de control econdémico de los Consejos Sociales
sobre el presupuesto de las universidades», y hay una «pérdida correlativa de autonomia docente e
investigadora, y también de libertad ideoldgica».

Para UGT, la valoracién del nuevo borrador «no es positiva, ya que busca legitimar una privatizacion del
modelo universitario, incluso de las propias universidades publicas existentes».

Segun el borrador, para participar en concursos de profesor permanente laboral y «dar clases en figuras
estables en la universidad sera valida cualquier acreditacion de agencias autondmicas, ademas de la propia
Aneca, sin que exista un acuerdo de reciprocidad», afiade UGT.

Asi, «alguien acreditado por la agencia vasca podra concursar a una plaza de Madrid, pero no al revés. Y no se
deja claro que vaya a existir una agencia de acreditacion del profesorado madrilefio».

Pero lo «mas grave» del borrador, ademés de no referirse a que la financiacién publica debera alcanzar el 1 %
del PIB autondémico«, es que las universidades recurran »a financiacion externa para cubrir el 30 % de su
presupuesto”, concluye UGT.

Comisiones Obreras (CCOO) pide que la consejeria aclare si el documento filtrado «es legitimo» y que sea
difundido en su totalidad y abierto a la participacion de la comunidad educativa.

Segun el borrador, la Comunidad financiaria «como mucho el 70 % de los gastos corrientes» de las
universidades, cuya privatizacion se impulsa «con la creacion de fondos de inversion», y facilitando la apertura
de universidades privadas «sin asegurar controles de calidad».

Se incrementa «el control de los Consejos Sociales por el gobierno autonémico», segin CCOO que expresa su
«rechazo absoluto» al borrador.

Consultada por EFE, la consejeria de Educacién se ha limitado a decir que «cuando el texto del anteproyecto
esté terminado, lo presentaran para su aprobacion en Consejo de Gobierno y posterior remision a la Asamblea
de Madrid».

ABCles|

Cataluiia educara a sus alumnos de la etapa obligatoria para
que puedan combatir las 'fake news'

El programa de educacién mediatica, anunciado hoy por la consejera Esther Niubd, se experimentara el
proximo curso en 20 centros

ESTHER ARMORA. Barcelona. 17/03/2025

Con el propdsito de «formar jovenes criticos e informados» y dotarles de intrumentos para combatir las ‘fake
news', la Consejeria de Educacion de la Generalitat, que dirige Esther Niub6, impulsara el préximo curso

escolar 2025-2026 un programa de formacién mediatica dirigido a los alumnos de entre 6 y 16 aflos que se
experimentara en una primera fase piloto en una veintena de centros educativos.



Asi lo ha anunciado la consejera esta mafiana en la inauguracion de la jornada 'Educacién mediatica y
comunicacion local' de la Red Audiovisual Local (XAL, por sus siglas en catalan), en la que ha detallado que el
programa 'Haz el clic- pensamiento critico y educacién mediatica' se dirigird a estudiantes desde primero de
Primaria hasta cuarto de ESO y se prolongara durante tres cursos.

«Ha llegado el momento de sumar esfuerzos. Coordinémonos, organicémonos, encontremos puntos en comun
y seguro que conseguiremos formar unas generaciones que crezcan con una alfabetizacion mediatica que
fortalezca nuestra democracia. Necesitamos que nos ayude, en definitiva, a formar ciudadanos y ciudadanas
cada vez mas competentes y con espiritu critico en el marco del actual entorno digital», ha indicado la
consejera.

Segun ha informado la Consejeria en una nota, el programa pretende formar al alumnado para impulsar «una
ciudadania activa, critica, participativa y democratica« en el &mbito digital, y para eso quieren que cada centro
elabore, imparta y evalle un programa de educacion mediatica y pensamiento critico adaptado a su contexto.

Se trata de «trabajar las habilidades y los conceptos necesarios para abordar la educacién mediatica y el
pensamiento critico a lo largo de toda la educacién béasica, adaptado a la realidad del alumnado y a cada
curso», ha precisado Niubé. De esta experiencia, -ha afiadido- deberian derivarse programas que puedan
extender a toda la red educativa que garanticen «una formaciéon robusta en alfabetizacion mediatica a todo el
alumnado» del sistema educativo catalan, informa Ep.

Para alcanzar ese objetivo, la titular de Educacion de la Generalitat ha hecho un llamamiento a entidades y
medios para que se alineen y coordinen en la lucha contra la desinformacién: «Ha llegado el momento de
sumar esfuerzos», ha dicho Niubd.

«Aprender a leer el mundo»

«Sabemos de la potencia de las televisiones y radios locales en todo el territorio, pero también de las
universidades, centros de investigacion y productoras. Por eso os pedimos que nos ayudéis» a formar
ciudadanos y explicar la importancia de saberse informar correctamente, ha afiadido. «Desde el Departamento
de Educacién y Formacién Profesional, creemos que estas nuevas competencias que queremos que nuestros
alumnos alcancen deben ser transversales y deben tener la misma relevancia que damos a conocimientos
bésicos como la lectoescritura o la competencia en matematicas. Los catalanes del futuro deben aprender a
leer el mundo», ha remarcado Niubé.

Ante los riesgos de la desinformacion, la consejera delegada de la XAL, Niria de José Gomar, ha reivindicado
el papel de los medios locales como «antidotos» de todo ello porque, a su juicio, son agentes que aportan
informacion veraz al territorio. Mas alla de la relacién que mantienen con escuelas para potenciar el catalan, ha
explicado que también facilitan competencias en materia de expresion oral y ahora con programas de
educacién mediatica para poder afrontar «con sentido critico» la realidad.

eldiario.es

Los institutos afean a Ayuso que cierre matriculas sin explicar como

adaptara parala ESO 52 'coles' en tiempo récord

Sus directores alin no saben qué cambios supondra la incorporaciéon de 1°y 2° de la ESO en algunos colegios.
En nueve dias concluye el periodo de adminision para el préximo curso y Adimad, la asociacion que representa
a la cupula de los IES, pide a la Consejeria que se retracte: ofrece otras alternativas

Lourdes Barragan. Madrid — 17 de marzo de 2025

Quedan nueve dias para cerrar las matriculaciones de cara al proximo curso escolar. Sin embargo, la
Comunidad de Madrid aiin no ha publicado una hoja de ruta que explique cémo se adaptaran 52 colegios para
impartir 1°y 2° de la ESO desde septiembre. “Vivimos en una gran incertidumbre”, sentencian los directores de
instituto nada més arrancar la semana. Este lunes han difundido un comunicado a través de la Adimad, la
Asociacion de Directores de Institutos Publicos de Madrid, implorando a la Consejeria de Educacién que dé
marcha atras a su plan.

La Comunidad de Madrid confirmé a principios de febrero que, desde septiembre, medio centenar de centros
de Primaria ampliarian su docencia para incorporar los dos primeros afios de la ESO. Es decir, que sus
estudiantes no pasarian a un instituto hasta tercero. “No nos consta que se hayan analizado los problemas
pedagogicos y de convivencia que esto puede provocar”, insisten los directores.

El tiempo corre, y queda muy poco para finalizar el periodo de admisién de 2025/2026: sera el proximo 26 de
marzo, la semana que viene. Este es un proyecto piloto que cuenta con el aval previo de los colegios
seleccionados y que quieren implementar en los CEIP de nueva construccion, dando un giro a la estructura
educativa madrilefia y siguiendo un modelo que, aunque ya existe en algunos lugares, es minoritario y mas
propio de zonas rurales. Su planteamiento ha sido polémico desde el principio, sobre todo por la premura con
la que quiere ponerse en marcha y la falta de informacién escrita sobre como llevarlo a cabo.
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Las dudas siguen en el aire. Adimad resalta los puntos flacos del proyecto e insiste al Gobierno de Isabel Diaz
Ayuso para que lo repiense. “No hay suficientes grupos para hacer que los profesores trabajen durante su
jornada completa”, exponen en su nota, argumentando que los que los docentes quedaran expuestos a una
“gran movilidad e inestabilidad que cambiara todos los afos” y que, a su juicio, mermara la calidad educativa.
Los maestros de Primaria no pueden impartir clases de Secundaria, segun la ley.

Otro problema es ampliar este modo de funcionar a todos los centros en la Comunidad de Madrid. Creen que
intentarlo “segmentaria todavia mas la oferta educativa de la etapa de ESO” y supondria un “despilfarro
econdémico” para que los colegios cuenten con todas las instalaciones necesarias. La normativa vigente exige a
los centros que presten Educacién Secundaria Obligatoria que dispongan, por un lado, de profesorado
especializado y por el otro, de estancias de laboratorio o talleres que si existen en los institutos y no en
Primaria.

Propuestas alternativas

En su solicitud, la asociacion de directores propone otras medidas alternativas para mejorar las condiciones en
centros educativos. Por ejemplo, y en lo que respecta a la conciliacion familiar, plantean mejorar las cafeterias
de los IES o colaborar con los coles cercanos para compartir sus comedores escolares y potenciar las becas,
ademéas de ampliar el catadlogo de extraescolares para por las tardes.

“Los institutos son centros amables especializados en la adolescencia. Existe un abanico de actuaciones
encaminadas a guiar a nuestros hijos o alumnos en esta etapa de cambio que, por su bienestar emocional,
debe comienzar y terminar en el mismo centro educativo”, sentencia Adimad. Una de las explicaciones ofecidas
por la Consejeria de Educacion para sostener este cambio es, precisamente, la de “mejorar la convivencia” y
“alejar a la infancia de las drogas, las bandas juveniles o las nuevas adicciones”, en teoria, propias de los
institutos.

europapress.es

IU insta al Gobierno a implementar un sistema de 'bajas

estudiantiles' ante el aumento de los problemas de salud mental

MADRID 18 Mar. (EUROPA PRESS) - El diputado de Izquierda Unida, Toni Valero, ha impulsado la redaccion
y registro en el Congreso de los Diputados de una proposicién no de ley para mejorar la situacién de los
estudiantes que padecen ahora o pueden padecer en el futuro algun tipo de problema de salud mental. De este
modo, insta al Gobierno a estudiar la implementacién de 'bajas estudiantiles' para estudiantado post obligatorio,
gue funcionen de manera similar a las bajas laborales existentes, a través de la realizaciéon de un informe en un
plazo de doce meses.

Asimismo, reclama mejorar las adaptaciones en el proceso educativo de la ensefianza a personas con
diagnosticos de problemas de salud mental incapacitantes, en coordinacion con la administracién competente;
y modicar los criterios de concesion y devolucion de becas de caracter estatal, para no penalizar faltas de
asistencias en casos de problemas de salud mental incapacitantes, y para becar segundas matriculas.

La proposicién no de ley pide también al Gobierno que implemente, en coordinacién con el Ministerio de
Juventud e Infancia, la incorporacién en las administraciones de politicas activas para minimizar el impacto de
patologias como la ansiedad generalizada y la baja tolerancia a la frustracién, asi como protocolos y métodos
gue nos permitan avanzar en la gestion de esta problematica en el estudiantado.

También insta al Ejecutivo a reforzar el personal capacitado para atender problemas de salud mental,
reforzando los roles de orientadoras, psicologas, enfermeros y otros profesionales de la salud mental, en base
a las realidades y necesidades de cada centro.

Por ultimo, apuesta por establecer campafias de concienciacion, que puedan ser desplegados en colegios o
centros educativos, en coordinacién con las consejerias de educacién de las comunidades auténomas, sobre
los efectos y peligros de la socializacion a través de las redes sociales.

La proposicion no de ley impulsada por Izquierda Unida para su debate en la Comision de Educacion,
Formacién Profesional y Deportes de la Camara Baja, busca hacer frente "a la creciente crisis de salud mental
entre los jovenes y adolescentes" en Espafia.

EL PAIS



El desamparo de las victimas de plagio académico: “Copiar sale muy

barato”

Los infractores son castigados con la anulacién total o parcial de sus tesis u obras, pero los afectados pierden
dinero en abogados y son ninguneados por las universidades culpables del delito

ELISA SILIO. Madrid - 18 MAR 2025

Plagiar una tesis, un trabajo fin de master o un libro esta perseguido por la ley en Espafia. Los infractores ven
anulados total o parcialmente sus titulos u obras y en ocasiones tienen que compensar con cientos de euros a
los afectados, pero estos siempre se quedan con una sensacion mas agria que dulce. El Instituto Autor, creado
por la Sociedad General de Autores y Editores (SGAE) en 2005, ha analizado 11 casos comprendidos entre
2000 y 2024 que han transcendido y llegado al Tribunal Supremo o a audiencias provinciales, pero hay otros
solventados con dictdmenes de consejos consultivos autonémicos, juzgados mercantiles o por la propia
publicacion. En 2019, por ejemplo, la editorial Elsevier retir6 un estudio de Juan Corchado, hoy rector de
Salamanca, y tres colaboradores por plagiar un trabajo de fin de méster.

Los casos recogidos en este reportaje responden al mismo patrén: las copias académicas se han descubierto
por internet, los culpables no han pedido perdén salvo en un caso, los miembros del tribunal no aplicaron
herramientas de deteccion de plagios —cuando deberian—, sus universidades no se han implicado en el
proceso legal pese a copiarse una obra de su repositorio o las universidades infractoras no han informado de
todos los tramites a los agraviados, que pierden dinero pagando abogados aunque venzan en los tribunales.
Una suma de despropésitos que lleva a los damnificados a sentirse indefensos.

Ana Torrecilla: “; Por qué el plagio prescribe?”

En 2012 el Tribunal Supremo determiné que existe propiedad intelectual en un texto “por la forma literaria o
artistica de su expresién” y no por “los descubrimientos, contenido y esfuerzo de su autor”; y en base a este
juicio, fallan los tribunales. Ana Torrecilla, profesora de Historia en un castillo-instituto en Cuéllar (Segovia),
encontré en 2021 el plagio de su tesis doctoral en una plataforma de intercambio de apuntes y resimenes. No
contento con fusilar Los macella en la Hispania Romana: estudio arquitéctonico, funcional vy
simbolico (Universidad Auténoma de Madrid, 2007), el alumno —inconsciente del delito intelectual— subid su
trabajo fin de master (TFM) a Studocu.com. “Yo sigo mirando lo que va saliendo de bibliografia para estar al
dia”, cuenta la plagiada. “Todo, todo, todo esta copiado. Ese chico no ha movido el trasero del ordenador,
cuando yo me he recorrido media Espafia, he hecho las fotos, los graficos son mios, los dibujos de plantas [de
edificios] son mios... A veces cambid una palabra y transformo el sentido de lo que yo decia”.

Torrecilla hablé con Studocu.com, que retiré el TFM, y escribi6 al tutor del trabajo, que se excus6. La primera
version, le relatd el profesor de la Universidad de Valencia, estaba llena de errores y la de segunda
convocatoria se corrigio a toda prisa a pocos dias de la defensa. “Lo que no entiendo es por qué no pasaron la
herramienta antiplagio”, reflexiona la arquedloga. El tutor se comprometié a dar parte a la direccién del master y
al rectorado, “pero transcurrieron dos afios y no pasaba nada. Pensé: me estan tomando el pelo”. Hablo
entonces con un abogado de Valladolid que le explicé que no podia denunciar por dafio econémico, pero si por
dafios morales. En el rectorado le informaron de que en diciembre de 2023 una comision de la UV iba a fallar
sobre el caso, pero no ha logrado saber mas.

Con estos mimbres, en enero de 2024 Torrecilla decidi6 ir a juicio. “Primero tuve que contratar a un detective
privado para saber donde vivia el chico y poder ponerle la denuncia. Luego tener un procurador en Valencia,
hacer fotocopias de mi tesis...”, relata. El defraudador reconocié el plagio y el abogado le recomendé que
llegase a un pacto. “Me iba a costar que el abogado fuese a Valencia, lo mismo se declaraba insolvente...”. Asi
que aceptd 2.000 euros, cuando ha invertido en el juicio 2.139 euros. “He puesto 139 euros de mi bolsillo. En
este pais plagiar sale muy barato”.

Torrecilla se pregunta: “si los derechos de autor caducan 70 afios después de su muerte, jpor qué el plagio
prescribe a los cuatro afios?”. El juzgado de lo mercantil en el que presenté la demanda acaba de fallar que se
anule el titulo de master, al igual que se pronuncié en el mismo sentido en septiembre el Consell Juridic
Consultiu valenciano. De este trdmite se ha enterado por este diario.

Inma Ponsati: una doble victoria amarga

La ley de propiedad intelectual protege de los derechos morales desde dos perspectivas: la accion de cesacion
(anulando el texto e impidiendo que se vuelva a plagiar) y la accion de indemnizacion de dafios y perjuicios.
Inma Ponsati, ahora profesora jubilada del Conservatorio de Musica de Girona, logré esa doble victoria.
Defendié en 2011 su tesis sobre educacion musical en la Autbnoma de Barcelona por puro placer, no
pensando en una carrera académica. Siete afios mas tarde se quedd atdnita al colgar un investigador un
articulo de una doctora por la Universidad de Valladolid (UVA) que copiaba palabra por palabra su tesis.
Descubrié entonces que la habia calcado 104 fragmentos de su trabajo en su propia tesis y mas parrafos en
otras 10 articulos posteriores.

Ponsati denuncié en un tribunal de Girona tras no llegar a un acuerdo extrajudicial, pues la infractora nego el
plagio. No queria que el caso quedase impune, pero no podia pedir la anulacion de la tesis entera, porque no
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era suficiente copia. En 2023 la Audiencia Provincial de Girona le dio la razén por segunda y Ultima vez y la
condeno a corregir esos parrafos —algunos, por su gran extension, los suprimié— y a pagarle 2.694 euros por
dafios econémicos y otros 3.000 por morales. Tres de sus articulos fueron retractados sin dejar rastro con una
notificacion en la revista y en otros siete aparece una nota. En el repositorio de la UVA esta colgada la tesis con
una nota de la resolucion judicial que apenas se ve.

La plagiadora argumenté que se hallaba en indefension juridica porque desconocia el catalan —el idioma en el
gue estaba redactada la tesis calcada— despertando la hilaridad de los tres jueces: “Si alguna vulneracién a su
derecho de defensa se produjo (cosa que no acertamos ni a intuir), seria atribuible a su desidia o negligencia”.
La autora ley6 otra tesis en la Universidad del Pais Vasco y ensefia en la Universidad de Salamanca. Copiar no
le ha pasado factura. Incluso ha dirigido una tesis —se leyoé en 2021 con el proceso judicial en marcha— vy
participado en el tribunal de otra en 2022, al mes siguiente de haber sido condenada por un juzgado.

Erla Mariela Morales: “Faltan protocolos para saber denunciar”

Cuando en 2017 Erla Mariela Morales, profesora de la Universidad de Salamanca, descubrié el plagio de su
tesis sobre informatica y didactica se lo comunicé al rectorado que le explicé que no podia tomar medidas
contra un fraude de otra instituciéon. Por su parte, el director de la tesis fraudulenta le presentd sus disculpas y
le adelanté que se tomarian medidas. Y ahora, una vez que el pasado diciembre la Universidad de Vigo ha
cancelado a la boliviana Raquel Ivonné Jalil Angulo su tesis plagiada —Morales supo de esta noticia por este
diario— la profesora de la USAL ha decidido acudir a la justicia y aspira a contar con el respaldo legal de su
universidad.

Por lo pronto Vigo, que no da sefiales desde que hace seis afios le pidiese detalles de su caso, ha retirado la
tesis de su repositorio. “Faltan protocolos para saber denunciar. Hay una clara indefensién”, se lamenta. La
Universidad de Santiago confirmé a EL PAIS, por otra parte, que Jalil Angulo no habia cursado alli otros cursos
de doctorado, pese a jactarse de ello en sus curriculums. La exdoctora boliviana, que no ha contestado a este
diario y que pertenece a la Academia Panamericana de Ingenieria, no ha quitado ninguno de sus doctorados
de su perfil en Linkedin.

Tetyana Nizhelovska: “{No esperas que te roben en tu cara!”

La pesadilla de Tetyana Nizhelovska no ha terminado. Hace un mes en redes el plagiador la taché de
“‘mezquina y sinverglienza”. En 2016 esta ucraniana termind su master en la Universidad de Valencia con
matricula de honor, gracias a un trabajo final (TFM) sobre la escritora Lesya Ukrainka, compatriota, y se fue a
un congreso en Cadiz de hispanistas de su pais. Su intencidn era hacer contactos y de resultas terminé
cruzandose en 2019 correos con el historiador y editor espafiol José Andrés Alvaro Ocariz, conocido de uno de
los catedraticos presentes. Supuestamente, él buscaba bibliografia sobre esta notable figura de la literatura
porque queria “promover la cultura” de Ucrania. Ahora Tetyana se siente “ingenua” pero ya no “avergonzada”,
porque le hizo llegar su TFM —sobre lo que versaria también su tesis—. Le dije: “Puedes citar mi trabajo, que
esta registrado”. Cada dia se arrepiente.

Estando aislada en Kazajistan por la pandemia —era profesora de espaiol alli— se alarmé en 2020 al
descubrir que Alvaro Océriz habia publicado el libro Lesya Ukrainka, el alma de Ucrania en una editorial de su
propiedad. “Entré un poco en panico. ;Qué ha pasado?”. Se descargoé el libro en su ebook y se confirmo el
plagio. “Me pasé una semana llorando. jNo esperas que te roben en tu cara!”. En las paginas del libro estaban
sus traducciones de textos y “gran parte” de las conclusiones del TFM.

La Universidad de Valencia concluyd que no podia actuar, porque el plagiador no era del centro académico asi
que, con la ayuda de su tutor, contacté con un despacho especializado en derechos de autor. Después de
recibir un burofax, Alvaro Ocariz se comprometié a retirar la obra. “Y mientras, hacia un monton de entrevistas
en Espafa y Ucrania, le daban una medalla de honor en la Embajada de Ucrania... Ahora lo cuento tranquila,
porque ya lo tengo trabajado”. Mas de un afio después denuncié a Alvaro Océriz: habia cambiado el contenido,
pero ni la ISBN (NUumero Internacional Normalizado de Libros, en sus siglas en inglés) ni la portada. Para
hacerlo tuvo que contratar a un perito que desde Ucrania —donde Rusia habia empezado a bombardear—
cotejo los textos. Un juez estimd que la primera version era un plagio, pero en la segunda no, y que Alvaro
Ocariz debia compensarle con 3.000 euros por dafios morales, pero no la retirada del libro. “jY yo no sé qué
version esta vendiendo!”, se queja. Su recurso a la sentencia no tuvo éxito. El autor “no ha puesto en su blog,
como decia la sentencia, que la primera version de su libro era un plagio”, se lamenta Nizhelovska . “Ni ha
publicado, como tenia que hacer, una disculpa en el periddico ucraniano Pravda”. Por eso sus abogados van a
solicitar que se ejecute la sentencia. Y el plagiador, que no ha contestado a este diario, sigue de bolos con el
libro: este marzo ha pronunciado una conferencia en Logrofio sobre la literata.

José Antonio Aguilar: “Hay incentivos para que las victimas no denuncien”

A veces hay que irse muy atras para encontrar el plagio. En el caso de José Antonio Aguilar Rivera, profesor
investigador en la division de Estudios Politicos del CIDE (Centro de Investigacién y Docencia Econémicas) de
México, perseguirlo ha sido especialmente tortuoso. En 2001 publico el libro EI manto liberal. Los poderes de



emergencia en México (1821-1876) en la editorial de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), y
en 2017 comprobd que un compatriota habia calcado 53 de sus paginas en una tesis defendida en la
Universidad Autonoma de Madrid (UAM) —el 20% del total— y en un libro publicado por la Suprema Corte de
Justicia de México.

Aguilar Rivera tuvo que esperar hasta 2021 para que el Consejo Consultivo de Madrid recomendase a la
universidad retirar el doctorado y el proceso legal se ha demorado en México hasta 2024. Asegura que, aunque
se dirigié6 formalmente en numerosas ocasiones al rectorado de la UAM, este dejo de explicarle la fase del
procedimiento abierto por plagio: “Me parece de una irresponsabilidad institucional monumental que no se
dignaran a reconocerme como alguien que tenia derecho a saber qué ocurria”. Por EL PAIS ha sabido del
dictamen del consejo y fue el propio plagiador quien le confes6 de pasada en uno de los correos electrénicos
que le habian retirado el titulo de doctor.

En el dictamen consultivo, algo muy poco habitual, el director de tesis se disculpa: “La conclusion de esta tesis
doctoral se produjo en un momento en el que vencian los plazos para su presentacion, lo que hizo que su
finalizacién se precipitara, y que lo acelerado de su fase final ayudé a la comision del fraude”. En cambio, un
miembro del tribunal defendio la “novedad” y al autor del plagio, pese a ese 20% calcado.

El plagio tuvo su propio devenir judicial en México, donde se habia publicado el libro original. “Fue kafkiano. La
Suprema Corte de Justicia, que habia publicado el plagio, decidié denunciarnos al plagiario y mi, con el
argumento de que no sabia quién era el responsable del plagio”, narra Aguilar. “Cuando habia una década de
diferencia entre un texto y el otro. Tuve la necesidad de defenderme en la instancia de derechos de autor. Eso
configura una serie de incentivos para que las victimas de este delito no denuncien”, se lamenta.

La Corte denuncié luego al plagiario por lo penal, pero Aguilar no quiso seguir esa via por lo que el culpable
sali6 impune. “Lo uUnico que queria era una disculpa publica, que no ha existido. En las escasas
comunicaciones privadas que tuve con el infractor, daba una explicaciéon absolutamente ridicula; que le habia
dado a un corrector de estilo su tesis y que habia sido el responsable... Eso abria una ventana a saber lo que
habia ocurrido: que probablemente el trabajo habia sido comisionado a un tercero, responsable de haber hecho
el plagio”. Aguilar publicé un articulo novelado en la revista Nexos sobre su pesadilla. El plagiador es un
abogado con una breve y abrupta carrera en la politica mexicana.

Toticias de Navarra

Nuevo proyecto en las aulas navarras: entre Matematicas y
Lengua, cambio climatico

El consejero Aierdi destaca en el IES Sarriguren “la relevancia que adquiere para nuestro futuro que los y las
mas jovenes estén informados y sean conscientes"

DIARIO DE NOTICIAS. PAMPLONA / IRUNA. 18-03-25

La Oficina de Cambio Climatico, de la Direccion General de Medio Ambiente del Gobierno de Navarra, ha
comenzado a divulgar entre los centros escolares de educacion secundaria un programa de formacion para
conocer mas sobre el notorio impacto que el cambio climéatico esta teniendo en distintos ambitos —el agua, los
bosques, la agricultura, la salud o el urbanismo- y las acciones que se estan llevando a cabo en cada una de
estas areas para adaptarse a estos efectos, en el marco del proyecto LIFE IP NAdapta.

El consejero de Desarrollo Rural y Medio Ambiente, José M2 Aierdi, ha presentado este martes esta
iniciativa en el IES de Sarriguren, el primer centro que acoge este programa y ha llamado a extenderse a todos
aquellos institutos que lo soliciten.

Durante el acto que ha compartido con un grupo de escolares, el consejero ha destacado “la relevancia que
adquiere para nuestro futuro que los y las mas jovenes estén informados y sean conscientes sobre el escenario
de emergencia climéatica en el que nos hallamos y sobre la necesidad de cambiar nuestra forma de vivir,
consumir, movernos, cultivar o de relacionarnos con el entorno natural para poder adaptarnos a una realidad
que es cientificamente constatable y medible, por encima de bulos o fakes negacionistas”.

El programa formativo, que en el instituto de Sarriguren se ha integrado dentro de una unidad didactica sobre el
cambio climatico que el centro desarrollaba durante esta semana, ha contemplado la exposicion de 10 paneles
informativos que ofrecen un recorrido visual y divulgativo sobre los efectos concretos que el cambio climatico
esta teniendo en Navarra y las estrategias de adaptacion que se estan implementando, acompafiados de cinco
charlas divulgativas —de 25 minutos cada una, en euskera y castellano- que el personal técnico de Medio
Ambiente ha impartido posteriormente en distintas aulas de la ESO/DBH de este instituto, en las que se ha
animado al alumnado a hacer preguntas, realizar aportaciones o cruzar opiniones.

El acto ha contado con la participacion del consejero de Desarrollo Rural y Medio Ambiente y del director
del Servicio Oficina del Cambio Climatico del Ejecutivo, asi como del equipo directivo del centro. El
director, Javier Goikoetxea, ha sefialado que "el cambio climatico es algo que nos afecta a todas las personas y
también, cdmo no, a los escolares y por eso agradezco al proyecto Life NAdapta que nos aporte datos fiables y
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rigor cientifico para que los mas jovenes puedan analizar, en su propio lenguaje, la realidad de la emergencia
climatica. El instituto de Sarriguren forma parte de la red de escuelas sostenibles y en nuestro programa
tenemos incorporadas distintas materias vinculadas con la del desarrollo sostenible y es importante que la
realidad del cambio climatico sea el eje vertebrador de esta visiéon educativa”

En total, 246 alumnos y alumnas de 1° de ESO han participado este martes en las 5 charlas impartidas.
Paneles gréaficos sobre medidas de adaptacion

La exposicion muestra, a lo largo de 10 paneles, los efectos del cambio climético (tales como olas de calor méas
intensas, mayor frecuencia de lluvias torrenciales e inundaciones, sequias mas frecuentes, incremento de
incendios o deterioro de la calidad del aire, entre otros), asi como las acciones que Navarra ha puesto en
marcha a través del proyecto LIFE IP NAdapta-CC para que nuestra Comunidad esté mejor adaptada a estos
cambios que se esperan en cada uno de los ambitos, como el agua, los bosques, la agricultura y ganaderia, la
salud, las infraestructuras o la monitorizacion y accion climatica local.

La exposicion, que esta disponible en tres idiomas (castellano, euskera e inglés), se puede solicitar de forma
gratuita y esta pensada para ser expuesta en centros educativos, bibliotecas, centros civicos, espacios
municipales y otros lugares de la comunidad. Tiene como objetivo la sensibilizaciéon de la ciudadania sobre la
importancia de actuar para limitar los efectos del calentamiento global y fomentar una mayor concienciacién
sobre las soluciones disponibles.

El proyecto

El proyecto LIFE IP NAdapta-CC de adaptacién al cambio climatico es una iniciativa financiada por la Unién
Europea y liderada por a la Direccion General de Medio Ambiente del Gobierno foral cuyo objetivo es mejorar la
resiliencia frente al cambio climatico en la Comunidad Foral mediante la implementacién de diversas medidas
en distintas 4reas como la agricultura regenerativa, la gestion del agua, la salud, los bosques o la planificacién
territorial y la vivienda.

Los centros educativos y otros interesados pueden solicitar la exposicidon de manera gratuita para que pueda
ser instalada en su espacio y contribuir al aprendizaje y reflexién sobre este problema. Ademas, la Oficina de
Cambio Climatico de Navarra también ofrece la posibilidad de complementar la exposicion con alguna charla o
taller especifico sobre cambio climatico en general, la adaptacién al cambio climético en Navarra o sobre
adaptacion en alguno de los sectores concretos sobre los que trabaja el proyecto LIFE IP NAdapta-CC. Para
mas informacion o para solicitar la exposicién, las personas interesadas pueden ponerse en contacto a través
del siguiente correo electronico: cambioclimatico@navarra.es.

europapress.es

El Gobierno aprueba 7 decretos por los que se establecen mas de

6.700 nuevas ofertas de Formacion Profesional

MADRID 18 Mar. (EUROPA PRESS) - El Consejo de Ministros ha aprobado hoy, a propuesta del Ministerio de
Educacién, Formacién Profesional y Deportes, siete Reales Decretos por los que se establecen 6.729 nuevas
ofertas de Formacién Profesional. Ademas, se regulan aspectos especificos de los llamados grados A, By C
del nuevo modelo de FP, segun ha informado el Ministerio.

De entre las nuevas formaciones, 5.432 son acreditaciones parciales de competencia (grados A), también
conocidas como microacreditaciones. Se trata de las unidades formativas mas pequefias del nuevo sistema,
con una duracién de diez a cincuenta horas. Estan especialmente destinadas a la cualificacion y recualificacion
de los trabajadores, adaptandose a sus necesidades y circunstancias profesionales, con el n de garantizar su
empleabilidad.

Por otro lado, 929 ofertas formativas son certicados de competencia, (grados B), con una duracién entre 50 y
250 horas. Por dltimo, también se crean 368 nuevos certicados profesionales (grados C), de 400 a 1.000 horas
de formacion cada uno de ellos. Estas nuevas formaciones, dirigidas a la poblacién activa, son ofertas mas
pequefias derivadas de los ciclos formativos de Grado Béasico, Grado Medio y Grado Superior de Formacion
Profesional ya vigentes.

Todas ellas son acreditables y acumulables dentro del nuevo sistema de FP, lo que permitira a la ciudadania la
construccion de itinerarios formativos ascendentes e individualizados para progresar en su desarrollo
profesional.

El sistema de Formacion Profesional lo completan 183 ciclos formativos (grados D), 29 cursos de
especializacion (grados E) y 594 certicados profesionales (grados C) ya existentes. Con las nuevas acciones
formativas aprobadas este martes, el Catalogo Nacional de Ofertas de Formacion Profesional alcanza la cifra
de 7.535 formaciones.



El Ministerio ha asegurado que, antes de llegar al Consejo de Ministros, estas normas han recibido las
aportaciones del Consejo General de la Formacién Profesional, de las Conferencias Sectoriales de Educacion y
de la Formacién Profesional para Personas Trabajadoras y de los interlocutores sociales.

EL PAIS OPINION

Una ocurrencia educativa del Gobierno de Ayuso sin financiacion
ni informacion: 12y 22 de ESO en colegios

¢En qué cabeza cabe juntar adolescentes y nifios en un mismo patio y en un mismo centro sin poner ni un
orientador mas, ni profesores especificos de secundaria?

ESTEBAN ALVAREZ. 18 MAR 2025

Hay cosas que cuesta mucho entender. Y otras que, directamente, es imposible comprender. Lo Ultimo del
gobierno de Ayuso en Madrid, sinceramente, pertenece a este segundo grupo. Resulta que ahora, nuestros
chavales, en vez de pasar de primaria al instituto como se lleva haciendo décadas y se hace en toda
Europa, se van a quedar dos afitos mas en el colegio, haciendo 1° y 2° de la ESO ahi, apretaditos con los
nifios de primaria. Y cuidado, porque esto lo venden como un avance revolucionario, pero lo Unico que hace es
retrocedernos 30 afios en el tiempo, como si alguien echara de menos la vieja EGB.

Lo més curioso es que te lo venden con un lacito muy mono: dicen que los chavales estardn mejor, mas
protegidos y tranquilos. Vamos, que como en los institutos hay acoso, drogas y hasta bandas juveniles, lo
mejor sera no ir al instituto. Pero la realidad es otra bhien distinta, porque ¢en qué cabeza cabe juntar
adolescentes y nifios en un mismo patio y en un mismo centro sin poner ni un orientador mas, ni profes
especializados en adolescentes, ni siquiera aulas especificas para secundaria? Todo esto, por supuesto, con
una inversién de cero euros segun los presupuestos de Educacion para 2025. Una auténtica maravilla
educativa.

Esto que se sacan de la manga, ademas, no es ni siquiera un CEIPSO de verdad, que seria al menos Infantil,
Primaria y ESO completa (los cuatro cursos). Es solo hasta 2° de ESO. ¢ Entonces qué ganan nuestros hijos
con esta genialidad? En vez de cambiar de cole con 12 afios, lo haran con 14, justo cuando estan en mitad de
la adolescencia y necesitan mas estabilidad. ¢ De verdad alguien cree que ese es el momento ideal para hacer
cambios?

Y para rematar la faena, dicen que habra comedor escolar para estos cursos. Suena genial, pero se olvidan de
decirte la letra pequefa: que las becas solo cubren la mitad y que muchas familias no pueden asumir el gasto,
que ronda los 150 euros al mes por hijo. Asi que el comedor serd maravilloso... para el que pueda pagarlo. Los
demas, que se busquen la vida.

Tampoco se entiende qué hardn con el bilingtiismo, bandera educativa de Madrid desde hace afios. Si ahora
agrupan materias en ambitos, que es lo que quieren hacer (un solo profe para varias asignaturas), ¢,como
piensan mantener la ensefianza bilinglie? Porque claro, matematicas se dan en castellano y ciencias en inglés.
&Y si es el mismo profe quien las da unificadas, qué hace? ¢ Mitad de la clase en un idioma y la otra mitad en
otro? Vamos, que ni lo han pensado. Y si al final no agrupan asignaturas, tendran profesores interinos yendo y
viniendo por varios centros, con contratos a cachos, precarios y mal pagados. Otro espectaculo mas del
modelo Ayuso.

Esta idea, aparte de improvisada y sin fundamento pedagdgico real, es ilegal segun la normativa actual (LOE y
RD 132/2010), porque esos centros no cumplen con los requisitos minimos para impartir secundaria. ¢Doénde
estan los laboratorios, las aulas especificas de plastica, tecnologia o musica? ¢En el patio? ¢En el pasillo?
Igual piensan que la calidad educativa no necesita esas cosas.

Un paso atras para la educacion publica

Al final todo esto parece mas un retroceso a un modelo educativo superado, a esa EGB que se dejd atras hace
mas de 30 afios, en vez de avanzar hacia modelos educativos europeos y modernos. Es una vuelta atras sin
sentido, improvisada y sin inversién alguna, con la Gnica intencién real de ahorrarse construir mas institutos en
los barrios que mas lo necesitan. Y sin norma que respalde esta ocurrencia, ni informacién a la familias, a las
gue se obliga, en estos dias, a tomar una decisién forzada y desinformada. En definitiva, un paso atras para la
educacién publica madrilefia disfrazado de innovacién.

Lo que necesitamos es justo lo contrario: mas inversién, mas profesorado, mejores instalaciones y una
educacion publica digna para todos. Lo que no necesitamos son inventos chapuceros que solo nos hagan
retroceder en el tiempo y perder calidad educativa. De experimentos, con gaseosa, por favor. Con la educacion
publica no se juega.

Esteban Alvarez Le6n es portavoz de Educacion del PSOE en la Asamblea de Madrid.
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europapress.es

El periodo de solicitudes de becas y ayudas al estudio se abrira el

proximo lunes 24 de marzo

MADRID, 19 Mar. (EUROPA PRESS) - El secretario de Estado de Educacion, Abelardo de la Rosa, ha
avanzado que el periodo de solicitudes de becas y ayudas al estudio se abrira el préximo lunes 24 de marzo.

Durante su intervencion en la Comision de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, de la Rosa ha
destacado que la politica de becas y ayudas ha tenido una evolucién muy positiva en los dltimos ejercicios.
"Contintia siendo una prioridad de este Gobierno como herramienta fundamental para garantizar la equidad
educativa y la igualdad de oportunidades, como fue disefiada. Es decir, para hacer efectivo el cumplimiento del
derecho a la educacion”, ha sefialado.

Entre las novedades de la nueva convocatoria de becas, dotada con 2.544 millones de euros --una cifra similar
a la de este curso--, destacan que se aumenta en 200 euros la beca de residencia, se incluyen benecios a los
alumnos afectados por la dana y beneciardn por primera vez a los estudiantes de Ensefianzas Artisticas
Superiores, que se equiparan a los universitarios tras la aprobacion de la nueva ley.

En el nuevo real decreto se flexibilizan también los requisitos académicos a aquellas personas mayores de
edad que acrediten la condicién de victimas de violencia sexual, para equipararlas a las personas menores de
edad en igual situacion y a las victimas de violencia de género.

Por su parte, las ayudas para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se publicaran en el
mes de mayo, segun ha informado el secretario de Estado.

Los colegios de Infantil y Primaria de Madrid eliminaran los

deberes en formato digital

LUIS MIGUEL GUTIERREZ MACHIO. MADRID. 19.03.2025

Los colegios de la Comunidad de Madrid deberan implementar nuevas restricciones al uso de teléfonos,
ordenadores y tabletas el proximo curso. La Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades avanza en la
redaccion del nuevo decreto para limitar el uso de los dispositivos electrénicos en los centros educativos. Entre
las nuevas medidas que se incluyen, los maestros de Infantil y Primaria no podran mandar deberes donde se
deba utilizar el movil, tabletas u ordenadores fuera del horario escolar. Asimismo, se establecen horas de
utilizacién compartida dentro de las aulas en funcion de la edad de cada alumno y supervisados por el docente.

Este miércoles, el consejero de Educacion, Emilio Viciana, ha informado al Consejo de Gobierno sobre los
puntos que incluird la nueva regulacién sobre el uso de dispositivos tecnoldgicos en los colegios e institutos
sostenidos con fondos publicos. Asi, durante el curso 2025-2026 los colegios deberan eliminar el uso
individualizado de dispositivos digitales y solo se permitird el uso compartido con fines pedagdgicos, pero con
limitaciones en el tiempo de utilizacion. Por otro lado, en los institutos, seran los propios centros los que
decidan las restricciones. La medida afectara alrededor de 2.000 centros donde estudia mas de medio millén
de estudiantes.

Entre los puntos que incluira el decreto, se prohibe a los maestros de Infantil y Primaria mandar deberes para
casa donde se tenga que emplear estos dispositivos. "Los principios generales de esta normativa pionera
garantizaran la adquisicion de las competencias digitales recogidas en los curriculos educativos de las
diferentes etapas”, han explicado desde el Gobierno regional. En esta linea, han aclarado, que
"se estableceran las limitaciones necesarias para reducir los riesgos derivados del uso temprano, intensivo o
inadecuado de las tecnologias de la informacion".

En las primeras etapas educativas solo se permitird el uso compartido entre dos 0 mas alumnos, siempre que
sea con fines pedagdégicos y bajo la supervision de un docente. Para ello, la nhormativa recoge una limitacion en
el tiempo de uso en funcién del curso. Los alumnos de cero a tres afios, del primer ciclo de Infantil, no podran
tener ningln contacto con ordenadores, tabletas o teléfonos en las aulas. Para el segundo ciclo de Infantil, de
tres a seis, y para 1° y 2° de Primaria, se limita su utilizacién a una hora semanal.

En el caso de los alumnos de 3° y 4° de Primaria se establece un tiempo de hora y media semanal, mientras
gue los estudiantes de 5° y 6° de Primaria tendran dos horas. Por su parte, en los institutos y niveles de
Secundaria, los centros deberan decidir de forma auténoma los que establezcan las limitaciones individuales y
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compartidas "segun las caracteristicas de las ensefianzas, la edad y el grado de madurez de sus alumnos”,
han afadido desde la Comunidad de Madrid.

El decreto que dltima la Consejeria de Educacion contempla excepciones a estas restricciones para los
alumnos con necesidades especificas de apoyo. En estos casos, donde se requiere del uso de recursos
digitales, se podran emplear sin limites de horas, siempre con un informe previo psicopedagdgico. Asimismo,
se autoriza su utilizaciéon para asignaturas optativas, materias y proyectos donde "sean imprescindibles para
adquirir competencias especificas". Las medidas deberan implementarse por todos los colegios al inicio del
préximo curso. Aunque, se establecera una moratoria para los centros que ya hayan implantado un programa
docente que incluya un dispositivo individual por alumno, en estos casos tendran hasta el 31 de agosto de 2026
para adaptarse a la normativa.

Las nuevas limitaciones se unen a la prohibicién del uso de teléfonos moviles durante el horario escolar. Con
ello, la Consejeria quiere fomentar el aprendizaje en los saberes basicos. Las restricciones que se
implementaran se enmarcan dentro de la bateria de medidas que fueron anunciadas durante el debate sobre el
estado de la regién por la presidenta autondmica, Isabel Diaz Ayuso. Junta a estas, se establecié que los
nuevos centros adoptarian la jornada continuada e incluirian los niveles de 1° y 2° de la ESO, temas que aln
deben concretarse con una actualizacion de la normativa vigente.

EL PAIS

El debate | ¢ Es mejor tener menos colegios, 0 menos alumnos por clase?

La caida de la natalidad obliga a las administraciones a decidir si apuestan por la fusion y el cierre de centros
escolares, o bien por reducir las ratios en el aula

LUCAS GORTAZAR / MIGUEL SOLER. 19 MAR 2025

El desplome de la natalidad en Espafia —los nacimientos cayeron cerca de un 40% entre 2008 y 2023— ya
hace tiempo que se nota en los centros escolares de infantil (con un descenso del 15,1% desde 2018) y de
primaria (-7,6%), y desde hace un par de cursos ha empezado a impactar también en secundaria. Esta
sacudida demografica, que se seguira extendiendo hasta finales de la proxima década, supone un gran reto
para las administraciones, que deberan decidir si aplican una politica continuista (en la que las escuelas se
adaptaran de forma natural a la demanda) o mas intervencionista, con una bajada de las ratios planificada o
incluso un cierre progresivo de escuelas.

Frente a ese dilema, el director de Educacién de EsadeEcPol, Lucas Gortazar, y el secretario autonémico de
Educacién de la Generalitat Valenciana desde 2015 hasta 2023 (PSPV-PSOE), Miguel Soler, aportan sus
visiones.

Contra un sistema educativo ‘zombi’
Lucas Gortazar

La caida de la natalidad est4 provocando que el tamafio de las clases (la famosa ratio) esté bajando en
primaria. Pronto ocurrirhd en secundaria. De mantenerse todas las escuelas a flote, la caida demografica se
traducird en cada vez mas centros educativos con ratios muy bajas y otros tantos con las mismas ratios que
hoy, lo que polarizara nuestro mapa escolar. No sobran docentes en Espafa, pero no ocurre lo mismo con las
escuelas, por lo que dejar que la ratio baje lo que tenga que bajar en cada centro sin plantear cambios
estructurales constituye una enorme irresponsabilidad pedagogica y fiscal.

Europa atraviesa dias complicados. Al este del continente, una figura politica ha sobresalido por su liderazgo
en los dltimos tiempos. Hoy su pais esta seriamente amenazado por una posible invasién rusa. Hace 15
afos, la carrera politica de Maia Sandu comenz6 como ministra de Educacién de Moldavia y, nada mas llegar,
asumié una decision dolorosa pero necesaria: tuvo que cerrar un 8% de las escuelas. Moldavia contaba
entonces con multitud de escuelas con apenas 50 alumnos debido a la caida demogréafica que azot6 a todo el
este del continente hace 30 afios, con infraestructuras inutilizadas que podriamos llamar escuelas zombis.
Aunque impopular, esto permitié ampliar servicios, expandir la oferta educativa en la educacién infantil, reducir
ratios en escuelas situadas en zonas con mucha demanda e invertir en las escuelas receptoras de alumnos
desplazados para mejorar su calidad. Fue ese mismo coraje politico el que llevé a Sandu a la presidencia de la
joven republica.

En Espafia, la poblacion infantil ha caido casi un 25% en los Ultimos afios. En primaria, el numero de alumnos
alcanzara su minimo en 2032; en la ESO, poco después. Algunas zonas del norte o el interior, como Asturias,
Zamora o Albacete, podrian perder mas de un tercio del alumnado. En Madrid, Barcelona, Valencia o Malaga la
caida sera menor (10%), mientras que Navarra o Baleares podrian incluso llegar a ganar estudiantes debido a
inmigracién. Con todo, este no es un fendmeno rural: en una parte importante de la geografia (sobre todo el
norte y el interior), las escuelas se estan quedando sin nifios y, por la via de los hechos, estamos construyendo
lo que podriamos llamar un sistema educativo zombi.
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Un sistema educativo zombi se caracteriza por mantener muchas escuelas pequefias, no solo en zonas
rurales, sino también en zonas urbanas. Son escuelas con una Unica linea con 10 o 15 alumnos, o0 escuelas
con dos lineas y menos de 15 alumnos por aula (y no mas de 30 por curso). El gasto por estudiante triplica al
de los centros grandes sin mejorar necesariamente la calidad del servicio. En un contexto de restriccion
presupuestaria en educacion, tener ratios muy bajas en muchos centros pequefios impide bajarla alli donde es
mas alta (con 25 alumnos por aula). Por muy popular que sea entre docentes y familias, bajar la ratio a partir de
un tamafio no produce mejoras en aprendizaje y son mas eficientes otras estrategias de individualizacion de la
ensefianza como las tutorias individualizadas de refuerzo.

Ademas, en un sistema zombi, la interaccién social y pedagégica, fundamentales para que una escuela
funcione, se reduce. La oferta escolar y extraescolar quedan mermadas por falta de masa critica. Por Ultimo,
suele surgir el panico entre familias y docentes, quienes, anticipando cierres futuros, suelen huir hacia centros
mas grandes, lo que agrava la situacion y polariza aun mas el mapa escolar. Por ello, salvo donde existen
problemas de accesibilidad (escuelas rurales), es necesario llevar a cabo fusiones y cierres de centros,
reubicar a docentes y alumnos y parar esta deriva.

Politicamente, el cierre o la fusion resulta delicado, pero aplazar esa decisién hace mas traumatico y negativo
un cierre de golpe. El caso de Sandu demuestra que nunca es tarde y que, por costoso que sea politicamente,
el cierre de escuelas evita un deterioro aln mayor del sistema y permite ofrecer un horizonte de mejora
educativa a todos. Las administraciones deberian tomar medidas urgentes de reorganizacion antes de que la
caida de la natalidad nos aboque a sostener un sistema fragmentado e ineficiente. De lo contrario, alimentar un
sistema educativo “zombi” solo agravara el problema y hara mas dolorosa la solucion.

Lucas Gortazar es director de Educacion de EsadeEcPol.

Mantener una escuela abierta es mantener vivo un pueblo
Miguel Soler

En los Ultimos afios, no dejamos de oir hablar de la bajada de la natalidad en Espafia. Ante esta realidad, se
abren dos caminos muy distintos: uno, el de quienes ven en esta situacion una oportunidad para cerrar
colegios, recortar aulas y “ahorrar” concentrando al alumnado en menos centros; y otro, el de quienes
pensamos que esta es una oportunidad Unica para mejorar la educacién, reducir el alumnado por aula v,
ademas, mantener vivos nuestros pueblos y barrios.

Quienes defienden cerrar colegios argumentan que “sobran” centros porque hay menos alumnado. Que es mas
eficiente llenar las aulas y cerrar aquellas que se quedan con poco alumnado. Pero esa mirada, centrada
exclusivamente en el ahorro, olvida que la educacién es una inversién, no un gasto. Y que las escuelas son
mucho mé&s que un lugar donde se imparten clases: son un espacio de vida y de cohesién social.

Pensemos en una clase con 15 o 18 estudiantes frente a una de 28 o 30. En la primera, el profesorado puede
conocer mejor a cada nifio, saber como se siente, qué ayuda necesita y como acompariarle para que aprenda y
crezca. Reducir la ratio permite una atencién mas individualizada y mejora la calidad educativa. Cuando las
clases no estan saturadas, es més facil trabajar tanto los contenidos del curriculo como otros aspectos como la
convivencia, el respeto, la educacion emocional o la creatividad. Se puede crear un mejor clima de aula y
atender tanto a quienes tienen mas dificultades como a quienes necesitan mayores retos.

A menudo, quienes defienden recortar escuelas hablan del coste econdmico de mantener centros abiertos con
poco alumnado. Sin embargo, cerrar colegios y llenar las aulas no es un buen negocio para nuestro futuro.
Espafia necesita personas jovenes bien formadas, preparadas para los desafios de una economia y una
sociedad en constante cambio. Nuestras empresas requieren personas con conocimientos, pensamiento critico
y capacidad de adaptacion. Y eso no se consigue en aulas masificadas. Por tanto, lo que parece un ahorro es,
en realidad, una mala inversion.

La reduccién de la ratio debe hacerse de manera progresiva y adaptada a la realidad de cada municipio y
barrio, teniendo en cuenta las plazas escolares disponibles y la poblacion real en cada tramo de edad. El
objetivo debe ser claro: avanzar hacia una ratio maxima de 18-20 alumnos por aula en infantil y primaria, y de
22-24 en secundaria. No hablamos de ratios medias, sino de garantizar que ninguna clase supere esos
méximos. Esta propuesta supone reducir entre un 20% y un 25% las ratios méaximas actuales, una medida que
ahora es posible gracias a la bajada de la natalidad. Se trata de aprovechar esta circunstancia demografica
para dar un salto de calidad en el sistema educativo, algo que hasta hace pocos afios parecia imposible.

Hay municipios donde esto ya se esta haciendo, demostrando que es viable y beneficioso para el alumnado.
Por tanto, de lo que se trata ahora es de generalizarlo de forma planificada y coordinada, asegurando la
continuidad de la actual red de centros y evitando su cierre.

Al mismo tiempo, en otras zonas donde persisten ratios elevadas o situaciones de alta complejidad educativa,
debe incrementarse el profesorado y desdoblar aulas si es necesario. La bajada de la natalidad no puede servir



de excusa para reducir profesorado, sino al contrario: hay que incrementar el nUmero de docentes para atender
mejor al alumnado, ofrecer programas de refuerzo y desarrollar nuevas metodologias.

Cerrar una escuela significa condenar a un pueblo al abandono. Las familias jovenes no se quedan a vivir en
un lugar donde no hay escuela para sus hijas e hijos. Cuando desaparece la escuela, desaparecen también las
familias y la vida en las calles. Mantener una escuela abierta es mantener vivo un pueblo.

Aprovechar la bajada de la natalidad para mejorar la educacion, reducir la ratio maxima de alumnado por aula y
mantener los centros abiertos es una decision inteligente, desde el punto de vista educativo, social y
econémico. Es apostar por la igualdad de oportunidades y por una educacion de calidad para todos y todas,
vivan donde vivan.

Miguel Soler fue secretario autonémico de Educacion de la Generalitat Valenciana desde 2015 hasta 2023.

]i,L D]ARIO MONTANES

Educacion propone que los directores e inspectores sean ‘fijos’

en el Consejo Escolar de Cantabria
M. Martinez. Santander.Miércoles 19.03.25

La primera iniciativa legislativa de la Consejeria de Educacién esta en fase de borrador. Se trata del
anteproyecto de ley de modificacion de la Ley Consejos Escolares que, segun su titular, Sergio Silva, sera una
herramienta con la que ampliar y «enriquecer» la composicion de este érgano consultivo.

Si bien en el Consejo esta representada toda la comunidad educativa —Consejeria, profesorado, familias,
estudiantes, redes publica y concertada, patronal, ayuntamientos... —, Educacion quiere que los directores de
colegios e institutos de las redes publicas y concertada y el servicio de Inspeccion tengan un lugar ‘fijo’ en este
o6rgano. Y también quiere modificar el mecanismo de toma de decisiones, hasta ahora por mayorias, y
convertirlo en un sistema de consensos o0 mayorias reforzadas de dos tercios. Se trataria de un mecanismo
«mas exigente» para dar «mayor estabilidad» y «ganar en perdurabilidad» de los acuerdos, indicé el consejero.

Garantizar la representacion de todas las direcciones generales de la Consejeria —ahora, por ejemplo, hay seis
pero solo cuatro tienen lugar en el Consejo— y un «puesto propio» para el drea de igualdad son otros de los
«grandes objetivos» de esta iniciativa, expuso ayer Silva poco antes de presentarsela a los directores y al
Consejo.

La intencién de la Administracion es tener el proyecto de ley aprobado en verano y presentarlo en el
Parlamento a finales de 2025 o inicios de 2026. En el 40° aniversario de la Ley del Derecho a la Educacion, de
la que se deriva la de Consejos Escolares de Cantabria, Educacion entiende que la norma debe «actualizarse».

ELOMUNDO

Los colegios concertados catolicos se rebelan contra Ayuso
por prohibir el uso individual de las tabletas en clase: "Es

una medida radical que afecta a nuestra autonomia"

Los centros que han apostado por la digitalizacion dicen que la medida "vulnera su derecho a desarrollar un
proyecto educativo propio”

Olga R. Sanmartin. Madrid. Miércoles, 19 marzo 2025

Los colegios concertados de la Comunidad de Madrid estan "perplejos”, "sorprendidos” e "indignados" ante
el decreto que ultima el Gobierno autonémico por el que se eliminard a partir del préximo curso el uso individual
de tabletas y portéatiles en todos los centros educativos de la regién. Estas escuelas son las que méas han
apostado por digitalizar los materiales educativos, incluso desde antes del Covid, y denuncian que la
prohibicién es "una medida radical que afecta a la autonomia educativa y pedagdgica de los colegios y a la
libertad de eleccion de las familias". Hasta ahora, habian tenido buena sintonia con la presidenta
madrilefia, Isabel Diaz Ayuso, y con el PP,que ha apostado por el modelo de la escuela privada
subvencionada con fondos publicos. El 28,5% de la ensefianza madrilefia es concertada, la proporciébn mas
elevada junto a la existente en el Pais Vasco, Navarra y La Rioja.

"El proyecto de decreto es radical y extremo e impide que la escuela madrilefia del siglo XXI siga cumpliendo
con su responsabilidad alfabetizadora. En una sociedad digital, hay que alfabetizar en lo digital. Excluir de la
escuela la digitalizacion supone abdicar de una responsabilidad educativa y formadora basica. Supone
excluirnos de una sociedad digital que exige formacion preventiva. Pero, sobre todo, supone una intromision en
la autonomia de los centros educativos, cuyos proyectos deben permitir una pluralidad que haga posible la
libertad de eleccion de las familias. Es una mala noticia para la libertad en la Comunidad de Madrid",
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denuncia Emilio Diaz, secretario regional de Escuelas Catélicas de Madrid, patronal que representa a 340
centros, en su inmensa mayoria concertados, donde estudian 223.082 alumnos.

El Gobierno autonémico esta ultimando un decreto que obligard a dar marcha atras a las escuelas que hayan
sustituido los libros de texto en papel por versiones digitales en los dispositivos electrénicos. Las novedades
son que no se podra hacer ninguin uso de la pantalla entre los 0 y los 3 afios. De los 3 a los 12 afios no se
podra hacer ningun uso individual. Sélo se podra utilizar la tableta o el ordenador para hacer trabajos en grupo
y con un tiempo muy restringido: una hora semanal entre los 3 y los 6 afios; una hora y media semanal entre
los 8 y los 10 afios, y un maximo de dos horas semanales entre los 10 y los 12 afios.

La norma, que afectard a mas de 2.000 centros educativos y mas de medio millén de estudiantes, busca
establecer limitaciones "para reducir los riesgos derivados del uso temprano, intensivo o inadecuado de las
tecnologias de la informacion”, asegura la Consejeria, pero, a la vez, "garantizara" que los alumnos adquieran
las competencias digitales que tienen que tener, segln establecen los curriculos de la Lomloe.

La patronal mas representativa del sector denuncia que ha existido una "ausencia de dialogo" con el Gobierno
regional. Dice que sus decenas de colegios estan “"preocupados" porque ven "vulnerado su derecho a
desarrollar un proyecto educativo propio". La medida entrara en vigor el préximo septiembre y los centros
tienen una moratoria hasta el 31 de agosto de 2026 para adaptarse, pero deben acatarla, lo que les obliga a
cambiar toda su organizacion.

"Entendemos que el uso de dispositivos digitales admita un debate profundo que incluso debiera liderar la
escuela, pero en ningun caso podemos hacerlo obviando el derecho de los titulares de los centros a establecer
los proyectos educativos de sus centros, e imponiendo los enfoques y herramientas de su accion educativa",
denuncian los colegios religiosos.

Recuerdan que el articulo 121 de la ley educativa "establece que el proyecto educativo del centro es
competencia de su titularidad y, por tanto, que la accion educativa, y con ella la orientacion pedagégica, las
metodologias implantadas, los recursos didacticos y, en su caso, la digitalizaciéon, forman parte de este
proyecto educativo”.

También apelan al articulo 111 de la Lomloe, que dice que "las titularidades de los centros estan obligadas
legalmente a implementar estos procesos de digitalizacion”. Reivindican su trabajo "emprendido durante
muchos afios en sintonia con una sociedad digital" y se ponen a disposicion de la Consejeria y del resto de
agentes sociales para "hablar de este asunto”, de forma que "la normativa resultante sea coherente con el
entorno y respetuosa con el proyecto educativo, siempre en pro de una educacién de calidad, plural y libre".

europapress.es

El nimero 2 de Alegria, ante las criticas de PP, afirma que el

Ministerio no esta vacante: "No estamos faltos de cabeza"

El Ministerio de Educacion, "empefiado” en elaborar un plan que garantice la plena inclusién del alumnado en
todas las CCAA

MADRID, 19 Mar. (EUROPA PRESS) - El secretario de Estado de Educacion, Abelardo de la Rosa, ha
defendido que la ministra de Educacién, Formacién Profesional y Deportes, Pilar Alegria, esta "absolutamente
volcada" con su Departamento, ante las criticas del Partido Popular de que el Ministerio "est4 vacante". "No
acepto de ninguna manera que esto sea un Ministerio vacante, de ninguna manera. Nuestra ministra esta
absolutamente volcada en este Ministerio. Esta Secretaria esta bajo su estricta direcciéon y bajo su permanente
orientacion. No estamos faltos de cabeza, no estamos faltos de liderazgo, y estamos en absoluta conexion
diaria, minuto a minuto, con los temas que nos preocupan. La responsabilidad de nuestra ministra la asume
perfectamente y la conexidn es total", ha asegurado.

Asi lo ha manifestado este miércoles el secretario de Estado en su intervencion en la Comisién de Educacion,
Formacién Profesional y Deportes, después de que el diputado del PP Oscar Clavell Lopez haya dicho que
"estd ahora en un Ministerio vacante" y haya acusado a Pilar Alegria de utilizar el Ministerio "como trampolin
para su camparfia territorial en Aragon".

También ha respondido al diputado de Sumar Juan Antonio Valero, quien ha reclamado suprimir
progresivamente los conciertos educativos, que "no se puede ignorar la red concertada, que
constitucionalmente tiene su lugar y su papel”. "Es compatible el fortalecimiento de la escuela publica con la
necesidad del ofrecimiento de opciones educativas”, ha dicho.

Por otro lado, de la Rosa ha explicado que el Ministerio de Educacién, Formacién Profesional y Deportes quiere
elaborar un plan estratégico de educacién inclusiva en colaboracién con las administraciones educativas y los
colectivos sociales, un mandato que nace de la ley educativa. "Lo que la normativa dice es que este alumnado
tiene que tener las mismas posibilidades y todos los apoyos para su inclusién. Este Ministerio esta empefiado



no solamente en cumplir la norma, sino en hacer un plan que garantice y asegure la plena inclusion del
alumnado en todas las comunidades auténomas", ha sefialado. Para ello, de la Rosa ha explicado que estan
creando el Observatorio de la Inclusién Educativa "donde se podran pedir cuentas y proponer acciones
compensatorias a aquellas administraciones educativas que no estén haciendo la labor necesaria normativa de
inclusion educativa".

En concreto, ha subrayado que el pasado 24 de febrero tuvieron una reunién para reactivar el Foro de Inclusion
Educativa que "estaba un poco dormido”. "Lo pudimos reactivar e hicimos la propuesta de reconvertirlo en el
Observatorio Estatal para la Inclusion Educativa, que va a contar con la participacion de las comunidades
autbnomas, pero también con participacion de los agentes, de las asociaciones, federaciones vy
confederaciones que estan en el mundo de la discapacidad o en el mundo de la vulnerabilidad”, ha dicho.
Asimismo, ha sefialado que la prueba piloto de evaluacién general del sistema educativo se realizard, como
novedad, en formato completamente digital entre el 19 de mayo y el 8 de junio.

"Ya tenemos todo preparado para llevar a cabo un segundo estudio piloto en el que van a participar con unos
50 centros de comunidades auténomas que voluntariamente han decidido participar como son Aragon,
Asturias, Cantabria, Castilla-La Mancha y La Rioja. Y ademas se va a realizar esta evaluacion piloto en
comunidades con lengua propia como son Catalufia, Comunidad Valenciana, Galicia y Navarra", ha
manifestado de la Rosa.

Para ello, el Ministerio ya ha puesto a disposicion de las comunidades autbnomas el material necesario para la
preparacion y realizaciéon de esta evaluacién. "Una vez que publicamos los resultados iremos elaborando las
correspondientes pruebas de diagnéstico”, ha comentado.

MEJORA DE LA PROFESION DOCENTE

Respecto a la mejora de la profesion docente, de la Rosa ha reconocido que "hay que mejorar y adaptar la
formacion inicial del profesorado, tanto los grados de Magisterio, Infantil o Primaria, como los masters de
Secundaria”, ante unos curriculos educativos que "son cada vez mas competenciales y menos memoristicos".
"Si los curriculos que hemos hecho son cada vez m&s competenciales, los sistemas de acceso a la funcién
publica deben ser cada vez mas competenciales. Estoy seguro de que acordaremos que hay que mejorar el
acceso a la funcién puablica", ha aseverado.

En este punto, ha incidido en que "claro que la comunidad educativa, profesores incluidos, necesita esa
mejora", pero ha advertido de que se trata de una "tarea compleja, una tarea delicada, una tarea
presupuestariamente comprometida, una tarea normativamente dificil. "Pero es una tarea que ha llegado el
momento de ponernos a ello, porque cuanto mejor apoyemos a nuestro profesorado, mejor calidad educativa
obtendremos", ha sentenciado de la Rosa.

El secretario de Estado también ha recalcado que estan preparando el real decreto de inspeccion educativa:
"Va a dignicar y va a robustecer la inspeccion educativa y le va a dar la dignificacién profesional y laboral".

En su intervencién, la diputada del PSOE Maria Luz Martinez Seijo ha celebrado que de la Rosa "ha empezado
con muy buen pie" en su cargo, porque ha empezado "con un reto pendiente desde hace décadas que es la
reforma de la carrera docente, el estatuto docente". "Somos conscientes de que posiblemente esta reforma
pueda ser la mas complicada que este Gobierno ha cometido en materia educativa en lo que lleva desde las
legislaturas que llevamos abordando. La carrera docente es un desafio, es el momento de acometer este reto y
este desafio para poder seguir manteniendo ese sistema educativo de calidad al que todos aspiramos"”, ha
apuntado la socialista.

Desde el Grupo Vox, José Ramirez del Rio ha destacado que "el Unico problema de ratio de alumnos que se
ha producido hasta la fecha es en educacion especial”. "Esta habiendo problemas por la hostilidad hacia este
tipo de educacion que ha caracterizado al Gobierno del que usted forma parte”, ha reprochado.

La diputada de ERC Etna Strems ha reclamado que transeran a Catalufia las competencias exclusivas en la
elaboracion de curriculos para que puedan garantizar una educacién en catalan, adaptada a la diversidad
cultural y social y que "sean un reejo de la historia, la literatura y los valores propios". "Queremos poder decidir
cuantas horas de catalan, aranés, castellano se hacen a la semana”, ha puntualizado.

Para Unién del Pueblo Navarro, segin ha comentado el diputado Alberto Catalan Higueras, "es prioritario, y
mas en un Estado de derecho, que se respete el derecho de las familias a elegir la educacién que quieren para
sus hijos"

EL DEBATE

Los profesores, en jaque por la situacion de las aulas: «Muchos alumnos
vienen a clase totalmente dormidos»

Los testimonios de los docentes destacan un deterioro generalizado en el bienestar socioemocional de los
estudiantes

El Debate. 20/03/2025

30



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 20.03.2025

El 39 % de los docentes muestra sintomas compatibles con la ansiedad y la depresién (Fundacion SM, 2023),
mientras que un 20,8 % de los adolescentes espafioles manifiesta algin problema de salud mental (Unicef,
2022). Ante esta situacion, Educo y Fundacion SM han realizado una investigacion cualitativa para conocer en
profundidad los factores que afectan al bienestar socioemocional de profesorado y alumnado.

Los testimonios de los docentes destacan un deterioro generalizado en el bienestar socioemocional de los
estudiantes. Segun ellos, existen al menos dos factores clave que pueden estar contribuyendo a este malestar:
por un lado, las relaciones familiares, provocadas en parte por la dificultad de padres y madres para dedicar
tiempo de calidad a sus hijos; y por otro, el uso excesivo de la tecnologia, especialmente el tiempo prolongado
gue los estudiantes pasan frente a las pantallas.

«Muchos de nuestros alumnos vienen totalmente dormidos porque a lo mejor han estado con el movil o con las
redes sociales o con Internet hasta las 3:00 h de la mafiana», aseguran los docentes de un grupo de discusion
de un colegio concertado Madrid. A su vez, los docentes identifican que esta problematica tiene tres
consecuencias principales: Mayor vulnerabilidad socioemocional en los estudiantes (baja autoestima y poca
tolerancia a la frustracion); aumento de conductas disruptivas en el aula por la falta de atencién en el hogar; y
dificultades para mantener la concentracion en el aprendizaje.

Entre el alumnado existe consenso al sefialar que el origen de los problemas que afectan a su bienestar en
clase esta también fuera del centro educativo y, a su juicio, se relaciona con el entorno familiar y el tecnoldgico.
«Las redes sociales te desconcentran. Por ejemplo, si estas estudiando y tienes el mévil al lado y te hablan,
dejas lo que estas haciendo y contestas», afiade un grupo de discusion de alumnos de un colegio concertado
de Andalucia.

El alumnado de Secundaria destaca que la principal causa de los conflictos entre ellos son insultos, rumores o
bromas que muchas veces trascienden el ambito escolar por las redes sociales. Y cuando se producen,
prefieren mantener distancia con el profesorado, lo cual demuestra la importancia de que estos sean referentes
de confianza y promuevan entornos seguros: «Hay una gran cantidad de profesores y profesoras que se dan
cuenta. Entonces yo se lo digo, pero si ho, no digo nada, simplemente espero a que se vaya solucionando».

El informe también expone los factores que estan deteriorando el bienestar del profesorado, cada vez més
sobrecargado por el exceso de responsabilidades y la complejidad creciente en las aulas: «Veinticinco alumnos
gue vienen de casas diferentes, con medios distintos, con estimulacién y motivaciones diferentes en una clase
no es viable porque de esos 25, hay 5 0 6 con muchisimas necesidades», explica un docente de Galicia.

Ademas, los docentes sienten que se les asignan responsabilidades que van mas alla de su labor educativa, a
menudo superando sus capacidades para formarse y los recursos a su alcance. «A veces tienes la sensacion
de que estés haciendo de psicélogo, educador social, de padre, de madre», explica una docente de Catalufia.

Las ratios elevadas también dificultan la atencién individualizada. «Yo creo que la ratio no ayuda nada a que el
profesor trabaje comodo y pueda desarrollar bien su papel. Creo que es uno de los mayores problemas que
hay hoy en dia», dice una profesora. La falta de reconocimiento al profesorado es otro problema persistente
gue se agrava en las etapas inferiores, asi como sentirse cada vez mas cuestionados por las familias: «La
gente ve la cara bonita, la cara amable de la docencia. Pues que estas con nifios pequefios, que yo creo que
se piensan que estamos pintando, jugando», son algunas de las quejas recogidas.

Ademas, la ausencia de apoyo emocional también es palpable y se echa de menos mas empatia. «<No es muy
l6gico que nosotros no tengamos un psicélogo en el centro o algun terapeuta. Alguien que nos pueda ayudar
en momentos de estrés», admite una profesora.

eldiario.es

El profesorado cree que las familias ausentes y el descontrol con los

moviles minan el rendimiento del alumnado

Un estudio de la Fundacién SM y la ONG Educo apunta al deterioro emocional de docentes y estudiantes e
indaga en sus causas; los educadores lamentan que a la juventud le cuesta concentrarse y le falta apoyo en
casa y admiten sus problemas para atenderlos

Daniel Sanchez Caballero. 20 de marzo de 2025

El profesorado esta preocupado por el efecto que las familias ausentes tiene en sus hijos. Y no solo aplica a los
padres y madres que trabajan mucho, explican varios docentes; los progenitores presentes también puede
estar ausentes. “Una problematica que esta empezando a surgir es que las familias no hacen nada, estan
ausentes. Tu [el o la docente] eres todo, lo que el nifio o la nifia recibe lo recibe en el centro, luego en casa no
tiene ningun tipo de apoyo. Ausencia de todo, de material, de interés. Yo he tenido estudiantes que vienen sin
mochila, sin bocata”, explica un educador. La ausencia emocional pesa tanto como la fisica.



Asi lo recoge el estudio Mejorando la proteccién y el bienestar en las escuelas, elaborado por la Fundacion SM
y la ONG Educo, que ademas sefala que los responsables educativos creen que “el uso excesivo de la
tecnologia” afecta al rendimiento de los jovenes, segun expresaron varios de los grupos de discusion de
docentes que apuntalaron el informe. “Muchos de nuestros alumnos vienen totalmente dormidos porque han
estado con el movil hasta las 3:00 de la mafiana”, coincidieron un grupo de profesores de un centro de
Madrid, una queja que repiten los educadores hace tiempo.

Esta doble problemética, sostiene el profesorado, tiene consecuencias directas en la escuela: una mayor
vulnerabilidad socioemocional en los estudiantes (baja autoestima y poca tolerancia a la frustracién); aumento
de conductas disruptivas en el aula por la falta de atencién en el hogar; y dificultades para mantener la
concentracion en el aprendizaje, segun recoge el estudio.

'‘Las redes sociales te desconcentran. Si estas estudiando y te hablan por el moévil dejas lo que estas
haciendo y contestas', admite un grupo de discusién de alumnos

Los propios afectados son conscientes de esta circunstancia. “Las redes sociales te desconcentran. Si estas
estudiando y te hablan por el mévil dejas lo que estas haciendo y contestas”, admitia un grupo de discusion de
alumnos de un colegio concertado de Andalucia.

Pero no solo el alumnado tiene problemas en la escuela. El profesorado también admite que su bienestar
emocional y laboral es cada vez mas precario, y cuatro de cada diez (un 39%) presentan sintomas compatibles
con la ansiedad y la depresion, segun el Educobarémetro de 2023 de la Fundacion SM.

En este caso, los docentes apuntan al exceso de responsabilidades y la complejidad creciente en las aulas
como origenes de sus problemas, unidos a unas condiciones laborales mejorables —altas ratios en clase, una
burocracia aplastante o la falta de reconocimiento de las familias, entre otras—. “Veinticinco alumnos que vienen
de casas diferentes, con medios distintos, con estimulacién y motivaciones diferentes en una clase no es viable
porque de esos 25, hay cinco o seis con muchisimas necesidades”, ilustra un docente de Galicia.

Una vinculacién basica

La educacion ha cambiado en los Ultimos afios, explica el estudio refiriéndose a la relacion profesor-alumno. “El
colectivo docente considera irrenunciable la vinculacion emocional con el estudiantado para el buen
desempefio de su trabajo, a diferencia de lo que ocurria en épocas pasadas, en las que primaban el proceso
ensefianza-aprendizaje y los logros académicos sin que necesariamente mediase dicha vinculacién”.

Esta demanda de atencién responde en muchas ocasiones a que no la estan encontrando en casa, una
circunstancia que se da especialmente en los centros de contexto socioecondémico mas bajo, prosigue el texto.
Y no es solo —0 no necesariamente— una carencia de recursos materiales: faltan figuras referencia emocional.
“A veces tenemos que suplir a la familia, no porque no reciban carifio en sus casas, sino porque a lo mejor no
es suficiente, no es de calidad. Hay padres y madres ausentes en muchos casos, y desde el punto de vista
emocional hay que suplir, pero no tenemos preparacion para determinadas cosas, y mas en Secundaria”,
concluya un grupo de docentes de un centro concertado en Madrid.

De ahi a la disrupcién en clase hay un paso, sefiala el profesorado y admite el alumnado. Estudiantes del
Instituto Escuela Catalunya lo definen asi: “Hay padres y madres que no hablan con sus hijos e hijas, no saben
lo que les pasa, ni lo que les preocupa, ni lo que les gusta y necesitan llamar la atencién de la gente de mala
manera’.

Al profesorado le falta algo de autocritica, sostiene el informe: 'Predomina una perspectiva que traslada
esta responsabilidad a la sociedad y a las familias, haciéndolas depositarias de las consecuencias del uso
excesivo de las pantallas, sin que el profesorado asuma su papel'

En este contexto, el profesorado lamenta la dificultad que encuentra para motivar al alumnado con los estudios
o simplemente para que atiendan en clase. “El nivel de atencién es muy escaso y creo que, en gran parte, es
por el uso del mévil. Estan todo el dia con muchos estimulos y luego aqui les cuesta muchisimo concentrarse.
Leer y comprender una pagina entera les cuesta la vida”, asegura un grupo de docentes del Instituto Escuela
Catalunya.

Pero el estudio de la Fundacion SM y Educo apunta también a una cierta falta de asuncidon de
responsabilidades en el colectivo. “Predomina mas bien una perspectiva carente de autocritica que traslada
esta responsabilidad a la sociedad en general y a las familias en particular, haciéndolas depositarias de las
consecuencias del uso excesivo de las pantallas, sin que el profesorado asuma su papel decisivo para afrontar
este desafio”, se lee en el texto.

Llueve sobre mojado

Los docentes admiten que esta situacidon se suma a sus propios problemas. A la dificultad para despertar el
interés del alumnado se le puede afiadir la falta de herramientas para atender a esta diversidad, segun refieren
los mismos docentes. “A veces tienes la sensacién de que estas haciendo de psicologo, educador social, de
padre, de madre”, explica uno. “Tienes que atender a si tienen anorexia, si tienen problemas alimentarios,
tienes que mirar que tengan la beca de comedor...”, afiade un grupo de discusion. “Tienes delante a menores
con muchos problemas, pero a lo mejor ti tampoco como docente dispones de recursos para poder ayudar, no
€s que no quieras, es que no tienes recursos”, remata otro.
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Y todo ello con unas condiciones laborales poco dptimas. Las ratios, el tamafio de los grupos, dificultan la
atencion a la diversidad y la inclusion de todos los estudiantes; la creciente carga burocratica que incorpora
cada ley les va robando mas y mas horas de su jornada laboral, segun refieren. “Yo no me puedo dedicar a mi
alumno o mi alumna, soy una burdécrata”, explica una docente. “Si el profesorado esta quemado, va a repercutir
en el aprendizaje del alumnado, en el trato que recibe. Tenemos una vocacioén docente y no me puedo dedicar
a estudiantes cada vez en situaciones mas complejas”, argumenta.

La Fundacion SM y Educo proponen enre las posibles soluciones que se impulse la figura del coordinador de
bienestar y proteccion de los centros, un profesional encargado de “promover una cultura de buen trato dentro
de la comunidad educativa, facilitando estrategias de prevencion, deteccion e intervencién en situaciones de
riesgo”.

Pero la normativa es algo ambigua —no existe un perfil profesional estandarizado sobre esta figura— y los
recursos son escasos —falta formacion adecuada y disposiciéon horaria—, lo que implica que el coordinador no
acaba de asentarse, explica Pilar Orones, directora general de Educo. “A pesar de su potencial, su
implementacién enfrenta importantes desafios. Muchos profesionales encargados de esta funcidn no disponen
de la formacion ni del tiempo necesario, lo que limita su impacto y los obliga a centrarse en acciones reactivas
en lugar de preventivas. Ademas, que no sea una prioridad estratégica de algunos centros y la ausencia de
presupuesto especifico dificultan la consolidacion de esta figura”, cierra.

Lo explica un responsable escolar: por el momento, no es la figura preventiva que deberia, sino que esta
apagando fuegos. “Si no hay conflicto no notamos su presencia. Es decir, que no esta pudiendo adoptar el rol
gue debiera: dotarnos de un mayor numero de herramientas a toda la comunidad educativa”, lamenta.

EL PAIS C. de MADRID

El Ejecutivo de Ayuso admite “las anomalias” de los contratos del ‘caso

FP’ y usa los casos ‘Giirtel’ y ‘Punica’ para personarse como acusacion

La representacién legal de la Comunidad de Madrid pide a la jueza que reconsidere su negativa a que sea
parte de la investigacién, segun documentacién a la que ha accedido EL PAIS

JUAN JOSE MATEO. Madrid - 20 MAR 2025

La Comunidad de Madrid reconoce “anomalias” en los contratos del caso FP, reclama a la jueza que las
investiga que reconsidere su rechazo a que la Administracién se persone como acusacion particular en la
causa y emplea los precedentes de las tramas de corrupcién del caso Gurtel y del caso Punica para
argumentar que tiene derecho a ello. Asi consta en un recurso de reconsideracion al que ha accedido EL PAIS,
tras decidir la titular del juzgado nimero 39 de la plaza de Castilla que el Gobierno regional no puede ser parte
de un proceso en el que se investiga la presunta comision de un delito de prevaricacién administrativa a través
del supuesto fraccionamiento ilegal de més de tres millones de euros en contratos menores para otorgar a
dedo la reforma de una docena de centros educativos.

Ademas, la Administracion respalda en su escrito “una linea de investigacion judicial frente a personas que han
ostentado cargos publicos”. Un exalto cargo ya esta siendo investigado en la causa. También, dos funcionarios.
En la época afectada, Enrique Ossorio, actual presidente de la Asamblea, era titular de Educacion, y la actual
consejera de Economia, Empleo y Hacienda, Rocio Albert, era viceconsejera de Educacion.

Asi, la representacion legal de la Comunidad reclama a la jueza que motive el rechazo a su personacion (que
dirimié con un simple “no ha lugar”, como adelanté este diario), al considerar que asi lo amerita que los hechos
fueran denunciados por la propia administracion, y que la afectan “como consecuencia de las anomalias de los
procedimientos administrativos objeto de investigacion”.

Para cimentar su derecho a ser parte del proceso, el Ejecutivo regional se remite a otros procesos en los que
también se investiga la presunta comision de un delito de prevaricacion administrativa. “Procedimientos como
los denominados caso Gdurtel, caso Puanica, o caso Campus de la Justicia, seguidos todos por delito de
prevaricacion administrativa, y otros, tienen a la Comunidad de Madrid personada como acusacion particular de
modo indiscutible”, se lee en su recurso, que se firmo el 12 de marzo.

Ese mismo dia, el exsubdirector general regional de centros educativos de Formacién Profesional (FP), Alfonso
Mateos, declar6 como investigado junto a otros dos funcionarios, y apuntd como responsables de un sistema
que, dijo, venia de antiguo, a los altos cargos de la Consejeria de Educacion, que entonces dirigia Ossorio,
actual presidente de la Asamblea de Madrid. Antes de que esas palabras fueran pronunciadas, el recurso de la
Comunidad ya recogia algo parecido a un aviso para navegantes.

“Es fundamental diferenciar entre el 6rgano administrativo y la persona fisica que lo ocupa en un momento
preciso, y no equiparar a la Administracion Publica con el titular de un érgano administrativo”, explicita su
recurso. “En su caso, la Administracién, como perjudicada por su actuacion, revestida esta de un abuso de



confianza y un prevalimiento del puesto, ejercita la acciéon penal y civil contra tales personas fisicas”, afiade.
“Una linea de investigacion judicial frente a personas que han ostentado cargos publicos es, primero,
respaldada de forma plena por la Administracién Regional, al ser necesaria para averiguar el alcance real del
perjuicio causado y concretar responsabilidades”, sigue.

Y afade: “De la realizacion de tales diligencias no se deriva per se la falta de perjuicio de la Administracion,
sino que de sus conclusiones puede incluso derivarse un incremento del dafio causado, al poder concurrir una
pluralidad de delitos adicionales al ya existente y de los que también seria directamente perjudicada la
Comunidad de Madrid”. Lo previsible es que el sindicato CC OO, Podemos, PSOE y Mas Madrid, que estan ya
personados en el caso, se posicionen en contra de que se admita la personacién de la Comunidad. ¢ La razén?
Que la Comunidad como institucién, y algunos de sus funcionarios, son parte nuclear de lo que se investiga.

Actuacion irregular

La magistrada encargada de dilucidar si hay suficientes indicios como para abrir juicio oral por este caso, ya
advirti6 en noviembre de “la posible existencia de una infraccidon penal [prevaricacién administrativa]” y la
Fiscalia describié “una actuacion administrativa claramente irregular y presuntamente delictiva” basada en la
“grosera y palmaria omision del procedimiento” aplicada por la consejeria de Educacién para poner en marcha
ensefianzas extraordinarias de la rama sanitaria y adaptar centros educativos en 2021, 2022 y 2023.

En lugar de convocar concursos publicos para realizar esas obras, garantizando la libre concurrencia,
supuestamente se acabaron fragmentando las reformas para ejecutarlas a través de contratos menores (que
no pueden superar los 40.000 euros, més IVA) otorgados a dedo (principalmente al grupo Virelec).

Todo ocurrié asi: el 18 de septiembre de 2023, dos centros educativos de la Comunidad de Madrid en el
complejo ciudad escolar de San Fernando reciben sendos burofaxes enviados dos dias antes. “Me pongo en
contacto con usted siguiendo instrucciones precisas de quien me manda [el] “Grupo Virelec” a fin de requerirle
formalmente las cantidades adeudadas por su institucion (...) las cuales ascienden a dia de hoy a
1.460.724,80", se lee en las comunicaciones enviadas por orden de Navarro, al que la jueza no ha llamado a
declarar, y por lo tanto no forma parte en estos momentos de la causa. Con esas comunicaciones acaba de
arrancar un escandalo que lleva a que la Comunidad de Madrid denuncie a un ejecutivo y dos funcionarios en
abril de 2024, los mismos que declararon el pasado miércoles en la plaza de Castilla.

“Sin guardar las formalidades legales en materia de contratacion publica, o mas bien apartdndolas por
completo, se ha procedido a realizar obras relevantes en centros publicos de ensefianza, permitiendo ademas
su realizacion encubierta, camuflada por diferentes pagos fraccionados que impedirian a priori ver la entidad y
trasfondo de las actuaciones”, se lee en un informe de diligencias de investigacion preprocesal de la Fiscalia
fechado en octubre. “En esta actuacion irregular, el dinero procede de partidas presupuestarias previstas para
gastos extraordinarios de los centros (no obras), utilizando en esta actuacion irregular las cuentas de los
centros educativos como cuentas de intermediacion o puente”, se afade. “Las obras, al parecer, se habrian
llevado a cabo, no existiendo, en principio y segun los informes iniciales, perjuicio para la Administracién en
este punto”, se subraya. “Pero se eludié de forma evidente la normativa de contratos del sector publico y los
principios inspiradores de la misma, beneficiando a un entorno determinado”.

europapress.es

Los sindicatos educativos aceptan la propuesta de la Comunidad de

Madrid para bajar las horas lectivas

Los profesores de Secundaria, FP y Régimen Especial tendrdn una jornada semanal de 19 horas y los
docentes de Infantil y Primaria sumaran una hora mas de libre

MADRID, 20 Mar. (EUROPA PRESS) - Los sindicatos de la Mesa Sectorial de Educacion (CCOO, ANPE, CSIF
y UGT) han aceptado la propuesta de la Comunidad de Madrid sobre horarios lectivos, que recoge que a partir
del proximo curso 2025/26 todos los profesores de Secundaria, FP y Régimen Especial tendran una jornada
semanal de 19 horas lectivas, y los docentes de Infantil y Primaria disfrutaran de una hora mas de libre
disposicion.

Dicha propuesta fue presentada por el Gobierno regional el pasado 5 de marzo y ha sido raticada en la mafiana
de este jueves, tal y como han avanzado fuentes del Ejecutivo madrilefio a Europa Press. Con este acuerdo se
pone n a varios meses de negociaciones entre los representantes sindicales y la Consejeria de Educacion,
Ciencia y Universidades y se rmara de manera ocial en los préximos dias.

Asi, en virtud de este acuerdo, a partir del proximo mes de septiembre se reducira a 19 horas lectivas la
jornada semanal de todos los profesores de Secundaria, Formacion Profesional y Régimen Especial. Esta
jornada lectiva bajara a 18 horas en el curso 2027/28 para los docentes que ostenten la condicién de tutores, y
en el curso 2028/29 llegara a todos los profesores de estas etapas.

Por su parte, los maestros de Infantil y Primaria tendran también desde septiembre una hora mas de libre
disposicion para la preparacién de sus clases. Ademas, en los prOxXimos tres cursos se van a incorporar a las
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aulas 850 nuevos maestros de Educacion Infantil y Primaria con el objetivo de mejorar la atencion que se
presta a los alumnos con necesidades especiales en los colegios publicos de la regién.

En el proximo afio escolar 2025/26 habra 300 nuevos maestros, mientras que en cada uno de los dos cursos
siguientes se incorporaran 275 nuevos docentes de ambas etapas. "El refuerzo tendra una especial incidencia
en los colegios con mayores requerimientos educativos, que podran afrontar con mayores garantias la atencion
a los alumnos con necesidades especiales, mejorar la organizacion de los centros y atender las bajadas de
ratio de alumnos en las aulas", han destacado estas mismas fuentes.

COMPLEMENTO DE PRODUCTIVIDAD

El acuerdo también permitird a la Administracidn regional introducir otras mejoras para los cuerpos docentes,
como la extensién del complemento de productividad por el desempefio de tutorias con alumnos de los
docentes de Formacion Profesional a todos los cursos de los distintos ciclos formativos o la creacion inmediata
de un grupo de trabajo conjunto con los sindicatos para la puesta en marcha de medidas que reduzcan de
manera ecaz la burocracia en los centros educativos.

El consejero de Educacién, Ciencia y Universidades, Emilio Viciana, ha aprovechado su intervencién en la
sesién de control en la Asamblea de este jueves para poner en valor el acuerdo alcanzado. "Siempre dijimos
gue las reivindicaciones de los sindicatos eran razonables y que habia que abordarse con responsabilidad y
también de forma progresiva".

"Este acuerdo va a mejorar las condiciones de los docentes, pero lo més importante es que va a mejorar la
calidad educativa en la Comunidad de Madrid, con mas tiempo para atender a las tutorias, con mas tiempo
para atender a las familias y con més tiempo para atender a los alumnos", ha afiadido Viciana.

THE CLJNVERSATION

Para cambiar o mejorar, mejor ir poco a poco: metodos
moleculares aplicados a la vida

Guillermo José Navarro del Toro. Profesor Investigador, Universidad de Guadalajara

Cuando buscamos formas de mejorar nuestro desempefio, ya sea en el dmbito personal o profesional,
raramente nos regimos por principios cientificos. Y sin embargo, pueden ofrecernos un camino claro hacia el
éxito. Asi como en los procesos moleculares la precision, la repeticién y la optimizacion son esenciales, estos
mismos principios se pueden aplicar a nuestros habitos, decisiones y la forma en que nos adaptamos a nuevas
circunstancias. A continuacion, exploraremos cémo la ciencia puede ayudarnos a lograr nuestras metas
mediante lo que podemos llamar métodos moleculares.

Los estudios sobre neuroplasticidad, psicologia del comportamiento y teoria de sistemas nos ensefian que
pequefias acciones, realizadas de manera consistente, pueden generar grandes transformaciones: son lo que
llamamos métodos moleculares. Pero ¢,cémo se traduce todo esto en un cambio real?

Neuroplasticidad: la capacidad del cerebro para cambiar

Nuestro cerebro no es una estructura rigida sino que es capaz de adaptarse y cambiar con el tiempo. Es como
una carretera que se va remodelando con el paso de los coches: cuanto mas practiquemos un habito o
comportamiento, mas fuerte serda la conexidon neuronal. Esta capacidad de cambio, que Illamamos
neuroplasticidad, nos da una ventaja increible para cambiar nuestras formas de pensar y actuar a través de
métodos moleculares.

Por ejemplo: si queremos ser mas productivos, podemos empezar estableciendo un horario fijo para las tareas
mas importantes y practicar la meditacion para mejorar nuestro enfoque. Al repetir estas acciones todos los
dias, estamos “reconfigurando” el cerebro para que se acostumbre a la disciplina y la concentracion. Este
proceso no es inmediato, pero con el tiempo nuestros habitos se volveran mas automaticos y efectivos.

Psicologia del comportamiento: la fuerza de los habitos

La psicologia del comportamiento nos ensefia que nuestras acciones se ven muy influenciadas por las
recompensas 0 consecuencias que tienen. El psicélogo estadounidense Burrhus Frederick Skinner establecié
cémo aquellas conductas que repetimos habitualmente han sido reforzadas positiva 0 negativamente.

La psicologia del comportamiento, también conocida como psicologia conductual, se centra en el estudio de
como los estimulos externos y las experiencias influyen en nuestras acciones. Esta disciplina ha demostrado
que el refuerzo positivo y negativo pueden moldear la conducta, permitiendo la formacién de nuevos habitos y



la modificacién de patrones de comportamiento no deseados. Los resultados de nuestras acciones (desde la
gratificacion al trauma) modelan nuestro comportamiento, favoreciendo que algunas conductas se vuelvan
repetitivas y habituales y otras las evitemos.

En este sentido, si por ejemplo queremos mejorar nuestra salud, debemos intentar establecer métodos
moleculares o habitos que queden reforzados por un resultado positivo. Si caminamos 10 minutos al dia y
celebramos el logro con una actividad gratificante, esta rutina se afianzard mas facilmente en nuestra mente.
Poco a poco, el ejercicio, ese paseo de 10 minutos, se convertird en una parte natural de nuestra rutina.

Teoria de sistemas: adaptacion y optimizacién continuas

La teoria de sistemas nos muestra cdmo los diferentes elementos dentro de un sistema interactan entre si. En
este contexto, nuestras vidas son un sistema, y cada pequefio cambio que realicemos puede tener un impacto
significativo en nuestro desempefio general. Asi como una célula se adapta a su entorno para funcionar mejor,
podemos optimizar nuestros recursos y adaptarnos a nuevas circunstancias para mejorar constantemente.

Por ejemplo, si estamos emprendiendo un negocio, es posible que no todo salga perfecto al principio. Pero en
lugar de buscar la perfeccién desde el inicio, podemos adoptar una mentalidad de mejora continua. Ajustar los
procesos, evaluar los resultados y hacer cambios estratégicos a medida que avanzamos. Este enfoque es
similar a como los sistemas biolégicos se adaptan a su entorno para sobrevivir y prosperar.

¢,Coémo aplicar los métodos moleculares al dia a dia?

Si deseamos ver resultados concretos, es fundamental seguir un enfoque sistemético. A continuacion,
presentamos algunos consejos para integrar estos principios cientificos en la vida diaria:

1. Realizar pequefias acciones todos los dias. Al igual que las moléculas se combinan para generar una
reaccion quimica, nuestras acciones diarias pueden desencadenar cambios importantes a largo plazo. Es
recomendable comenzar con metas pequefias y alcanzables.

2. Aprovechar el refuerzo positivo. Segun la psicologia del comportamiento, los habitos se consolidan a través
de recompensas. Identifiquemos incentivos que refuercen las conductas deseadas, ya sea mediante el
reconocimiento personal o pequefias recompensas.

3. Adoptar una mentalidad de mejora continua. Si estamos emprendiendo un negocio o desarrollando un
proyecto, es posible que no todo salga perfecto al principio. En lugar de buscar la perfeccion desde el inicio, es
preferible ajustar los procesos, evaluar los resultados y realizar cambios estratégicos a medida que
avanzamos. Este enfoque de métodos moleculares es similar a como los sistemas biolégicos se adaptan a su
entorno para sobrevivir y prosperar.

4. Reconfigurar nuestra mentalidad con neuroplasticidad. La neurociencia ha demostrado que el cerebro es
capaz de cambiar y adaptarse con la practica constante. Implementar técnicas como la meditacion, la escritura
reflexiva o la visualizacion de objetivos puede fortalecer nuestra capacidad de concentracion y resiliencia.

5. Seguir un enfoque basado en datos. La teoria de sistemas nos ensefia que cualquier proceso complejo
puede mejorarse a través de la observacion y el ajuste continuo. Registrar avances, analizar patrones y hacer
ajustes informados nos permitird tomar mejores decisiones y optimizar resultados.

El éxito de los métodos moleculares como un proceso cientifico

Lo que muchas veces no vemos es que el éxito no es algo casual, sino el resultado de procesos bien
fundamentados en la ciencia. Al aplicar los principios de la neuroplasticidad, la psicologia del comportamiento y
la teoria de sistemas, podemos transformar nuestros habitos, tomar decisiones mas inteligentes y adaptarnos a
nuevas situaciones con facilidad.

No necesitamos cambios radicales para lograr un gran impacto. Al igual que una célula ajusta sus funciones
para mejorar su eficiencia, podemos modificar poco a poco nuestros habitos y alcanzar nuestras metas paso a
paso, gracias a los métodos moleculares.

I
MAGISTERIO

Ensefianza por competencias, ¢pedagogia progresista o ingenieria
pedagdgica? OPINION

El Consejo Europeo de 14 de febrero de 2001 estudio un informe que se proponia definir para los diez préximos
afos, de acuerdo con el mandato de las conclusiones del Consejo Europeo de Lisboa de 23 y 24 de marzo de

2000, los futuros objetivos precisos de los sistemas educativos y de formacion, que permitiran a todos los
ciudadanos europeos participar en la nueva sociedad del conocimiento: mejorar la calidad y la eficacia de los
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sistemas de educacion y formacion, facilitar el acceso de todos a los sistemas de educacién y formacion y abrir los
sistemas de educacién y formacién al mundo exterior. A partir de este informe, en un documento posterior, la UE
propuso unos objetivos educativos para los siguientes afios, uno de estos objetivos era mejorar las llamadas
competencias basicas.

FELIPE DE VICENTE. Marzo de 2025

En 2002 la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico) lanzé el llamado proyecto
DESECO (Definicién y Seleccion de Competencias), concretando tres grandes grupos de competencias: actuar
de forma autébnoma, usar instrumentos en forma activa e interaccionar en grupos heterogéneos. Para ello se
requiere movilizar: conocimientos, destrezas practicas y cognitivas y recursos psicosociales como actitudes,
motivacion y valores.

En 2015 se plante6 el Marco de Accion Educacién 2030 en el foro mundial sobre la educacién, donde
participaron la OCDE, el Banco Mundial, UNICEF y otros, se cont6 con la presencia de 1.600 representantes
de 160 paises. De acuerdo con la UNESCO (Declaracion de Incheon y Marco de Accion 2015), en este Marco
de Accién se establece como objetivo global el garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje para todos (p. 3). En relacion con la calidad establece que una de sus
metas es el impartir competencias.

De esta manera fue entrando en la jerga pedagdégica el vago concepto de competencias basicas asi traducido
al esparfiol de su original en inglés que era: competencias clave (key competences), aunque posteriormente se
ha adoptado la traduccién literal. Los pedagogos y Facultades de Pedagogia de toda Espafa se lanzaron a
proclamar a todos los vientos que se habia acabado la ensefianza tradicional, ahora llegaba la pedagogia
“progresista” en la que todos los curriculums de todas las materias en todos los niveles deberian ser destruidos
por completo y sustituidos por otros basados en competencias basicas y en una literatura que es pura
ingenieria pedagdgica.

Las leyes educativas fueron incorporando las competencias basicas hasta llegar a la completa eliminacién de
curriculums cuyo eje central eran los conocimientos por otros totalmente nuevos rebosantes de las
maravillosas competencias béasicas. La Ley Organica de Educacién incorpora de forma normativa las
competencias en el curriculum espariol: A los efectos de lo dispuesto en esta Ley, se entiende por curriculo el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una
de las enseflanzas reguladas en la presente Ley(art. 6). Obsérvese la desaparicion de la
palabra conocimientos.

En el Real Decreto que desarrolla las ensefianzas minimas de la ESO queda claro lo que se pretende.
Obijetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta
vinculada a la adquisicion de las competencias clave (Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, art. 1). La palabra
competencia clave aparece citada 55 veces en este decreto.

La ensefianza solo por competencias rompe totalmente con toda la tradicion pedagdgica anterior, incluso con
metodologias innovadoras que seguian centradas en la transmisién de conocimientos como eje central del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Otros paises no han aprobado un modelo tan demoledor, han seguido
centrando los curriculums en conocimientos, afiadiendo las competencias clave como un factor mas. Tampoco
han convertido todos los curriculums de todas las materias y de todos los niveles en curriculums por
competencias. La gran mayoria de sistemas han distinguido entre materias en que la ensefianza por
competencias es mas adecuada y otras en que no. Tampoco han sometido a todo en sistema a un curriculum
de esta indole: se han centrado en la ensefianza primaria o en la secundaria inferior solamente, por ejemplo y
no en todas las materias. En Espafia la revolucion ha sido total: de la ensefianza infantil al Bachillerato, todo
han de ser competencias béasicas mientras que los conocimientos son secundarios. Centenares de pedagogos
se convirtieron en evangelizadores (bien pagados) de la nueva ensefianza por competencias.

Una aproximacion a la ensefianza por competencias

El concepto de competencia clave es vago y confuso. De hecho, se puede entender de diversas maneras. Las
competencias vienen a ser capacidades o destrezas para actuar ante los problemas y situaciones vitales. En
realidad, hay tantas definiciones como pedagogos, pero todas coinciden en despreciar la transmision de
conocimientos como finalidad de la ensefianza y convertir el proceso de aprendizaje en algo dinamico,
participativo y, sobre todo, divertido. Los més sensatos enfatizan que el conocimiento es también una
competencia junto a destrezas y valores. Pero no es asi el curriculum espafiol, en el que el conocimiento es
secundario en que las competencias sustituyen a los conocimientos.

Evaluar por competencias es complejo, dificil y puede ser bastante arbitrario. ¢ Como se evallan los valores? Al
liquidar el conocimiento como el centro del curriculum, lo que permite una evaluacién mas objetiva, se termina
degradando totalmente la evaluacién, sustituyendo las calificaciones numéricas por simples apreciaciones
subjetivas. No hay manera objetiva de saber si el alumno aprende algo o no, de ahi que pasar 0 no de curso se



convierta en irrelevante. Se invierte la finalidad de la educacion: el estudiante debe ser evaluado para aprender
mejor y no aprender para ser evaluado.

En realidad, el enfoque por competencias se hace en funcién de las pruebas PISA, como si estas fueran la
Unica forma de calibrar la calidad de un sistema educativo. Estas pruebas valoran competencias por diversas
razones, la mas importante es que quienes las han disefiado son los mismos que patrocinan la ensefianza por
competencias. Y, también, porque es mas facil elaborar pruebas estandarizas a nivel internacional. Pero si
admitimos que la educacién no sélo ensefia competencias, si no que, ademas, transmite lo que entendemos
por cultura, PISA no puede reflejar la totalidad de un sistema. Pero, para colmo, los resultados PISA espafioles
son muy malos, lo que demuestra que ni tan siquiera funciona bien la ensefianza por competencias.

El curriculum solo por competencias hace de la competencia el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Todo el curriculum se centra en la adquisicion de competencias, asi, en el Real Decreto antes citado (anexo 1),
lo importante no es qué saberes o conocimientos haya adquirido el alumno, ahora se establecen unos perfiles
de salida, tan genéricos y ambiguos como confusamente redactados. Veamos unos ejemplos.

Esta es una competencia clave del curriculum de la ESO: Comprende, interpreta y valora con actitud critica
textos orales, escritos, signados o multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento. Para conseguir
esta competencia no hace falta que los alumnos tengan un cierto conocimiento de la Literatura. Bastaria con
unos articulos prensa o, incluso, unos comics para conseguir esta competencia. En el curriculum de Lengua y
Literatura espafiola, se concreta algo més esta competencia: Lectura de obras y fragmentos relevantes de la
literatura juvenil contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de
género que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos. Para cumplir con este objetivo
bastaria con leer cualquier novela de Emilio Salgari y un fragmento de cualquier escritor relevante. Sorprende
gue en este curriculum no haya ni una sola mencion de escritores espafioles. Ni tan siquiera Cervantes. Se
adquiere la competencia ignorando, por ejemplo, El Quijote.

Otro ejemplo: una competencia ciudadana: Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexidon entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable. Aparte que ecodependencia
y ecosocialmente no estan en Diccionario de la Real Academia, ¢ Como se concreta esta competencia? ¢ Cémo
se evalla si un alumno adopta un estilo de vida sostenible? ¢ Conviviendo en su casa unos dias?

Tampoco tiene pérdida esta competencia emprendedora: Desarrolla el proceso de creacién de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y
gestién, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creacién de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender. El redactado no puede ser mas ambicioso. jSe trata de que el alumno cree prototipos innovadores!
Y si nos encontramos con alumnos que son mas dados a la poesia que a la innovacion, ¢ qué hacemos?
¢, Realmente el sistema educativo estd para promover prototipos innovadores (estamos en la ESO, no en la FP)
o para comprobar que el alumnado sigue un tipo de vida sostenible?

Con estos ejemplos se entendera que la ensefianza por competencias no requiere un curriculum estructurado
por materias. Qué mas da agrupar materias por ambitos o recurrir a los “proyectos”. Si de lo que se trata es de
leer una novelita juvenil eso se puede hacer a través de un “proyecto” interdisciplinar sobre mares y océanos,
asi cabria leer una novela de Salgari sobre los piratas de los mares del sur. Con esto ya cumplimos con la
competencia. Javier Valle, uno de los maximos adalides de la ensefianza solo por competencias (sin haber
pisado jamas un aula con adolescentes), va alin mas alla y reclama una programacion total por competencias,
es decir, eliminar el curriculum por materias. Esas son sus palabras: ¢ Cémo encajar ocho competencias clave
en un disefio curricular de numerosas disciplinas y materias que se cruzan con las competencias? Podia
haberse planteado un curriculum basado en las ocho &reas competenciales. No hay que trocear el curriculum
tanto en Geologia, Biologia, Quimica, Fisica, Matematicas, Lengua... No es real luego en la vida y en las
profesiones mas contemporaneas. (Actualidad Docente, octubre 2023).

La ensefianza por conocimientos

En la ensefianza por conocimientos el centro, el ndcleo, es el conocimiento, el saber. La ensefianza por
conocimientos ha sido caricaturizada de diversas maneras. Una es acusandola de memorialista. Dejando de
lado que la memoria es también una competencia cognitiva, hace ya muchos afos que ha desaparecido de
nuestras aulas memorizar la lista de reyes godos (ahora no saben ni quienes eran los godos ni si estuvieron en
Espafia), y aquello de que la letra con la sangre entra. Durante décadas (singularmente después de la Ley
General de Educacion de 1970 que dio libertad metodoldgica), los profesores han transmitido conocimientos
apoyandose en métodos didacticos muy renovados y eficientes.

Tampoco se puede decir que la ensefianza por conocimientos no es competencial. Siempre ha integrado
destrezas y habilidades. ¢ O es que el sistema que ha funcionado durante siglos no ha sabido formar personas
competentes? De las escuelas primarias salian nifios y nifias que sabian leer y escribir y las operaciones
matematicas elementales y, ademas, lo hacian de forma eficiente. No se puede decir lo mismo de algunas
innovaciones de la ensefianza por competencias. Un ejemplo es Innovamat, creada por tres ingenieros con la
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finalidad de revolucionar la ensefianza de las Matematicas. No sé si sera muy revolucionario el método, pero se
ensefia a sumar como lo hacian los romanos hace 2000 afios. Innovamat tiene mas de juego que de verdadera
ensefianza, es posible que divierta, mas dificil que ensefie Matematicas. Su fundamento pedagdgico es el
“aprendizaje por descubrimiento”, método muy utilizado a finales del siglo pasado y que los docentes
abandonaron por su ineficacia.

La ensefianza por conocimientos también es competencial. Puede integrar competencias clave, puede asumir
las famosas competencias tan deseadas por la OCDE, pero poniendo el centro en el conocimiento como la
mas clave de las competencias. Partiendo del primer ejemplo citado anteriormente como competencia clave en
la ESO, el criterio seria en primer lugar transmitir a los alumnos conocimientos sobre la Literatura: evolucién
histérica, estilos, algunos autores significativos... y a partir de ahi desarrollar competencias relacionadas con la
lectura, critica, reflexion, analisis linglistico... La evaluacion sera mas objetiva: p.e., comprobar si el alumno
conoce a determinado autor, lo sitlla en su época 0 movimiento artistico, si conoce alguna de sus obras mas
significativas, su influencia social y artistica, su actualidad, algin tema de debate que suscita...

Algunos de los primeros autores que han estudiado resultados de la ensefianza por proyectos (una
metodologia propia de la ensefianza por competencias) advierten de importantes defectos: los alumnos tenian
dificultades a la hora de llevar a cabo las tareas relacionadas con generar preguntas cientificas significativas,
manejar el tiempo, transformar informacién en conocimiento y desarrollar argumentos légicos para apoyar sus
tesis (Krajcik, J. S., Blumendfeld, P. C., Marx, R. W., Bass, K. M., Fredericks, J., & Soloway, E. The Journal of
the Learning Sciences, 7, 313-350). El gran fallo de la ensefianza por competencias es justamente (como ya
advirtieron estos autores) que los alumnos adquieren informaciones dispersas, pero no conocimientos sélidos.

Se ha criticado la ensefianza por conocimientos por descansar fundamentalmente en la clase magistral y en
libro de texto. Eso no es totalmente asi. En primer lugar, la clase magistral es un método pedagdgico de
acreditada eficacia (se ha utilizado desde siglos) y no parece que haya supuesto un inconveniente para que
surjan cientificos, artistas, empresarios, inventores, es decir, personas dotadas de conocimientos y
competencias. No es malo, bien al contrario, que el nifio y el adolescente se paren a escuchar a quien sabe
mé&s. Rodeado de un mundo que mueve al activismo, pegado a un dispositivo pasando de pantalla a pantalla a
toda velocidad, tener al alumno sentado escuchando y procesando mentalmente (no sélo con imagenes) lo que
esta oyendo es algo muy conveniente. La ensefianza solo por competencias se basa en la actividad constante
del alumno: ha de estar siempre interactuando con otros o con algun aparato electrénico. ¢ Queremos formar
activistas o gente que sepa pensar y, para ello, escuchar, asimilar, aprender, razonar y criticar?

Sobre el libro de texto, Nuno Crato, ex Ministro de Educacion portugués y experto a nivel mundial en
educacion, ha escrito un excelente libro (Apologia del libro de texto) en el que afirma: la importancia de
construir conocimientos sobre conocimientos, de forma progresiva y sistematica, sin sobrevalorar el papel de
los proyectos en la practica docente, ni sustituir conocimientos por competencias, sino construyendo
competencias sobre conocimientos, es la base de un buen libro de texto. El libro de texto aporta conocimientos
bien estructurados, progresivos y favorece la lectura. Y saber leer es, quizas, la competencia mas importante
porque desarrolla la inteligencia y la memoria. Saber escuchar y leer para aprender nuevos conocimientos
desarrolla el razonamiento critico mientras que las competencias basadas en destrezas favorecen un
razonamiento puramente instrumental o técnico.

La ensefianza por conocimientos no es ingenieria pedagdgica

Es importante esta distincion entre razén teorica o critica y razon instrumental o técnica. El aprendizaje por
conocimientos no es fruto de ninguna ingenieria pedagoégica o de las elucubraciones de unos teéricos de la
Psicopedagogia, como lo es la ensefianza por competencias. Es fruto de la experiencia humana. No lo ha
programado nadie. Surge en el ambito de Europa Occidental en la Edad Media, aunque hunde sus raices en
las escuelas de gramatica y de retérica griega y romana. Pero es en la Edad Media, primero en torno de las
escuelas monacales y luego en las catedralicias en que los saberes se van sistematizando y organizando en lo
gue hoy llamariamos un curriculum. Asi surgieron las Universidades en donde los saberes se organizan no sélo
en grandes ramas, sino también su ensefianza se estructura en Facultades y en grados académicos: Bachiller,
Maestro y Doctor. Todo ello surge sélo en Europa durante la Edad Media.

Este ambiente universitario medieval favorecié el uso de la razdn y su aplicacion. La teologia cristiana partia
del viejo axioma Fides querens intellectum (La Fe busca entender) de origen agustiniano. La Fe no se concebia
como un corpus cerrado que exige la simple adhesién; requiere y acepta el uso de la razén, dando origen a la
Teologia especulativa. Si el mundo ha sido creado por un Dios que es Logos, es que el mundo también es
racional y al hombre le estd dado escrutar este Logos en las leyes de la naturaleza. Este humus cultural
favoreci6 la razon y, por ende, también el pensamiento cientifico, como ha explicado el profesor de Oxford y
filosofo de la Ciencia Stanley Jaki en diversas obras.

La cultura china coetanea a la Europa medieval era mas culta y refinada. Dominaba muchas técnicas que
maravillaron a Marco Polo, comparandolas con el atraso tecnoldgico de la Europa de su tiempo. Pero los
chinos nunca se preguntaron el porqué de aquellas técnicas, cual era la causa de las mismas, en definitiva, no



desarrollaron un razonamiento abstracto y cientifico. Su razén era meramente instrumental. Pero los europeos
si se hicieron estas preguntas, si quisieron indagar por las leyes de la naturaleza reflejo del Logos creador,
creando el clima propicio al conocimiento racional y a la necesidad de su transmision sistematizada.

La ensefianza por conocimientos, incluso los estrictamente humanisticos, también genera competencias Utiles
para la vida. El Centro de Andlisis Estratégico (CAS, hoy llamado France Estrategie), al servicio del primer
ministro francés, tiene la mision de ayudar al gobierno a definir y poner por obra sus orientaciones estratégicas
en materia econémica, social, medioambiental o tecnoldgica. En 2012 publicé un interesante estudio sobre la
demanda de licenciados en lenguas clasicas (informe Pradeau) por parte de las empresas. El documento de
trabajo del CAS sitda las humanidades en el ndcleo de la excelencia académica y profesional.

En esa linea se inscribe el éxito —descrito en el informe del CAS- de la operacion Fénix lanzada en 2006 por
Serge Villepelet, presidente de PwC Francia: vinculé a universidades y empresas para proporcionar cada afio
puestos ejecutivos a estudiantes de master en letras y ciencias humanas, sin previa formacion financiera o de
gestién. La operacion ha sido un éxito y ya hay muchos diplomados de un master de este tipo que han sido
contratados por las empresas que participan en esta iniciativa. Las empresas valoran a estos candidatos con
perfiles atipicos. Su enfoque diferente, su perspectiva fresca nos resulta muy util a veces para cambiar la
perspectiva sobre un problema. Es muy enriqguecedor tanto para el equipo como para huestros
clientes. (Universidad de Nantes, Bull d’Air, n°4, 2020).

¢,Coémo es posible rechazar lo que ha funcionado, y muy bien, durante siglos? ¢De donde han salido los
principales cientificos, por lo menos hasta el siglo XX? Si la ensefianza por conocimientos no fuera también
una ensefianza competencial ¢como se explicaria el extraordinario avance cientifico y técnico europeo? La
ensefianza por conocimientos ha sido capaz durante siglos de formar personas con conocimientos
humanisticos y cientificos y, a la vez, competentes. Porque la ensefianza por conocimientos es una ensefianza
gue forma personas cultas que también son competentes. De lo contrario, como decia Anna Arendt, podemos
formar irreflexivas criaturas a merced de la técnica por muy mortiferas que puedan llegar a ser” (La condicién
humana).

Felipe J. de Vicente Alguerd, catedratico emérito de Instituto, consejero titular del Consejo Escolar del Estado
por el grupo de personalidades de reconocido prestigio (2012-2024), Vicepresidente de la Fundacién Episteme.

Mantener la ESO en los colegios en contra del profesorado

La decision de la presidenta madrilefia, Isabel Diaz Ayuso, de impartir primero y segundo de ESO en 52 colegios
publicos el préximo curso solo cuenta con el apoyo de las familias, mientras que los profesionales lo rechazan y
piden que se reconsidere la medida ante la "falta de un andlisis de las consecuencias" para los alumnos y para los
colegios.

JULIANA LEAO-COELHO.Lunes, 17 de marzo de 2025

El objetivo de la presidenta es «mejorar la convivencia, proteger a la infancia y alejarla del mundo de las
drogas, las bandas y las nuevas adicciones», ademas de ayudar a los padres a conciliar, ya que ocho de cada
diez familias apoyan la medida, segin una encuesta de la Confederacion de Asociaciones de AMPA (Confapa).
Para los directores de instituto, no se puede partir la ESO en dos mitades -dos cursos en un colegio y dos en
un IES- sin afectar a la calidad educativa, y proponen «otras medidas mas efectivas para la conciliacién
familiar», segun la presidenta de la Asociacion de Directores de Institutos Publicos de Madrid (Adimad), Rosa
Rocha.

Un cambio polémico

Segun establece la legislacion, «los profesores que impartirdn 1°y 2° de ESO en los colegios no pueden ser los
maestros de Primaria», en contra de lo que creen muchas familias. Ademas, en estos centros «no habra
suficientes grupos para que los profesores trabajen durante su jornada completa, lo que implicara una gran
movilidad e inestabilidad del profesorado, que cambiara practicamente todos los afios», afiade Rocha. También
destaca «el despilfarro econdmico» que supondra dotar a esos colegios de Infantil y Primaria (CEIP) de los
talleres y laboratorios que se requieren para impartir Secundaria y que «ya existen en los institutos».

Desde Adimad apuntan ademas que «este alumnado tendrd que cambiar de centro en 3° de la ESO» para
pasar al instituto, y «no se han analizado los problemas pedagdgicos y de convivencia» que puede haber. Al
respecto, el anterior presidente de Adimad y actual diputado socialista en la Asamblea regional, Esteban
Alvarez, cuestiona que se considere «mucho mejor evitar el paso» al instituto entre sexto de Primaria y primero
de ESO, y luego se piense que «no hay ningun problema en hacer ese paso entre segundo y tercero de ESO».
Quien crea eso, «se equivoca», explico en la ultima comisién de Educacion del parlamento autondémico. Para
Alvarez, que acumula una larga trayectoria como profesor y director de IES, las familias deben saber que el
problema que ven ahora del paso entre sexto de Primaria y primero de ESO, «después va a ser mucho peor
entre segundo y tercero» de Secundaria.

Segun el Observatorio de Convivencia de la Comunidad de Madrid, hay mas problemas de acoso en quinto y
sexto de Primaria, y en primero y segundo de ESO. «¢Los vamos a juntar todos»?, cuestiona este docente y
exdirector. Ademas, los profesores seran «absolutamente temporales», con «medias jornadas, tercios de
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jornada», en una «precarizacion inconcebible, profesores de matematicas dando plastica, profesores de
Lengua dando musica, todo menos lo que entendemos por calidads», ha vaticinado Alvarez.

Imagen de los institutos

Al sindicato de profesores ANPE le «preocupa especialmente la justificacion para implantar este modelo», al
vincularlo con la prevencion de las adicciones, la soledad o la influencia de las bandas juveniles. «Esto
transmite a la sociedad la idea errénea de que los institutos madrilefios no son entornos seguros, algo que no
es cierto». Igualmente, Adimad defiende que los IES «son centros amables, especializados en la etapa
adolescente donde existe un abanico de actuaciones» encaminadas a guiar a los alumnos en esta etapa de
cambio que, por su bienestar emocional, debe comenzar y terminar en el mismo centro.

Por su parte, Alvarez recuerda que «en la concertada estan todos juntos y no hay problema», mientras en la
publica «que estén los chavales de 11 afios con los de bachillerato es un problema», algo que considera
«increible».

Propuestas de conciliacién

Mejorar las cafeterias de los institutos, establecer colaboraciones con los colegios cercanos para compartir
comedores, potenciar las becas de comedor en los IES y ampliar las actividades formativas por la tarde, son
algunas propuestas para la conciliacion familiar. La FAPA Francisco Giner de los Rios, aunque comparte los
argumentos de Ayuso a la hora de priorizar el interés superior del menor, considera que debe acompafarse de
«planificacién, inversion y dotacion de recursos materiales y humanos»; ademas de abordarlo desde la
«reflexién colectiva y consenso de todas las partes implicadas».

Mantener al alumnado en los colegios les permitiria acceder al comedor, ya que muchos pierden el derecho a
beca de comedor por no existir el servicio en los IES. «Menos de 20 centros de Secundaria publicos ofrecen
comedor en la Comunidad de Madrid. Seguiremos reivindicando este servicio en los institutos», concluye la
FAPA.

La Comunidad de Madrid no permitira trabajar de forma individual con
dispositivos digitales en Infantil y Primaria

La Comunidad de Madrid primara el uso de libros en papel, escritura a mano, caligrafia, dibujo, memorizacion, y
exposicién oral, limitando al maximo la ensefianza de saberes basicos a través de medios digitales.

REDACCION-COMUNIDADES. Martes, 18 de marzo de 2025

La Comunidad de Madrid ha decidido sumarse al resto de comunidades que limitan o prohiben el uso
de dispositivos digitales (incluidos los moéviles) en los centros escolares. en concreto y segun el borrador de
proyecto de Decreto al que ha tenido acceso MAGISTERIO, la CAM pretende regular y limitar el uso de
dispositivos digitales (ordenadores, tabletas o similares y teléfonos moéviles) de forma individual en los centros
educativos sostenidos con fondos publicos que impartan ensefianzas de Infantil, Primaria y Secundaria
obligatoria en su ambito territorial. Ademas, se evitard que los alumnos tengan que hacer sus tareas en casa
utilizando dispositivos digitales.

En concreto, en Infantil y Primaria, no se permitird trabajar de forma individual con dispositivos digitales.
Asimismo, no se permitira que los docentes programen la realizacion de tareas académicas fuera del horario
escolar que exijan la ejecucion de las mismas a través de dispositivos digitales. En la ESO los centros
«delimitaran el uso individual de dispositivos digitales segun las caracteristicas de las ensefianzas impartidas,
la edad y el grado de madurez de los alumnos».

Los centros garantizaran que aquellos alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo que lo requieran,
conforme a lo dispuesto en su informe psicopedagégico o médico, puedan utilizar dispositivos digitales de uso
individual en cualquier etapa educativa y siempre que lo necesiten, sin que les afecten las limitaciones
anteriores.

Por otro lado, en la ensefianza de saberes bésicos, en toda la ensefianza primaria y secundaria, se «primara el
uso de los libros en papel, de la escritura a mano, la caligrafia, del dibujo, de la memorizacion, y la exposicion
oral, limitando al maximo la ensefianza de estos saberes basicos a través de medios digitales».

El borrador también sefiala que en aquellas materias optativas, areas, proyectos integrados o programas
institucionales implementados por la Consejeria con competencias en materia de educacion que completen la
oferta formativa de los centros, cuando sea necesaria la utilizacién de dispositivos digitales para la adquisicion
de las competencias especificas, se permitira el uso individual de dispositivos digitales, segun la carga horaria
semanal establecida en la normativa correspondiente.

En el caso de los centros docentes que a la entrada en vigor del presente decreto tengan implantado un
Proyecto Educativo que requiera el uso individual de dispositivos digitales para el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje, dispondran hasta el 31 de agosto de 2026, para adaptarse al citado decreto.


https://www.magisnet.com/2024/10/educacion-presenta-en-valencia-su-iniciativa-de-limitar-los-dispositivos-digitales-en-primaria-y-prohibir-el-uso-del-movil/

De modo general, el uso de teléfonos maéviles y otros dispositivos digitales de uso individual no estara permitido
a los alumnos en los centros docentes durante la jornada escolar, entendida como el espacio de tiempo que
incluye el horario lectivo, tiempo de recreo y los periodos dedicados a las actividades complementarias y
extraescolares. Se permitira —en cambio— el uso de estos dispositivos a los alumnos que lo requieran por
razones d enecesidad y excepcionalidad, conforme a lo dispuesto en la normativa de convivencia del centro.

CECE-Madrid solicita dialogo y respeto a la autonomia de los centros

CECE-Madrid ha emitido un comunicado a partir de este anuncio en el que defienden un «uso progresivo de la
tecnologia, basado en la formacion, asegurando que sea una herramienta al servicio del aprendizaje y del
desarrollo personal del alumnado». «<Somos conscientes de las inquietudes y el debate social que genera el
uso de dispositivos digitales en el aula, pero creemos en un enfoque basado en la escucha, el
acompafiamiento y la libertad de eleccion», afiaden.

Y sefialan que les «preocupa que este nuevo marco normativo pueda limitar principios esenciales como la
libertad y autonomia de los centros educativos, principios que el Gobierno de la Comunidad de Madrid ha
defendido siempre». «La pluralidad de modelos educativos y la libertad de ensefianza deben garantizarse
siempre, asegurando que cada centro pueda desarrollar su proyecto educativo con coherencia y en beneficio
del alumnado y sus familias», indica esta patronal de centros concertados.

«Consideramos —afiaden— que el debate debe centrarse en como integrar la tecnologia de manera adecuada
en el aprendizaje, sin restringir la autonomia de los centros ni la capacidad de las familias para elegir el modelo
educativo que mejor se adapte a sus valores y necesidades». Por ello, piden un «espacio de dialogo y
participacién del sector educativo en el proceso de redaccion del decreto, asegurando que todas las voces del
sector educativo sean escuchadas». Es «fundamental seguir construyendo espacios de encuentro, reflexion y
consenso para abordar juntos los desafios educativos del presente y del futuro», concluye el comunicado.

DOCUMENTOS: Borrador de Decreto por el que se requla y limita el uso de dispositivos digitales (PDF)

e' EXITO

« educativo

Madrid limitara el uso de pantallas en beneficio de los libros

en papel, la escritura a mano, el dibujo o la memorizaciéon

José Luis Fernandez. 18 marzo 2025

Los alumnos madrilefios desde las etapas de Infantil hasta Secundaria tendran limitado el uso de dispositivos
digitales a partir del préximo curso en favor de los libros de papel, la escritura a mano, el dibujo, la exposicion
oral o la memorizacién, segun prevé el Proyecto de Decreto del Consejo de Gobierno por el que se regula y
limita el uso de dispositivos digitales en los centros educativos sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Madrid, a cuyo contenido ha tenido acceso EXITO EDUCATIVO.

Es una mas de las medidas del paguete que contiene este futuro decreto que nace de la preocupacion
revelada en recientes estudios de sociedades médicas y de agencias de proteccién de datos, que han alertado
del peligro del uso indiscriminado de dispositivos digitales por nifios y jévenes. Igualmente, los resultados de
las Gltimas pruebas internacionales como PISA han preocupado a los expertos educativos por las deficiencias
gue se detectan en comprensién lectora y en matemaéticas.

La preocupacion de los padres por la salud de sus hijos, por su futuro y su capacidad de aprendizaje, y por la
convivencia familiar es general. Preocupa también que los nifios ya no jueguen ni disfruten al aire libre, algo
esencial para la infancia y la juventud, razona en su argumentario el Gobierno que dirige Isabel Diaz Ayuso.

La Comunidad de Madrid, ya en el afio 2020, aprobd el Decreto 60/2020, de 29 de julio, del Consejo de
Gobierno, por el que se modificaba el Decreto 32/2019, de 9 de abril, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece el Marco Regulador de la Convivencia en los Centros Docentes de la Comunidad de Madrid.

Asi mismo, dispuso en los decretos que regulan la ordenacion académica y el curriculo de las diferentes
ensefianzas, el desarrollo de la competencia digital a través del correcto uso de los medios digitales. Con la
aprobacion ahora de este decreto se pretende establecer un marco normativo que asegure los derechos y
garantias de los alumnos, y la proteccion de su salud.

Para ello, los centros deberan incluir en sus proyectos educativos las medidas que favorezcan una adecuada
utilizaciéon de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, regulando y limitando el uso de los
dispositivos digitales.
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Limitar, pero para bien

El presente decreto tiene como objeto regular y limitar el uso de dispositivos digitales (ordenadores, tabletas o
similares y teléfonos méviles) de forma individual en los centros educativos sostenidos con fondos publicos que
impartan ensefianzas de educacion infantil, educacion primaria y educaciéon secundaria obligatoria en el &mbito
territorial de la Comunidad de Madrid.

El desarrollo de la competencia digital, argumenta la Consejeria de Educacion en su propuesta normativa,
contribuird a la adquisicién de habilidades de interpretacion, organizacion y analisis de la informacién, asi como
a la adquisicion de estrategias que promuevan el uso seguro del entorno digital, la toma de conciencia de los
riesgos y la gestion de los mismos aprendiendo a evitarlos o minimizarlos.

En este contexto, se velara por garantizar el desarrollo integral de los alumnos en el uso de los medios
tecnolégicos, protegiendo a la infancia y ensefiando progresivamente a los jévenes, evitando el uso individual
de los dispositivos digitales en los centros educativos, salvo casos justificados y debidamente acreditados por
los servicios de orientacion o servicios médicos.

Con el fin de garantizar, fomentar y estimular el desarrollo personal, social y cognitivo de los alumnos, se
limitara el tiempo de exposicion a dispositivos digitales a lo largo de la jornada escolar, impulsando estrategias
de aprendizaje basadas en la escritura, lectura, observacion, experimentacion y manipulacién, asentando
aguellos contenidos mas memoristicos. En todo caso, los entornos digitales utilizados seran adecuados y
seguros para la infancia y la adolescencia.

En todas las etapas educativas se podran planificar propuestas formativas y de sensibilizacion dirigidas tanto a
los alumnos como a sus familias y se evitar4 que los alumnos tengan que hacer sus tareas en casa utilizando
dispositivos digitales.

En concreto, en las etapas de Educacion Infantil y Primaria, no se permitira trabajar de forma individual con
dispositivos digitales. Asimismo, no se permitira que los docentes programen la realizacibn de tareas
académicas fuera del horario escolar que exijan la ejecucion de las mismas a través de dispositivos digitales.

En lo que concierne a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria los centros delimitaran el uso individual de
dispositivos digitales segun las caracteristicas de las ensefianzas impartidas, la edad y el grado de madurez de
los alumnos. Estara permitido el uso compartido de dispositivos digitales, entendido como el trabajo de dos o
méas alumnos con dichos dispositivos en la ejecucion de una actividad, para el desarrollo de la competencia
digital en todas las etapas, si bien siempre bajo supervisién de los maestros y profesores, y con finalidad
pedagégica.

Con todo, se produciran determinadas limitaciones. Por ejemplo, en Educacién Infantil en el primer ciclo de la
etapa se evitara el uso de dispositivos digitales. En el segundo ciclo de la etapa se limitara el tiempo de uso
compartido de dispositivos digitales a una hora por semana. En cuanto a Educacién Primaria, en el primer
ciclo de la etapa el tiempo de uso compartido de dispositivos digitales no sera superior a una hora semanal. En
el segundo ciclo, dicha limitacién serd de una hora y media, y en el tercer ciclo, podra ampliarse a un maximo
de dos horas a la semana.

El docente, clave también en la ESO

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria los centros delimitaran el uso compartido de dispositivos
digitales en funcion de las caracteristicas de las ensefianzas impartidas, la edad y grado de madurez de los
alumnos. El empleo de otros dispositivos digitales de uso no individual, tales como pizarras o pantallas de gran
tamafio, no estara afectado por las limitaciones anteriores, si bien seran empleados bajo supervision docente
con una finalidad educativa.

Los centros garantizaran que aquellos alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo que lo requieran,
conforme a lo dispuesto en su informe psicopedagégico o médico, puedan utilizar dispositivos digitales de uso
individual en cualquier etapa educativa y siempre que lo necesiten, sin que les afecten las limitaciones
anteriores.

En la ensefianza de saberes béasicos, en toda la ensefianza primaria y secundaria, se primard el uso de
los libros en papel, de la escritura a mano, la caligrafia, del dibujo, de la memorizacion, y la exposicién oral,
limitando al maximo la ensefianza de estos saberes béasicos a través de medios digitales.

Més allad del beneficio pedagdgico y emocional que pueda traer este paquete de medidas a los estudiantes,
expertos consultados, advierten que estas medidas tendrdn también un impacto en las inversiones ya
realizadas en los centros en dispositivos electrénicos, asi como en puestos de trabajo de informaticos, la
formacion del profesorado en TIC, especialmente en los centros concertados, pues estas medidas afectaran a
todos los centros sostenidos por fondos publicos.
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Los directores de institutos pablicos de Madrid insisten en
que se dé marcha atras a la incorporacion de la ESO en 52
CEIP

José Luis Fernandez. 19 marzo 2025

La Asociacion de Directores de Institutos Publicos de Madrid, ADIMAD, insiste en que, aunque ya se ha
iniciado el proceso de admisidon para el curso 2025-2026, establecido entre el 12 y el 26 de marzo,
la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid debiera revertir su decision de incorporar la ESO en 52
CEIP.

ADIMAD, en un comunicado remitido a EXITO EDUCATIVO, denuncia que la Consejeria ni siquiera ha
publicado la normativa que regulara la incorporacién de 1° y 2° ESO en 52 Colegios de Educacion Infantil y
Primaria (CEIP), lo que, advierten, ha generado “una gran incertidumbre” entre el colectivo afectado.

Asi, sefialan los directores de institutos publicos, el profesorado que impartira 1° y 2° de ESO en los CEIP, “no
pueden ser los maestros de primaria, como lo establece la normativa vigente”. En los CEIP que impartan 1°y
2° de ESO, agrega ADIMAD, “no hay suficientes grupos para que los profesores trabajen durante su jornada
completa, lo que implicar4 una gran movilidad e inestabilidad del profesorado, que cambiard practicamente
todos los afios, mermando la calidad educativa”.

Para ADIMAD, esta medida es “dificilmente escalable” a todos los centros de la Comunidad de Madrid, por lo
que, a su juicio, “se segmentaria todavia mas la oferta educativa” de la etapa de ESO en la comunidad. A eso
suman el “despilfarro econdmico para dotar a esos colegios de unos talleres y laboratorios que ya existen en
los IES”.

ADIMAD pone de manifiesto al respecto la “falta de analisis” de esta medida, sobre la que pide reflexion al
consejero Emilio Viciana, pues, advierte, “no se trata de una vuelta a la EGB, que era una etapa de 8 cursos,
sino que se trata de partir la etapa de ESO en dos mitades: dos cursos en un colegio y dos en un instituto”.
Como consecuencia, de ello, augura ADIMAD, “el alumnado tendra que cambiar de centro en 3° de ESO, y no
consta que se hayan analizado los problemas pedagdgicos y de convivencia que esto pueda provocar”.

ADIMAD propone la valoracion de otras medidas de conciliacion familiar, como son mejorar las cafeterias de
los institutos, establecer colaboraciones con los colegios cercanos para compartir los comedores escolares,
potenciar las becas de comedor en los institutos y ampliar las actividades de tarde.

Resalta esta asociacién que los IES son centros amables, especializados en la etapa adolescente donde existe
un abanico de actuaciones encaminadas a guiar a nuestros hijos-alumnos en esta etapa de cambio que por su
bienestar emocional comienza y termina en el mismo centro educativo.

Peor calidad educativa

La asociacion de directores de institutos publicos de la Comunidad de Madrid (ADIMAD) ya expresaba a
principios de afio su preocupacién ante esta incorporacion de los niveles de 1° y 2° ESO en 52 colegios
publicos de Infantil y Primaria el préximo curso escolar 2025-2026, que, por cierto, lamentaban haber conocido
por los medios, y que, a su juicio, supone un “menoscabo de la calidad de la ensefanza”.

En este sentido, ADIMAD sefialaba entonces que el anuncio del Ejecutivo que preside Isabel Diaz Ayuso pone
en cuestion la labor realizada en los Institutos de Educacion Secundaria durante mas de dos décadas, donde el
profesorado y los equipos de directivos de los Institutos de Secundaria “hemos trabajado, nos hemos formado y
hemos modificado la organizacion de los centros para responder mejor a las demandas del alumnado a partir
de los 12 afios. Y no ha sido facil”.

“Ahora tendran que hacerlo otros, empezando desde cero. Es bien conocido que los riesgos a los que se
enfrentan los adolescentes de 12 a 14 afios en la actualidad son tan diversos, como graves y preocupantes”,
avisaban, y avisan, los directores madrilefios.

En aquel primer comunicado, ADIMAD agregaba que en los IES se ha aprendido a detectar dichos riesgos, a
prevenirlos y a solucionarlos, “muestra de ello son los premios recibidos por los IES de la Comunidad de
Madrid en materia de bienestar emocional, buenas préacticas, convivencia, etcétera”.

Por otra parte, ADIMAD subraya que la mayoria de los problemas de convivencia que se producen en el
alumnado de 1° y 2° de Secundaria no suelen generarse en los centros educativos, “sino mas bien por el uso
de las redes sociales”. Contra ello, los IES “emplean todos los recursos a su alcance para favorecer la buena
convivencia en los institutos, para prevenir, velar y salvaguardar la integridad fisica y emocional de su
alumnado”, se afirma en el comunicado.

Asi que, como conclusion primera, los directores no esconden su preocupacion por la decision adoptada por
la Consejeria de Educacion, al frente de la cual est4 Emilio Viciana, de incorporar los niveles de 1°y 2° ESO en
52 CEIP de la Comunidad de Madrid y lo que entiende que es una “falta de analisis de consecuencias para
alumnos y CEIPs afectados”. De igual modo, denuncian una “ruptura de la unidad de la etapa de Educacion
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Secundaria” y sugieren que la Consejeria de Educaciéon “deberia facilitar la conciliacion familiar con otras
medidas mas efectivas”, como las sefialadas anteriormente.

En otro sentido, no menos importante para ADIMAD, todo esto supondra, a su juicio, un “menoscabo de la
calidad de la ensefianza”. Lamentan que a la hora de tomar implementar esta media “no se ha valorado el
riesgo y las consecuencias que comportaria implantar una medida que atenta contra la continuidad y
coherencia de una etapa, la de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, que estaria abocada a cursarse por
obligacion en dos centros distintos, uno de Educacion Infantil y Primaria, y otro, de Secundaria”.

Porque, recuerdan los directores de institutos publicos madrilefios, “no debe olvidarse el mas que previsible
riesgo de desaparicién que corren los equipos y recursos que ya estan funcionando”. Es en este marco en el
que auguran un “empeoramiento y dificultades serias para garantizar la adecuada coordinacion, dentro de la
misma etapa, de los miembros de los equipos docentes por pertenecer a distintos centros”.

A lo que se afadiria la “dificultad y problematica de creacion y organizacion de departamentos didacticos en los
colegios que se sumen a esta iniciativa”. Y ain mas, “la necesidad del profesorado de secundaria que
comparta centros, asi como la presumible rotacion anual de este profesorado”.

ADIMAD pone el foco en la “ausencia generalizada” de aulas especificas en los CEIPS para impartir
Tecnologia, Informéatica, Masica, Dibujo y Laboratorios de Biologia y Fisica y Quimica, asi como una Biblioteca
con recursos adecuados para los alumnos de 1° y 2° ESO, espacios con los que si cuentan los centros de
ESO, y que contribuyen a la mejora de la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

educational
= EVIDENCE

¢ Mas pedagogia? ¢Qué pedagogia? OPINION

Una buena pedagogia deberia difundir buenas practicas docentes
Paco Benitez. Marzo 2025

“El pecado original de la educacion progresista es que ha estado mucho mas preocupada por definirse a si
misma en oposicion a la escuela tradicional que por crear una alternativa educativa consistente. Se ha dejado
llevar por la idea de que todo lo que se opusiera a la escuela tradicional era bueno, pero no es bueno jugar ni
con la autoridad del maestro ni con la de los contenidos”

(John Dewey, pedagogo, psicologo y filésofo norteamericano, 1859-1952)

Recientemente en un articulo de la profesora de la Facultad de Educaciéon de la Universidad de Murcia Maria
del Mar Sanchez Veray en los debates del #claustrovirtual en redes sociales se vuelve a insistir en la
necesidad de que el colectivo docente reciba una mayor formacion pedagoégica, llegandose incluso a plantear
la necesidad de que exista un grado universitario en educacion secundaria que sustituya al grado en las
disciplinas especializadas que forman las diversas materias, tales como historia, biologia, quimica,
matematicas, etc. Para ello, en el articulo se afirma que “urge replantearnos la formacion pedagdgica inicial y
continua del profesorado, para que no sea solo un requisito, sino una base imprescindible sobre la que
construir una docencia de calidad que no deje a nadie atras”.

Ante esta afirmacion, lo primero que debo decir es que no podria estar mas de acuerdo. Pero el problema esta
en el tipo de formacion que recibe el profesorado en la actualidad. Porque cuando se afirma que “no deja de
ser curioso, cuando no paradéjico, que se nos contrate para ensefiar pero no se nos prepare adecuadamente
para ello”, vuelvo a estar completamente de acuerdo con la afirmacion, pero la clave deberia estar en que “se
nos prepare” bien, es decir, de acuerdo a las evidencias cientificas y empiricas sobre los métodos y técnicas
mas efectivos para favorecer el aprendizaje del alumnado.

La formacién actual que reciben los futuros docentes en las facultades de educacion en demasiadas ocasiones
va en contra de estas evidencias; por ejemplo, en el Master de Formacion del Profesorado de la UNED (y
lamentablemente no es el Unico ejemplo de universidad publica que difunde estos mitos educativos) se deben
leer lecturas con afirmaciones como que ‘la finalidad del aprendizaje personalizado es huir de la clase
magistral disefiando formas de aprendizaje basadas en proyectos”, que “los estudiantes deben seleccionar el
tipo de experiencias que desean”, que “hay que animar al alumnado a tomar el control de su propio
aprendizaje”, que hay una “contraposicion entre conocimiento y la capacidad para crear y generar ideas”, y que
hay que fomentar los “curriculos flexibles” y los “planes electronicos de aprendizaje personal”’. Todas estas
afirmaciones son erréneas a ojos de la evidencia.
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Se sigue ahondando e insistiendo en la falsa dicotomia entre conocimiento y habilidades complejas como la
creatividad, el pensamiento critico o la resolucién de problema, ya que esta sobradamente demostrado que una
va ligada a la otra; es decir, la primera es un prerrequisito de la segunda (Neuman et al., 2014). Ademas, el
aprendizaje basado en proyectos es contraproducente para el alumnado que no tiene un conocimiento
profundo del tema a estudiar y especialmente para el alumnado procedente de entornos desaventajados
(Kirschner et al., 2006; Alfieri et al., 2011). Por otro lado, los estudiantes no suelen escoger el tipo de
actividades ni de contenidos que mas les conviene para su aprendizaje (Carpenter et al., 2020); un curriculo
homogéneo, rico en contenidos, estructurado de manera coherente y claro es la mayor garantia para la
formacién de calidad del alumnado y la igualdad de oportunidades (Hirsch, 1987); y, finalmente, los planes
electrénicos de aprendizaje personal estan basados en neuromitos y no favorecen el aprendizaje (Spitzer,
2013; Desmurget, 2020).

Es curioso (y paraddjico) como esta “formacion” (4,?) del profesorado esta en consonancia con los argumentos
de aquellos que en el inicio de este articulo hemos mencionado que abogan por una mayor formacion
pedagodgica. Segun sus propias palabras, “hay docentes que entienden la docencia como una tarea secundaria,
y que asumen que las clases son basicamente un medio para transmitir contenidos disciplinares, sin considerar
gue ensefar requiere del desarrollo de habilidades especificas que van mas alla del dominio del contenido”.

¢ Por qué esta constante insistencia en oponerse al conocimiento del alumno y del profesor? Porque tanto en el
caso del alumno como en el del profesor el conocimiento solo tiene efectos positivos; en el caso del alumno,
cuanto mas conocimiento tenga, mayor capacidad de aprendizaje futura tendrd, y en el caso del docente la
investigacion demuestra que el conocimiento profundo de su materia es lo que mayor impacto positivo tienen
en el aprendizaje del alumnado (Coe et al., 2014; Berry et al., 2016). De hecho, un alto dominio de la materia
no esta refiido con tener “habilidades especificas” para ensefiar su materia, sino todo lo contrario; como explica
muy bien Jordi Marti, “un conocimiento profundo de la materia nos permite ser mas creativos en nuestra
ensefianza, [ya que] podemos encontrar formas innovadoras de presentar el contenido, hacer conexiones
inesperadas entre conceptos y despertar la curiosidad de nuestros estudiantes”.

Porque lo que esta claro es que a los futuros maestros de escuela y profesores de instituto se les deberia
ensefiar como funciona la memoria, las evidencias cientificas que la psicologia cognitiva aporta sobre la
manera en que produce el aprendizaje, asi como las practicas de ensefianza mas efectivas en funcién del tipo
de alumnado y de la disciplina académica en cuestion. Pero mucho me temo que la formacion permanente del
profesorado actual en muchos casos es contraproducente en este sentido, ya que no solo no ensefia practicas
pedagdgicas efectivas avaladas por la ciencia (llegando incluso a denostarlas y ridiculizarlas), sino que ademas
promociona o bien las que no estan avaladas por la evidencia en cuanto a su efectividad (educacion
socioemocional), o las que directamente son contraproducentes segun las mismas evidencias cientificas (como
el ya mencionado ABP para alumnado falto de conocimientos previos). Y asi se hace muy dificil que el
colectivo docente nos tomemos en serio esa “formacion”, porque cuando menos nos “resulta curiosa, cuando
no paraddjica”.

Porque en lugar de esta obsesion por el como ensefiar desde circulos pedagogistas, incidiendo una y otra vez
en la necesidad de aumentar la “formacion pedagdgica” del profesorado, seguramente también vendria
bien obsesionarse un poquito mas por el como aprender (ciencia del aprendizaje), lo que vendria a ser un
verdadero enfoque centrado en el alumno ya que asi en realidad nos estaremos poniendo en el lugar del
alumnado y podremos adaptar acordemente nuestra ensefianza y nuestras técnicas en el aula. Porque el
método no es un fin (a no ser que tu prestigio entre la comunidad educativa se base en defender uno
determinado, como les pasa a algunos “influencers” de la educacién), sino un medio para producir aprendizaje.

Y si los métodos que algunos ensefian en las facultades de pedagogia contradicen los hallazgos que aporta la
psicologia cognitiva, mucho menos; porque sin el conocimiento de los procesos cognitivos humanos el disefio
instruccional se hace a ciegas (Sweller et al., 2011). Aunque se disfrace de enfoque centrado en el alumno, en
realidad es un enfoque centrado en el pedagogo. Cuando la formacién del profesorado tenga en cuenta los
conceptos de la cognicién humana y ésta sea la base para las actuaciones que se lleven a cabo en el aula, los
docentes seguramente empezaremos a interesarnos mucho mas por adquirir mayor formacién pedagdgica. De
lo contrario, continuaremos resistiendo el afan pedagogista, principalmente por responsabilidad individual y
para no caer en la negligencia profesional.

En lugar de ensefiar cdmo utilizar el dltimo dispositivo electrénico/digital o cémo aplicar la Gltima ocurrencia
metodolégica, quizas habria que empezar por ensefiar algo que hace miles de afios que es igual, que es
nuestro cerebro y como este aprende, como funciona la memoria, y no ignorar los grandes y Gtiles avances que
nos aporta la psicologia cognitiva. El pedagogismo es insaciable, quiere controlar las creencias del
profesorado, impactar en su identidad (algo que es muy dificil de cambiar), pero lo cierto es que cada vez se
acumulan mas evidencias que demuestran sus “magufadas” (discursos contrarios al pensamiento critico y la
ciencia): resultados nefastos en las pruebas de nivel internacionales (PISA, TIMSS, PIRLS); multiplicidad de
evidencias empiricas de investigaciones y cientificas de la psicologia cognitiva; realidades como Michaela
School en Londres y las Charter Schools en EE.UU., donde unos altos niveles de exigencia académicos y de
comportamiento hacen que su alumnado mayoritariamente de origen socioeconémico humilde, inmigrante y de
minorias étnicas tengan resultados superiores al de las escuelas privadas de élite de su entorno; ademas de la

46


https://xarxatic.com/antes-de-saber-dar-clase-debemos-saber-mucho-de-lo-nuestro/

REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 20.03.2025

experiencia directa en el aula, que hace que muchos docentes primerizos vean de primera mano la imposible
aplicabilidad de las teorias recibidas durante su “formacion pedagdgica”.

Una buena pedagogia deberia difundir buenas practicas docentes que puedan tener un impacto positivo en el
alumnado, y sobre todo no promover ideas y métodos que dafien al alumnado de entorno vulnerable, ya que
los docentes lo que no queremos es “olvidarnos de los que caen”. Es precisamente ahi donde nos duele,
porque observamos diariamente en el aula como son los alumnos procedentes de entornos desaventajados los
que no tienen el capital cultural intrafamiliar ni el capital econémico para suplir las carencias educativas y la
falta de formacion rigurosa con un curriculo rico en contenidos a la que nos ha llevado la politica educativa
actual, la cual por cierto esta orientada por muchos pedagogos que se presentan como los defensores de la
equidad. Eso si que resulta tremendamente “curioso, cuando no paraddjico”.

Los nifilos no aprenden por si mismos OPINION

David Rabada i Vives. 18 de marzo de 2025

Toda buena educacién deberia hallar un método que provocara un auténtico y aplicable ascensor social para
los escolares. Algunos pensadores y profesores han propuesto que dejar al alumno libre para que aprenda por
si mismo era la mejor manera, que la libertad era la respuesta al objetivo de la educacion. De esta manera, y
por si solos, los alevines encontrarian la forma de devenir autbnomos, civicos y sociables. En todo ello no
serian necesarias ni rutinas claras, ni asignaturas, ni tampoco docentes especialistas, s6lo la bondad
primigenia del nifio bajo un docente y guia de sus emociones.

Esta es la escuela del aprendizaje facil, feliz y falaz que muchos pedagogos y politicos proponen como
innovacion, aunque hunda sus origenes en el buenismo de Rousseau. Es decir, estas ideas tan vigentes en las
pedagogias innovadoras de nuestros dias no son de nuestros dias, son de hace mas de 300 afios. Rousseau
pensaba que todo infante era bueno por naturaleza, que la instruccion manipulaba, corrompia y empobrecia
sus impulsos y que, por tanto, no habia que corregir a los aprendices, sélo habia que dejar que llegaran libres a
sus objetivos sin un docente instructor en ello. Es decir, que debiamos entregar al alumno a su propia libertad
para construirse a si mismo siendo él el centro del proceso educativo.

Afiadia Rousseau que la ciencia, las letras y las artes habian corrompido la sociedad moralmente. Segun este
pensador del siglo XVIII, era mejor dejar que los crios llegaran por ellos mismos a su educacion pura, primitiva
y salvaje en contra de las influencias de la instruccién social. En ello el conocimiento no era el eje mas
importante sino la socializacion del individuo. Aqui cabe darse cuenta de que la pedagogia de nuestras leyes
educativas ha plagiado a Rousseau con el actual recorte de curriculums, la reduccién de las especialidades, el
impulso de los ambitos y la educacion por competencias. A eso algunos pedagogos, profesores y politicos lo
han llamado innovacion.

Las ideas de Rousseau llegaron a convencer a diferentes filésofos, pedagogos o profesores como Froebel,
Beaumont, Fichte, Piaget, Dewey, Claparéde y Demolins que a inicios del siglo XX coagularon en la llamada
Educacién Nueva, y posteriormente, en las vigentes reformas educativas espafiolas que han rebajado las
exigencias de nuestros estudiantes y provocando el estropicio en las pruebas PISA. En todo ello han sido
afines la Fundacion Bofill, la Escuela Nueva 21, la Plataforma en defensa del bachillerato, la educacion
emocional, las Flipped Classroom y otras ideologias y asociaciones que, sin saberlo, han predicado la libertad
del ideario romantico de Rousseau de hace tres siglos. Aun asi, siguen insistiendo en autoproclamarse
innovadoras.

Al otro lado de Rousseau, y de la actual ideologia educativa en boga, estan los profesores de la ensefianza
estructurada con su transmision de los conocimientos, el esfuerzo y la repeticion de ejercicios bien conducidos
y acordes con cada edad. El objetivo para los docentes de la ensefianza estructurada es que los nifios
aprendan, y sin distracciones, a dominar sus emociones, a ser doctos y a concentrarse ante lo que aprenden.
Afiaden que, si la familia no tiene los medios suficientes, la sociedad debe promocionar no solo conocimientos,
sino medios suficientes para ensefar a los nifios. De otra forma, el ascensor social de la ensefianza quedara
borrado por nuestro gobierno.

El debate entre los de la educacion de Rousseau y los de la ensefianza estructurada sigue muy vivo en la
actualidad. Los seguidores de Rousseau no priorizan el esfuerzo, la orientacion y la ensefianza, pero si dan
gran protagonismo a la estimulacion por pantallas, la educacion lidica por proyectos y a la no memorizacion en
el aula. Aqui los de la educacién romantica argumentan que todo esta por Internet y que por ello ya no hay que
memorizar directamente de los libros. En cambio, para los de la ensefianza estructurada, si todo esta por la
red, también lo estan muchas informaciones libres y falsas, que no hay que confundir con conocimientos
contrastados. Para los profesores de la ensefianza estructurada los conocimientos permiten ser criticos bajo
los hechos, la razén y la l6gica. Para los de la educacién romantica los conocimientos manipulan e impiden la
libre eleccion del individuo en su formacion, es mas, una ensefianza estructurada y disciplinada es un
obstaculo para la libertad.
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Otra diferencia entre ambas posiciones es que en la ensefianza estructurada el docente deber ser el centro
impulsor y para los de la educacién romantica, el centro debe ser el nifio. En otras palabras, para los de la
estructurada el nifio no debe ser abandonado a si mismo y a su libertad innata, ya que la ensefianza si puede
sacarle de su estado ancestral, en cambio, y para los de la educaciéon romantica, el nifio debe construir
libremente sus propios conocimientos impulsados por su curiosidad natural y evitando que la instruccion pueda
manipularlo.

Hoy en dia nuestras leyes educativas defienden mas los postulados romanticos de Rousseau que la
ensefianza estructurada bajo la transmision de conocimientos. Estos planes estatales, y cada vez mas a
menudo, son disefiados desde despachos alejados del aula, pero muy cercanos a los llamados fugitivos de la
tiza. De hecho, las leyes educativas espafolas son fruto de la libertad del constructivismo romantico de
Piaget que logré convencer a la mayoria de los politicos y asesores de estos.

88 EL DIARIOdelaEDUCACION

Desinformacion y negacionismo, las otras lecciones de la

pandemia

Cinco afos después del estallido del Covid-19, su impacto todavia esta muy presente en el &mbito sanitario y
social. También en el mundo de la comunicacién. La OMS llegé a hablar de “infodemia”, en referencia a una
sobrecarga de informacién no fiable que se propaga rapidamente entre la poblacion. Sus dafos, lejos de haber
actuado como una vacuna, todavia los sufrimos.

Josep Carles Rius. 17 marzo

Desde el punto de vista de la comunicacion, el impacto de la pandemia del coronavirus fue como el combate
entre dos mundos. En palabras del socidlogo Michel Wieviorka (1), “el de la razén y el del oscurantismo. El
primero apela al razonamiento, a la ciencia, al conocimiento, a la argumentacion y a la demostracién rigurosa.
El segundo, a la fe, las convicciones, unas voluntades de caracter mistico, la idea de la conspiracién o de unas
potencias maléficas”.

Este combate no naci6 con la pandemia, es también el combate por los derechos humanos y valores
universales. Wieviorka recuerda que “aunque la razén ha conocido épocas favorables en Europa, con el
Renacimiento y, después, con la llustracion, y aunque hoy en todo el mundo la ciencia y la tecnologia son
fuerzas cruciales, el desenlace de este combate sigue siendo incierto”.

Estos dos mundos también tuvieron su expresién en el periodismo, entre los medios que optaron por alimentar
emocionalmente un clima de incertidumbre, miedo, odio... y los que optaron por informar con responsabilidad
ética y rigor. La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) llegé a acufar el término “infodemia”, es decir, una
sobrecarga de informacién no fiable que se propaga rdpidamente entre la poblacién.

Pocos dias después de decretarse el confinamiento, el fildsofo Daniel Innerarity escribia en Twitter: “Esta crisis
no es el fin del mundo, sino el fin de un mundo. Lo que se acaba (ha terminado hace tiempo y no acabamos de
aceptar su muerte) es el mundo de las certezas absolutas, el de los seres invulnerables y el de la
autosuficiencia”. Empezaban tiempos de incertidumbre extrema. En un primer momento, la humanidad
necesitaba encontrar respuestas, pero sélo hallé preguntas. No existian verdades cientificas y era el terreno
abonado para las noticias falsas, la pseudociencia o las teorias conspiranoicas.

“La informacién incorrecta trunca vidas”

Cristina Pefiamarin, catedratica de Teoria de la Informacién de la Universidad Complutense de Madrid,
recordaba que “en los momentos de emergencia, la humanidad tuvo que aprender rapidamente qué era
informacion fiable y qué, intoxicacién o falsedades, por las consecuencias a las que llevaba cada una” (2). Era
una leccién dramatica porque politicos que estaban entonces en el poder como Donald Trump, Boris Johnson,
o Jair Bolsonaro defendieron que el Covid-19 era como una gripe mas, “por lo que no deben tomarse
precauciones especiales”, y llegaron a decir que “la mayoria se infectara levemente y asi se inmunizarg”.

En septiembre de 2020, y ante la proliferacién de noticias falsas o imprecisas sobre la pandemia de covid-19,
diferentes organismos de la ONU (OMS, Unicef, PNUD, Unesco...) y otras organizaciones humanitarias
internacionales, como Cruz Roja y la Media Luna Roja, firmaron una declaracién conjunta. Denunciaban una
sobreabundancia de informacién y los intentos deliberados por difundir noticias erréneas para socavar la
respuesta de la salud publica y promover otros intereses de determinados grupos o personas. “La informacion
erronea y falsa —decian— puede perjudicar la salud fisica y mental de las personas, incrementar la
estigmatizacion, amenazar los valiosos logros alcanzados en materia de salud y espolear el incumplimiento de
las medidas de salud publica, lo que reduce su eficacia y pone en peligro la capacidad de los paises de frenar
la pandemia”.
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La ONU también alertaba de que “la informacién incorrecta trunca vidas. Sin la confianza adecuada y la
informacion correcta y pertinente, las pruebas diagnosticas se quedan sin utilizar, las campafias de
inmunizacion (o de promocion de vacunas eficaces) no cumpliran las metas y el virus seguira expandiéndose”.
Ademas, la informacién falsa polarizaba el debate publico y daba alas al discurso del odio. “Potencia —decian
en el comunicado— el riesgo de conflicto, violencia y violaciones de los derechos humanos; y amenaza las
perspectivas a largo plazo de impulsar la democracia y la cohesion social”.

Como consecuencia, la Organizacion de las Naciones Unidas lanzaba un llamamiento “a los medios de
comunicacion y a las plataformas de las redes sociales, a los investigadores y especialistas en tecnologias que
pueden concebir y establecer estrategias y herramientas eficaces para responder a la infodemia, a los lideres
de la sociedad civil y a las personalidades influyentes con sus objetivos. Informacién precisa y prevenir la
difusion de informacion errénea vy falsa”.

La “infodemia” nacia de comportamientos irresponsables como los que denunciaba la ONU, pero sobre todo
del desconcierto que se apoder6 del conjunto de la sociedad y de las administraciones. En medio del vacio, las
redes difundieron mentiras, pero también alertas, mientras que el sistema institucional y mediatico tardaba en
reaccionar. La ciudadania explicaba en las redes qué ocurria en su entorno, y, entre muchas informaciones
distorsionadas y fabulas, emergia la realidad.

La humanidad se enfrentaba a una amenaza global y de consecuencias imprevisibles. Eran tiempos de
desconcierto y de angustia por no saber qué pasaba en realidad. Los medios, por serios y responsables que
fueran, no podian evitar la desinformacion, porque sus fuentes, la comunidad cientifica y las administraciones,
también ofrecian datos contradictorios o que, posteriormente, nunca fueron avalados por la ciencia.

Superados por la magnitud de la emergencia

Poco a poco, las aguas volvieron a su cauce Yy el periodismo con credibilidad recuper6 su papel. En especial,
las publicaciones cientificas. Por ejemplo, contra las propuestas conspirativas, la revista Nature ofrecié todo
tipo de datos solventes, en marzo del 2020, para desmentir que el Covid-19 fuera “una construccion de
laboratorio o un virus manipulado intencionadamente”.

Pese a los esfuerzos de los medios responsables por construir una informacién de calidad util para la
ciudadania, la pandemia agravé problemas que ya estaban aqui, principalmente tres: el primero, la
desconfianza de una parte de la sociedad —por suerte minoritaria— hacia los medios; de ahi surge en todo el
mundo una corriente negacionista de la propia pandemia y de las vacunas. El segundo, la politizacion de la
pandemia por parte de algunos medios, que fueron mucho mas alla de la critica necesaria y legitima a las
administraciones. Y el tercer problema fue la saturacién informativa respecto a la emergencia, hecho que
dejaba fuera del foco informativo otros muchos aspectos de la realidad que también merecian atencion.

La tragedia de aquellos primeros dias se tradujo en miles y miles de muertos en las residencias de ancianos,
UCI colapsadas, tanatorios llenos de féretros..., y todo ello sin familiares. Aquel inmenso dolor no quedo
reflejado como se merecia desde el punto de vista periodistico. Los periodistas no lograron superar las
barreras, por el cierre efectivo de los escenarios donde ocurria la tragedia, pero también porque el periodismo,
como la sociedad en su conjunto, se vio desbordado, superado por la magnitud de la crisis a la que nos
enfrentabamos.

El simbolo de las victimas en las residencias

Cinco afios después de la pandemia hay una cifra que simboliza la lucha por la veracidad: las personas
fallecidas en las residencias geriatricas en Madrid. Los datos oficiales, avalados por las familias, las cifran en
7.291, mientras que la presidenta madrilefia, Isabel Diaz Ayuso, lo niega. La Comunidad de Madrid establecio
un protocolo que vetaba el traslado a los hospitales de las personas contagiadas en las residencias. El
argumento era que no se podian colapsar los hospitales, pero en la practica era una gigantesca criba que
condenaba a muerte a los ancianos enfermos con Covid-19. En toda Espafa fallecieron treinta y cinco mil
residentes en la primera ola.

El diario Infolibre demostrd, con una extensa investigacion periodistica, que hubieran podido salvarse muchas
vidas si no se hubiera vetado el traslado a los hospitales. O, en cualquier caso, se habria aliviado el sufrimiento
de las horas finales. Jesls Marafia, director editorial del diario Infolibre, denunciaba en un articulo(3) “la
alfombra roja que buena parte de los medios de masas escritos, audiovisuales y digitales han extendido a los
pies de Ayuso y a las falsedades de su discurso [...]. Asi le han permitido mentir con total soltura sobre asuntos
tan sensibles como las muertes por Covid de miles de personas en las residencias durante la primera ola de la
pandemia”. El jefe de investigacion de Infolibre, Manuel Rico, recogi6 estas investigaciones en el libro
iVergiienza! El escandalo de las residencias (Planeta, 2021).

Madrid es la comunidad que registr6 mayor exceso de mortalidad en el 2020, con un incremento del 41,2%

respecto al 2019. La media de Espafia fue del 17,7%. Catalufia, por ejemplo, también qued6 por encima, con
una subida del 23,5% debido al impacto de la pandemia. Todos los resultados de la gestion de la pandemia de



Ayuso fueron catastréficos, los peores del pais. Empezando por el abandono que sufrieron las personas en las
residencias geriatricas. Sin embargo, Ayuso gano las elecciones del 2023 por mayoria absoluta.

¢La pandemia nos hizo mejores?

¢Colmo nos cambié la pandemia? La experiencia colectiva de sufrir una pandemia abrié multiples reflexiones
sobre como incidiria en nuestra vida. La antropo6loga Lucia Mufioz Sueiro (4) pensaba en ese momento que la
pandemia “ha desatado emociones que, si las encaminamos adecuadamente, pueden conducirnos a
reflexiones fructiferas que generen las condiciones necesarias para una transicion sistémica, consciente y
planificada. Disfrutemos de mas bienestar, mas tiempo libre, mas cuidados, mas introspeccién, mas vinculos
sociales. Ojala plantemos las semillas de un cambio sistémico que nos haga, realmente, florecer como
sociedades”.

Uno de los pronésticos que aporté una corriente de esperanza fue la de Jacques Attali (5), un reputado
economista que habia sido consejero especial del presidente francés Francgois Mitterrand y fundador del Banco
Europeo para la Reconstruccién y el Desarrollo. Attali predijo en plena pandemia que “veremos nacer, después
de un momento de cuestionamiento muy profundo de la autoridad, una fase de regresién para intentar
mantener las estructuras de poder existentes y una fase de cobarde alivio, una nueva forma de legitimacion de
la autoridad; no estara basada ni en la fe, ni en la fuerza, ni en la razén, tampoco en el dinero, Ultimo avatar de
la razén. El poder politico estara en manos de quienes sepan mostrar el mayor grado de empatia hacia los
demas”.

Attali auguraba que, después de la pandemia, “los sectores econémicos dominantes seran también los de la
empatia: la salud, la hospitalidad, la alimentacion, la educacion, la ecologia”. La prediccion de Attali,
desgraciadamente, no se ha producido. Quizés todo lo contrario. Pero es un buen ejemplo de una corriente de
pensamiento mundial que creyd, de forma tal vez ingenua, que “de la pandemia saldremos mejor como
humanidad”.

Cinco afios después, la perspectiva del tiempo nos dice que la pandemia nos ha cambiado. Que nos marca la
nocioén del tiempo: hablamos de “antes de la pandemia”; “durante la pandemia o de “después de la pandemia”.
Y a su vez intentamos olvidar, como si fuera un paréntesis en nuestra vida, un tabu que preferimos no
recordar. Pero el dolor de quienes la sufrieron en primera persona, de quienes perdieron familia, sigue muy
presente. También entre los sanitarios que se entregaron de forma heroica a salvar vidas poniendo en peligro
las suyas. ¢ Fue un trauma colectivo que nos hizo mejores? Aqui cada uno tiene su propia respuesta.

Infancia, la mas afectada con el cierre de USAID

El cierre de la cooperacién norteamericana anunciado por el presidente estadounidense, Donald Trump, deja la
situacién de millones nifias y nifios en el aire.

Emilse Gonzalez. 18 marzo 2025

Uno de cada once nifios y nifias en el mundo necesitan asistencia humanitaria vital, segun datos de Save the
Children. Entre tanto, los recortes y bloqueos a la ayuda internacional son cada vez mas grandes, incluyendo el
inminente cierre de programas financiados por la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (USAID). Esta situacion estda poniendo en peligro la vida de millones de infantes en todo el
planeta que dependen de estas ayudas para sobrellevar las condiciones precarias en las que viven, bien sea
por guerras, hambre, pobreza, cambio climatico, enfermedad, entre otros.

La reduccion drastica de fondos ha obligado a multiples organizaciones humanitarias a suspender programas
esenciales de alimentacion, salud y educacién, dejando a la infancia en una situacion de extrema
vulnerabilidad.

Segun datos recientes, casi doscientos programas de organizaciones como Save the Children han sido
afectados, al tener que cancelarlos total o parcialmente. Y no es solo la reduccién de los apoyos, las nuevas
politicas impiden el acceso a suministros médicos, alimentos y material educativo ya existentes, que llevan
semanas retenidos en las fronteras y en los almacenes.

Mas de 40 paises de Africa, Asia, América Latina, Europa y Oriente Medio se han visto afectados, con méas de
17 millones de articulos de ayuda atascados en almacenes, camiones y con proveedores. Eso supone mas de
14,5 millones de dolares de ayuda que no se pueden entregar. Se estan reteniendo mas de 2 millones de kilos
de alimentos para nifios, nifias y familias, incluso en zonas donde se han declarado condiciones de hambruna.

Lo mismo ocurre con mas de 300.000 kits y suministros de higiene, agua y saneamiento, lo que afecta a
campos de refugiados con brotes peligrosos de enfermedades como el colera. No se estan pudiendo entregar
mas de 150.000 kits de material escolar, como libros de texto, y los centros de juegos han tenido que cerrar,
interrumpiendo el aprendizaje de los nifios y las nifias, y negandoles un espacio seguro vital. No se han podido
entregar 13 millones de kits médicos urgentes para recién nacidos y sus madres, enfrentandolos a riesgo de
infeccion, dolor y desnutricion.

Una crisis humanitaria agravada

El impacto de la retirada de fondos de USAID es especialmente alarmante en paises que dependen en gran
medida de la cooperacion internacional para garantizar la seguridad alimentaria y el acceso a la salud. La
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escasez de recursos esta resultando en el cierre de centros de salud y nutricion que atendian a miles de nifios
y nifias con desnutricién aguda.

La situacion en Gaza es particularmente preocupante. Alli, mas de 1,1 millones de nifios y nifias enfrentan una
inseguridad alimentaria extrema. La falta de fondos ha impedido la entrega de tratamientos esenciales, lo que
ha supuesto el cierre de centros de atencién maternoinfantil y la interrupcién de programas de alimentacion
para menores en riesgo de inanicion.

En Somalia, otro pais directamente afectado por estos recortes, aproximadamente 4,4 millones de personas se
enfrentan a una crisis alimentaria severa. Save the Children se ha visto obligada a cerrar alli mas de 120
centros de salud y nutricion, dejando sin atencion a mas de 250.000 personas, la mayoria de ellas nifios y
nifias.

Por la misma linea, en Afganistan las clinicas médicas apoyadas por ONG internacionales han sido la Gnica
fuente de atencion sanitaria para comunidades enteras. Sin embargo, la falta de financiamiento ha llevado al
cierre de numerosos centros, con el riesgo de que muchos mas dejen de operar en las préximas semanas.

La posicion de las organizaciones

Ante este panorama desolador, fluctuante e incierto, varias ONG han optado por no emitir declaraciones sobre
el tema. Estas concentran sus esfuerzos en continuar su labor para seguir abordando y solventando de alguna
manera los problemas humanitarios que mas aquejan a las comunidades internacionales que se encuentran en
riesgo.

Una de estas organizaciones es Unicef que, sin dar informacion sobre el ndmero de nifias, nifios y
adolescentes que atienden afectados por el recorte de USAID, avisaba hace unos dias de que “los recortes de
financiacién anunciados y previstos limitaran la capacidad de UNICEF para llegar a millones de nifias y nifios
en situacion de extrema necesidad”.

Sin embargo, el mensaje de los organismos que han alzado la voz es claro: los recortes en la ayuda
internacional humanitaria estan teniendo consecuencias devastadoras, especialmente en la infancia, y deben
ser reconsiderados de manera urgente.

Llamado a la accién

Save the Children ha instado a los lideres mundiales a priorizar la financiacién de la ayuda humanitaria y a
proteger a los nifios y niflas mas vulnerables. Asi mismo, insta a la sociedad civil a continuar donando y
apoyando el derecho a la supervivencia, la proteccion, el desarrollo y la participacién de la infancia. Para la
organizacién, invertir en los infantes hoy es la clave para garantizar un futuro mas estable y seguro para las
proximas generaciones.

Del mismo modo, Unicef, a través de un comunicado emitido en nombre de Catherine Russell, su directora
ejecutiva, “implora a todos los donantes que continden financiando programas de ayuda criticos para las nifias
y los nifios del mundo”.

Fin de la pobreza, hambre cero, salud y bienestar, agua limpia y saneamiento, ciudades y comunidades
sostenibles, son algunos de los 17 objetivos de desarrollo sostenible de la Agenda 2030, firmada en el Pacto
Mundial de la ONU, que se estan viendo seriamente transgredidos con el recorte de la ayuda internacional
humanitaria. Se espera que los firmantes del pacto se pronuncien al respecto y activen protocolos de actuacion
gue traigan soluciones efectivas.

Si bien es cierto que el cierre de USAID y la reduccion de fondos para la cooperacion han puesto en jaque la
capacidad de respuesta humanitaria en todo el mundo, esta puede ser la oportunidad para que la comunidad
internacional enfrente con altura el reto de redefinir su compromiso con los mas vulnerables, ya que millones de
nifios y nifias sufren las consecuencias de estas decisiones. El futuro de la infancia esté en juego.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

El boom del espafiol: cOmo se ensefla en un mundo
globalizado y digital

En un mundo donde el espafiol se ha convertido en la segunda lengua mas hablada, la demanda de su
ensefianza crece imparable. Desde Asia hasta Europa del Este, miles de estudiantes buscan aprenderlo, pero
¢,como se ensefia en la era digital? Métodos innovadores, el auge de la tecnologia y los desafios que enfrentan
los docentes marcan el presente y futuro de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Noelia Garcia Palomares. 17-03-2025



El espafiol ha emergido como una de las lenguas mas influyentes del mundo en la era de la globalizacién. Con
mas de 580 millones de hablantes, de los cuales aproximadamente 483 millones son nativos, el idioma se ha
convertido en la segunda lengua materna mas hablada del planeta.

El espafiol se posiciona no solo como una lengua con una vasta comunidad de hablantes nativos, sino también
como una herramienta global de comunicacion, comercio, cultura y politica. Este incremento en el nUmero de
hablantes refleja el auge continuo del espafol en diversas regiones del mundo, desde América Latina hasta
Asia y Europa. En este sentido, el crecimiento del espafiol se ha visto favorecido por su presencia en medios
de comunicacién internacionales, su creciente rol en el comercio global y el interés de nuevos estudiantes por
aprenderlo en contextos educativos, laborales y personales.

Este crecimiento ha impulsado una demanda significativa en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
(ELE), lo que ha llevado a la adopciéon de métodos innovadores y ha planteado nuevos desafios para los
docentes en diversos contextos culturales y geograficos.

Estela Bartol, profesora de Lengua Espafiola en la Universidad CEU San Pablo, destaca varios retos actuales a
los que se enfrentan los docentes de espafiol como lengua extranjera en un mundo globalizado. Segun Bartol,
uno de los principales desafios es integrar la globalizacion en las clases, ya que el acceso al espafiol nunca ha
sido tan facil, gracias a plataformas de streaming, redes sociales y productos audiovisuales. «El mundo
globalizado implica mas conexiones y mas flexibilidad a la hora de abordar culturas, y esa complejidad debe
formar parte de la enseflanza de la lengua», sefiala. Ademas, apunta que la creciente accesibilidad a
la inteligencia artificial presenta un reto adicional. Estas herramientas, que permiten no solo traducir con
precisién, sino también generar textos complejos en el idioma meta, llevan a los docentes a reflexionar sobre
gué ensefar y como hacerlo. Bartol también subraya la dificultad de encontrar tiempo para la reflexién docente,
dado el peso de las tareas diarias. «El trabajo cotidiano deja poco margen para explorar nuevas ideas o para el
dialogo con colegas», comenta, afiadiendo que recientemente un profesor le comparti6 una préactica
interesante: quedar los viernes con otros docentes para debatir sobre temas de la disciplina.

Por su parte, Susana Pérez Alonso, directora del Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera en
la Universidad Camilo José Cela, sefiala que los docentes de espafiol como lengua extranjera enfrentan varios
retos importantes en el contexto globalizado. En primer lugar, menciona que la pandemia acelerd el uso de
las nuevas tecnologias, incluidas las herramientas de inteligencia artificial y las redes sociales, no solo en la
modalidad a distancia, sino también en las clases presenciales. «Esto obliga a los docentes a formarse y
mantenerse actualizados, y a reflexionar sobre el uso y la funcion de la tecnologia en las clases», sostiene.
Ademas, destaca la necesidad de que los docentes integren las diversas culturas y realidades del mundo
hispanico en sus clases, para que los estudiantes puedan conocer la variedad cultural y linglistica de los
territorios hispanohablantes y reflexionar sobre su propia identidad. «Es fundamental que los discentes
comprendan la riqueza cultural y lingiistica del mundo hispanico», afiade Pérez Alonso. También enfatiza que
los docentes deben estar atentos a las nuevas tendencias, neologismos y anglicismos que surgen en el
espafiol cotidiano, fomentando el debate sobre el desarrollo de la lengua. Finalmente, Pérez Alonso menciona
gue la proliferacién de cursos de especializacion plantea un reto adicional: discernir la calidad de la formacién
docente disponible.

En esta misma linea, Mireya Fernandez Merino, directora del Master Universitario en Ensefianza de Espafiol
como Lengua Extranjera de la Universidad Internacional de La Rioja (UNIR), sefala que «al ampliarse el
publico interesado en aprender espafiol a nivel mundial, es fundamental tener en cuenta la lengua materna de
los estudiantes, las semejanzas o diferencias con el espafiol que podrian interferir en el aprendizaje». Para ella,
conocer el contexto del estudiante es clave para aplicar los recursos y enfoques adecuados que faciliten la
adquisicién del idioma.

El impacto econémico de las escuelas de espafiol para extranjeros en Espafia

Las escuelas de espafiol para extranjeros en Espafia no solo cumplen una funcién educativa, sino que también
tienen un impacto econémico significativo. Se estima que este sector genera alrededor de 405 millones de
euros anuales a la economia espafiola. Este impacto va mas alla de la educacion, ya que abarca sectores
como el turismo, la hosteleria y el comercio. Los estudiantes internacionales que eligen Espafia como destino
para aprender espafiol suelen permanecer en el pais durante varios meses, lo que les permite contribuir
directamente al crecimiento del turismo local y al fortalecimiento de la economia. Ademas, este fendmeno
también ha favorecido la creacion de empleos en las ciudades que albergan estas escuelas, y ha impulsado la
creacion de infraestructuras que atienden tanto a los estudiantes como a los turistas.

Un ejemplo de este crecimiento ha sido Malaga, que se ha consolidado como uno de los principales destinos
en el mundo para el aprendizaje del espafiol. La ciudad andaluza ha visto como, en los Udltimos afios, ha
aumentado considerablemente el nimero de estudiantes internacionales que eligen Malaga para estudiar el
idioma. Este auge se debe a una combinacion de factores, entre los cuales destacan el clima agradable
durante todo el afio, una rica oferta cultural, y la disponibilidad de numerosas escuelas y centros especializados
en la ensefianza del espafiol. Malaga se ha posicionado como un referente en este sector, brindando a los
estudiantes internacionales no solo la oportunidad de aprender el idioma, sino también de sumergirse en la
cultura hispana. La presencia de estudiantes de diferentes partes del mundo contribuye, ademas, a la
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dinamizaciéon de la economia local, generando empleo y favoreciendo la colaboracion entre instituciones
educativas y el sector privado.

Scott Markham, presidente de la Federacion Espafiola de Centros de Ensefianza de Idiomas (FECEI), constata
que la globalizacion ha aumentado significativamente la demanda del espafiol como lengua global. La
Federacion Espafiola de Centros de Ensefianza de Idiomas (FECEI) ha sido clave en este proceso, liderando
iniciativas como el «Libro Blanco del Sector de la Ensefianza de Idiomas» y el «Informe de conclusiones:
Estrategias |A», que buscan adaptar las metodologias de ensefianza a un mundo cada vez mas
interconectado. Ademas, FEDELE ha jugado un papel crucial en la promocion del idioma, trabajando en
estrecha colaboracién con el Instituto Cervantes para destacar la importancia del espafiol en los negocios
internacionales, el turismo y el intercambio cultural. A través de estas iniciativas, FECEI y FEDELE aseguran
gue Espafia siga siendo un destino lider para el aprendizaje del espafiol.

En cuanto a ensefiar espafiol en contextos donde no tiene una presencia cultural inmediata, Bartol destaca que
la motivacion de los estudiantes es clave. «Cuando el espafiol se percibe como algo lejano, la motivacion
decae», sostiene. En estos casos, fomentar la curiosidad por la lengua y la cultura se convierte en un desafio
mayor, especialmente cuando los estudiantes estan obligados a aprender el idioma por razones académicas, y
no por interés personal. «Aqui es cuando adaptarse a las necesidades del alumnado se vuelve esencial»,
agrega.

Markham también destaca que el espafiol es la cuarta lengua mas estudiada en el mundo, con mas de 24
millones de alumnos en 2024, y ocupa el segundo lugar en la Unién Europea, solo por detras del inglés. Indica
ademés que la demanda de espafiol continuara creciendo, impulsada por el aumento de la poblacién hispana
en EE. UU., que se espera llegue al 27,5% en 2070. Por otro lado, también sefiala un creciente interés en
China, la Union Europea y Africa occidental. FECEI, con casi 500 centros distribuidos por toda Espafia, esta
preparada para satisfacer esta demanda, ofreciendo una educacion integral que incluye tanto el idioma como la
cultura.

Segun Markham, el perfil de los visitantes que llegan a Espafia para aprender espafiol es diverso,
aunque predomina el publico y adulto jovenes, especialmente mujeres, que buscan sumergirse en la lengua y
la cultura espafiolas. Sefala que Espafia compite con paises como Argentina, México y Chile, pero ofrece
ventajas Unicas como su rica herencia cultural, su ubicacién geografica y su seguridad social.

Mirada globalizada

El interés por aprender espafiol ha crecido exponencialmente en muchas partes del mundo, especialmente en
regiones como Europa del Este y Asia. Un ejemplo de ello es Lituania, donde a partir de 2026 los estudiantes
podran elegir el espafiol como su primera lengua extranjera. Sin embargo, las escuelas de este pais enfrentan
dificultades para encontrar profesores cualificados debido a la falta de financiacion y a la creciente demanda.
Actualmente, hay solo 29 profesores de espafiol ensefiando a aproximadamente 1.500 estudiantes en ocho
municipios, una cifra insuficiente para la cantidad de joévenes interesados en aprender el idioma. Ante esta
situacién, el Ministerio de Educacién lituano ha declarado la formacién y el reciclaje de profesores como una
prioridad y esta trabajando en nuevas estrategias para paliar la escasez de docentes.

El interés por el espafiol en Asia no para de crecer. Docentes como Marta Gonzéalez, nacida en Salamanca,
han llevado el idioma a rincones como China, Japén y Tailandia. Con 32 afios, su trayectoria profesional la ha
llevado a viajar por diferentes paises, ensefiando tanto en centros educativos privados como en instituciones
prestigiosas como el Instituto Cervantes. En la actualidad, se encuentra en Beijing, donde combina su pasién
por la ensefianza con el atractivo multicultural de la ciudad, mientras continia promoviendo la lengua y la
cultura de los paises de habla hispana.

En los dltimos afios, China ha experimentado un notable aumento en la demanda de profesores de espafiol
como lengua extranjera. Este fendmeno esta estrechamente relacionado con la expansion de los intercambios
comerciales y culturales entre China y los paises hispanohablantes. A medida que las relaciones entre ambos
mundos se intensifican, también lo hace el interés por aprender espafiol, no solo a nivel académico, sino
también como una herramienta estratégica en el dmbito laboral y profesional. Sin embargo, la oferta de
docentes cualificados no ha crecido al mismo ritmo que la demanda, lo que ha generado una importante brecha
en el mercado. Para hacer frente a esta situacion, tanto las instituciones educativas chinas como los gobiernos
de los paises hispanohablantes estan impulsando programas de formacion y reclutamiento de profesores
especializados. En este sentido, hay una creciente cooperacion internacional para cubrir la escasez de
profesionales capacitados que ensefien el idioma en diversos niveles educativos y contextos académicos.

Markham sostiene que el interés por aprender espafiol se ha visto impulsado por diversos factores culturales,
sociales y econdémicos. Culturalmente, destaca la influencia global de la musica latina, el cine y otras formas de
arte, que han capturado la atencion mundial. En el &mbito editorial y de la traduccion, resalta que el espafiol
ocupa el sexto lugar entre los idiomas mas traducidos, y representa el 7% de los libros que se editan en el
mundo. Ademas, menciona que Espafia se ha consolidado como una gran potencia en la ficcion audiovisual,
posicionandose como el quinto pais con mayor presencia en la lista de las 100 series mas vistas de Netflix.



También sefiala que casi una cuarta parte de las canciones en las listas de éxitos de YouTube y Spotify en
2023 eran en espafiol. Socialmente, Markham apunta que el creciente nimero de hispanohablantes ha
convertido al espafiol en una lengua esencial de comunicacion. Econémicamente, destaca que los mercados
hispanohablantes ofrecen grandes oportunidades de negocio, lo que ha incrementado la demanda del
aprendizaje del idioma.

Pérez Alonso indica que el docente se convierte en un mediador intercultural. «<Es necesario que el profesor
conozca la lengua y/o cultura de sus estudiantes para poder establecer relaciones adecuadas y facilitar la
comprension», afirma. También explica que en estos contextos el docente debe crear materiales y actividades
gue integren la lengua y la cultura de manera efectiva, aunque esto suele implicar un esfuerzo adicional. «El
ideal es que el estudiante pueda viajar a un pais hispanohablante para vivir la lengua y la cultura de forma
inmersiva», concluye.

El crecimiento de la ensefianza del espafiol ha incentivado la adopcién de metodologias innovadoras que
buscan facilitar el aprendizaje y adaptarse a las necesidades de estudiantes de diversas procedencias. Entre
las técnicas mas utilizadas se encuentra la Respuesta Fisica Total (TPR), desarrollada por James Asher, que
se basa en la coordinaciéon del lenguaje con movimientos fisicos para mejorar la comprension y retencion del
vocabulario. También destaca la Narracion de Historias (TPRS), creada por Blaine Ray, que utiliza relatos
contextualizados para introducir huevo vocabulario y estructuras gramaticales, fomentando la participacion
activa de los estudiantes. Otro método innovador es la Expresion Secuencial Viva (LSE), desarrollado por el
Instituto Polis, que implica que los alumnos realicen y describan secuencias de acciones conectadas
I6gicamente, permitiendo una inmersién total en el idioma.

La tecnologia también juega un papel fundamental en la ensefianza del espafiol. El uso de herramientas
digitales, como plataformas en linea y aplicaciones méviles, ha permitido crear entornos de aprendizaje més
dinamicos e interactivos, facilitando el acceso a recursos auténticos y actualizados. Sin embargo, su
implementacién efectiva requiere que los docentes estén capacitados en su uso y sepan integrarlas de manera
coherente en sus practicas pedagdgicas.

Markham sefiala que la inteligencia artificial (I1A) esta revolucionando la ensefianza del espafol como lengua
extranjera, al ofrecer herramientas que personalizan la experiencia de aprendizaje. Sin embargo, subraya que
la IA debe ser un complemento de las clases presenciales, nunca un sustituto. Afirma que las interacciones
humanas y la inmersion cultural son esenciales para una ensefianza efectiva.

Las plataformas digitales y redes sociales han transformado la ensefianza del espafiol, facilitando su acceso y
haciéndolo mas atractivo, segin Markham. No obstante, enfatiza que FECEI considera esencial regular estas
plataformas para asegurar que cumplan con las normativas locales y contribuyan equitativamente a la
economia.

A pesar de estos avances metodolégicos, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera enfrenta desafios
significativos. Uno de los principales retos es la escasez de profesores cualificados, como se ha visto en paises
como Lituania, donde la falta de docentes ha generado preocupaciones en el ambito educativo. Ademas, los
profesores deben enfrentarse a la adaptacion cultural, ya que cada estudiante proviene de un contexto distinto
y tiene necesidades especificas que deben ser atendidas para garantizar una ensefianza inclusiva.

«La formacién continua debe ser especifica y aplicable para realmente generar un cambio en la préactica
docente», asegura Bartol. Ademas, destaca la importancia de estar informados sobre la investigacién en el
campo de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, que no solo ha sido tedrica, sino también aplicada
en contextos reales. «Lo que antes intuiamos, ahora se ordena, se analiza y se comparte», concluye.

Sobre la formacién continua, Pérez Alonso resalta la importancia de estar al dia con los avances pedagdégicos y
tecnologicos. «Los programas del Instituto Cervantes y los cursos en plataformas como Coursera, ofrecidos por
universidades prestigiosas, son recursos fundamentales para la formacion continua», sefiala. También sugiere
que las instituciones deben preocuparse por ofrecer formacion actualizada a sus docentes, mediante iniciativas
propias o externas, que incluyan certificaciones o pruebas de lo aprendido. «Desde el Master de ELE de
nuestra universidad organizamos un ciclo de conferencias anual, con expertos de diversas instituciones, para
mantener a nuestros alumnos y a otros interesados al tanto de los avances en el campo de la ensefianza de
ELE», afiade.

Otro desafio importante es la necesidad de formacion continua. La evolucion constante del idioma y la
aparicion de nuevos recursos educativos exigen que los docentes actualicen sus conocimientos regularmente.
Ademas, el creciente interés por el espafiol en el mundo requiere que se implementen politicas educativas que
garanticen la calidad de la ensefianza y fomenten la profesionalizacién del profesorado.

Fernandez Merino también destaca la importancia de la formacién continua. Para mantenerse al dia con los
avances pedagogicos y tecnologicos, los docentes deben conocer las experiencias de otros profesionales en el
campo. «Asistir a seminarios y congresos organizados por asociaciones dedicadas a la ensefianza del espafiol,
asi como revisar las actas y articulos especializados, es clave para conocer las novedades que surgen en esta
area», menciona.

Pérez Alonso afirma que los programas de ensefianza de espafiol se adaptan constantemente a las demandas
del mercado global. «La ensefianza hibrida y virtual ha aumentado significativamente, lo que facilita el acceso a

54



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 20.03.2025

cursos desde cualquier parte del mundo», sostiene. Ademas, la incorporacion de las nuevas tecnologias y la
inteligencia artificial ha favorecido una ensefianza mas personalizada. «La oferta de cursos se ha diversificado
para incluir tematicas de actualidad, como el ELE para refugiados o el uso de la 1A», explica. También destaca
el creciente interés por aprender espafiol en paises angléfonos, como Nueva Zelanda, Canad4, y Australia, asi
como en regiones como Africa y Asia. «<Los mercados en expansion, como Marruecos, China o India, estan
impulsando la demanda del espafiol», concluye Pérez Alonso.

Salamanca refuerza la ensefianza del espafiol en el Reino Unido

En el contexto de la expansién global del espafiol, Salamanca, una de las ciudades mas emblematicas de
Espafia en cuanto a la ensefianza del idioma, ha reforzado su presencia en el Reino Unido. La Universidad de
Nottingham, en colaboracion con «Salamanca Ciudad del Espafiol», ha acogido una jornada formativa dirigida
a profesores de espafiol britanicos. El objetivo de esta iniciativa es dotar a los docentes del Reino Unido
de nuevas herramientas pedagogicas y metodologias innovadoras para la ensefianza del espafiol. En este
sentido, Salamanca no solo se posiciona como un centro de referencia en la ensefianza del espafiol en
Espafia, sino también como un actor clave en la internacionalizacion del idioma. Ademas, con este tipo de
acciones, se busca fortalecer los lazos culturales y educativos entre Espafia y Reino Unido, contribuyendo al
crecimiento del nimero de estudiantes britanicos interesados en aprender espafiol.

En tiempos de globalizacion, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera se ha convertido en un campo
en constante evolucion. La combinacion de métodos innovadores, la formacién continua de los docentes y la
integracion de tecnologia son factores clave para superar los desafios actuales y futuros. La expansién del
espafiol no solo representa una oportunidad para los educadores, sino también un puente para el intercambio
cultural y el fortalecimiento de los lazos entre diferentes regiones del mundo.

Pérez Alonso resalta que el conocimiento de las culturas y las variaciones sociolinguisticas es clave. «Las
clases de espafiol permiten una interaccibn mas fluida en contextos multiculturales, y ayudan a que los
estudiantes comprendan y aprecien las distintas variedades culturales y linglisticas de los paises
hispanohablantes», explica. Ademas, destaca que aprender espafol también favorece la reflexién sobre la
propia identidad y la de los demas. «El espafiol, como lengua oficial en 21 paises, crea una comunidad global
hispana que fomenta la cooperaciéon y el entendimiento», afirma. La directora también menciona que
programas de intercambio y becas de lectorado, tanto en Espafia como en otros paises, son fundamentales
para potenciar la movilidad y el dialogo intercultural. «Saber espafiol hoy es una ventaja competitiva, no solo a
nivel cultural, sino también en el ambito laboral, facilitando la creacion de alianzas comerciales y negocios»,
concluye.



