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La Inspección Educativa cumple 175 años velando por el 
cumplimiento de la legalidad en los colegios españoles 
MADRID 9 May. (EUROPA PRESS) - La Inspección Educativa cumple 175 años y, entre sus funciones, están 
supervisar el cumplimiento de la legalidad en los centros, observar y valorar la práctica profesional del 
profesorado, asesorar a los equipos directivos y a la comunidad educativa y participar en los procesos de 
evaluación del sistema.  

El Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes ha acogido este jueves el acto de 
conmemoración del 175 aniversario de la Inspección Educativa, presidido por el secretario de Estado de 
Educación, Abelardo de la Rosa, y al que han asistido inspectores de todas las comunidades autónomas.  

La Inspección Educativa se creó oficialmente el 30 de marzo de 1849 y se consolidó con la aprobación, en 
1857, de la Ley Moyano. Con el paso de los años, las mujeres se fueron incorporando a este cuerpo, 
especialmente durante el primer tercio del pasado siglo.  

El secretario de Estado ha sido el encargado de clausurar el acto y ha reconocido "la larga trayectoria, el 
compromiso profesional y la misión pública de un cuerpo que ha sido parte esencial del devenir de nuestro 
sistema educativo" y ha recordado que "la Inspección desempeña una función decisiva para asegurar la 
cohesión del sistema educativo en todo el territorio". Además, ha reafirmado el compromiso del Ministerio con 
este cuerpo.  

En el acto han estado presentes también el subsecretario del Ministerio, Santiago Roura, la secretaria general 
de Formación Profesional, Esther Monterrubio, las directoras generales de Planificación y Gestión Educativa, 
Susana Tejadillos, Evaluación y Cooperación Territorial, Mónica Domínguez, y Planificación, Innovación y 
Gestión de la FP, Paz Sánchez, así como representantes de las asociaciones de inspección. 

 

Las autonomías del PP y el País Vasco rechazan el decreto 
que pone freno a las universidades privadas y lo consideran 
"recentralizador" 
Se oponen a que el Gobierno asuma la gestión de los nuevos campus 'online', que ahora son competencia de 
las CCAA 

Olga R. Sanmartín.Madrid. Jueves, 8 mayo 2025 

Las CCAA del PP han tejido este jueves una inusitada alianza con el País Vasco, del PNV, al rechazar 
el proyecto de real decreto del Gobierno que pretende endurecer los criterios para crear 
nuevas universidades privadas y para poder mantener abiertas las ya existentes. Regiones populares como 
la Comunidad Valenciana, Andalucía, Madrid, Galicia, Murcia, Castilla y León, Baleares o Cantabria han  

Más inspección y adaptar las estrategias a cada centro: el plan de Niubó para remontar en matemáticas y 
lengua EL PERIÓDICO  de Catalunya 

Educación frustra un ciberataque que pedía pagos de 850 euros a profesores y alumnos  LEVANTE 

¿Es posible usar la inteligencia artificial para cerrar la brecha digital en el aula? THE CONVERSATION 

La soledad no deseada afecta más a jóvenes y adolescentes: ¿qué se puede hacer?  THE CONVERSATION 

Casi 40.000 alumnos participan en PISA 2025 para mostrar lo que saben y su grado de satisfacción 
MAGISTERIO 

El Consejo Escolar de Madrid pide que el decreto antipantallas incluya a los colegios privados MAGISTERIO 

El miedo a ―perderse algo‖ en internet aumenta la vulnerabilidad de los adolescentes a comportamientos de 
riesgo ÉXITO EDUCATIVO 

España, entre los países de mayor demanda del programa Erasmus+ de la UE  ÉXITO EDUCATIVO 

Una neolengua para seducir y colonizar la escuela  EDUCATIONAL EVIDENCE 

Sobre la ética en la divulgación y en la formación  EL DIARIO DE LA EDUCACIÓN 

Educación de personas adultas, escuelas de ‗otras‘ oportunidades  EL DIARIO DE LA EDUCACIÓN 

Confección:  José Antonio Martínez 
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mostrado su «rotunda oposición» a que siga adelante porque, entre otras cosas, «invade competencias 
autonómicas». 

El borrador, debatido en una Conferencia General de Política Universitaria celebrada en Paterna (Valencia), 
responde a la voluntad del Gobierno de «frenar la expansión de universidad de garaje, que son básicamente un 
negocio con fondos de inversión detrás», ha explicado la ministra Diana Morant. 

Fuentes presentes en la reunión apuntan que los representantes autonómicos han pedido votar, pero la 
ministra se ha negado. Según han precisado fuentes del Ministerio de Universidades, la sesión era un "mero 
informe dentro del procedimiento" que no exigía "en modo alguno un acuerdo y, por tanto, no requería 
votación". 

El decreto, en todo caso, suscita un escaso entusiasmo, pues sólo han explicitado su apoyo las 
socialistas Cataluña, Asturias, Castilla-La Mancha y Navarra. 

El viceconsejero vasco Xabier Aizpurua es muy claro al afirmar que «genera un entorno normativo restrictivo 
que dificulta la incorporación de nuevas universidades al sistema, afectando de forma negativa a la diversidad y 
calidad del panorama universitario». También denuncia que «invade atribuciones que corresponden a las 
CCAA». 

"INVADE COMPETENCIAS" 

Palabras calcadas a las del viceconsejero vasco -«va contra la Constitución», «invade competencias 
autonomías»- utilizaron los representantes populares. La Comunidad Valenciana ha llegado a decir que el 
decreto es «recentralizador» porque, por un lado, el Gobierno pasará a asumir la gestión de las nuevas 
universidades online que se creen. El Ministerio ha rectificado parcialmente en esto porque al principio se 
quería quedar con las competencias de todas las universidades online, pero ha accedido a que las ya 
existentes sigan dependiendo de las CCAA, según el consejero valenciano José Antonio Rovira, que sigue en 
desacuerdo con este «grave ataque al Estado autonómico». 

Por otro lado, Juan María Vázquez, consejero de Murcia, coincide con el País Vasco al denunciar que, al 
convertirse en vinculantes los informes de las agencias de calidad para autorizar la creación de nuevos 
campus, se «hurta a los parlamentos autonómicos la capacidad legislativa». 

Las autonomías populares también han afeado al Ministerio que vaya a aprobar el decreto con carácter de 
urgencia, «una artimaña para saltarse los controles», en palabras de Galicia, «porque con este trámite se evita 
la consulta pública». Auguran que «provocará inseguridad jurídica» porque lleva una disposición para que los 
nuevos requisitos, más exigentes, se apliquen también a las 10 universidades ya en trámite de aprobación, e 
introduce una «retroactividad» que afectará a las ya existentes. Por ejemplo, ahora se va a exigir un mínimo de 
4.500 alumnos o que la universidad garantice alojamiento al alumnado, condiciones que no cumplirían buena 
parte de las universidades privadas actuales. 

En el otro lado, Amador Pastor, consejero de Castilla-La Mancha, (una región donde no hay universidades 
privadas), ha mostrado su conformidad con el texto presentado porque «fortalece y uniforma en todo el Estado 
unos ciertos mínimos de calidad». Fuentes de la Consejería de Universidades de Asturias han apoyado el 
decreto porque «puede contribuir a garantizar la calidad de la educación superior». 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
Graduado en Matemáticas y capaz de hablar en cinco idiomas: historia 

y trayectoria científica de León XIV 
Robert Prevost cuenta con una licenciatura en Ciencias Matemáticas por la Universidad de Villanova y una 
maestría en Divinidad por la Catholic Theological Union de Chicago 

El Debate. 09/05/2025  

La Real Sociedad Matemática Española (RSME) ha celebrado que León XIV sea el segundo Papa de la 
historia con formación matemática, después del francés Silvestre II de finales del siglo X. 

«Para la comunidad matemática nos ha resultado curioso, es una buena noticia. El hecho de que tenga 
formación matemática puede ayudar a tener la mente más amueblada en la toma de decisiones», ha 
asegurado en declaraciones a Europa Press el secretario de la RSME y profesor titular de la Universidad de 
Alicante, Juan Matías Sepulcre. 

Robert Prevost (14 de septiembre de 1955, Chicago), elegido Papa este jueves con el nombre de León XVI, 
cuenta con una amplia formación académica que incluye una licenciatura en Ciencias Matemáticas por la 
Universidad de Villanova, una maestría en Divinidad por la Catholic Theological Union de Chicago, y una 
licenciatura y doctorado magna cum laude en Derecho Canónico por la Pontificia Universidad de Santo Tomás 

https://www.elmundo.es/espana/2025/03/31/67ea788e21efa0a7558b4589.html
https://www.elmundo.es/espana/2025/04/02/67ed6d5afdddff64978b45b4.html
https://www.elmundo.es/espana/2025/04/02/67ed6d5afdddff64978b45b4.html


 4 

de Aquino (Angelicum) en Roma. Su tesis doctoral versó sobre 'El papel del prior local de la Orden de San 
Agustín'. 

Para la Real Sociedad Matemática de España la formación matemática del nuevo Papa «es una muy buena 
noticia». «Teníamos un antecedente, Gerberto de Aurillac, el Papa francés Silvestre II, de finales de siglo X», 
ha afirmado Matías Sepulcre. 

«Silvestre II fue el primer caso de Papa que fue matemático y, además, no fue sacerdote antes de ser elegido 
Papa, que es una peculiaridad importante», ha subrayado. De igual manera, Robert Prevost destaca por hablar 
de manera fluida en inglés, español, italiano, francés y portugués. Además, tiene la capacidad de leer latín y 
alemán. 

Respecto al nuevo Papa, el matemático, que se ha mostrado contento por la noticia de la elección del nuevo 
Pontífice, ha recalcado que tiene «mucha formación»: «Tiene un graduado en Matemáticas con especialización 
en Filosofía en una universidad norteamericana, sabemos que también tiene formación jurista». 

«Habemus Papam... ¡Y es Matemático!», ha señalado desde la RSME, que se suma a las felicitaciones «que 
desde todo el planeta le están llegando al Papa León XIV por su elección ayer en el Vaticano». 

 

Educación reduce la presencia de los libros digitales en las 
aulas de Primaria 
Los colegios adheridos al programa E-Dixgal podrán utilizar hasta tres manuales en papel 

Belén Teiga. Santiago 09 MAY 2025  

¿Pantallas sí o no? El uso de los dispositivos digitales en las aulas ha suscitado, especialmente en los dos 
últimos años, debates y reflexiones tanto entre madres y padres como entre profesionales de la educación y las 
distintas administraciones, con posiciones a favor y en contra. El programa E-Dixgal, el modelo de libro digital 
que se usa en las clases de Galicia y al que los centros se adhieren de manera voluntaria, concentró la 
mayoría de las polémicas, después de que este curso 17 colegios e institutos se diesen de baja con respecto al 
año escolar anterior, pasando a ser 613 los inscritos. 

En este contexto, el Ejecutivo gallego anunció este jueves numerosas actualizaciones del programa, con el 
propósito de, según declaró el conselleiro de Educación, Román Rodríguez, «fomentar un modelo híbrido». La 
mayor novedad afecta a la Educación Primaria. Y es que, a partir del próximo curso, los colegios podrán decidir 
si combinan el uso de material digital con hasta tres libros de texto, «en las asignaturas que cada centro elija 
libremente». En Secundaria ya se combinaban ambas modalidades, por lo que no habrá cambios. 

De este modo, en Primaria, las familias que tengan una renta per cápita familiar de hasta 6.000 euros 
anuales podrán acceder al préstamo gratuito de hasta tres libros y entre los 6.000 y los 10.000 euros, a dos 
libros. Para la ESO, dos manuales para familias que ingresen un máximo de 6.000 euros per cápita al año; y un 
libro para las que se sitúen entre los 6.000 y los 10.000 euros. Además, habrá, en ambas etapas 
educativas, una deducción fiscal del 15% del gasto en manuales en el IRPF para las unidades familiares con 
una renta per cápita de entre 10.000 y 30.000 euros al año. 

«Este es el momento adecuado para la actualización, porque también estamos elaborando una futura ley de 
educación digital, que queremos presentar a principios del último trimestre de este año para que ya funcione el 
siguiente curso», apuntó Rodríguez. Estas medidas llegan tras la realización de numerosas encuestas a la 
comunidad educativa por parte de la Consellería, que reflejan que el 52,1% de las familias tiene preferencia por 
un «modelo híbrido» de enseñanza.  

En lo que respecta al profesorado, la directora xeral de Ordenación e Innovación Educativa, Judith 
Fernández, reconoció que la participación «no fue muy alta», si bien recogieron «comentarios y aportaciones» 
de los que extrajeron conclusiones como que el personal docente «se decanta por una combinación entre 
recursos digitales y libros de texto físico, lo que facilita el trabajo en destrezas y permite una mayor visión de 
globalidad». 

Nuevos contenidos y más formación 

A pesar de los cambios presentados, con más peso del papel que hasta ahora, Rodríguez insistió en que «una 
obligación moral» de la Administración es dotar al alumnado de competencias digitales y con una intención 
«democratizadora». De esta manera, el nuevo modelo E-Dixgal se complementará con la plataforma cREAgal, 
a partir de la cual los profesores podrán compartir recursos educativos de creación propia con el resto. Su 
funcionamiento arrancará en 5º y 6ºde Primaria y 1º de ESO para el curso 2025/26; para luego, en el siguiente 
curso, extenderse a 2º y 3º de ESO. 

Otro de los pilares en los que se apoya esta actualización es el desarrollo del Plan de benestar dixital, en el que 
la Consellería trabaja junto a la Sociedade de Pedriatría de Galicia y cuyo objetivo es «promover un uso 
responsable de la tecnología y una convivencia responsable con los dispositivos». 

 

https://www.elcorreogallego.es/galicia/2024/10/29/mitad-familias-han-recibido-tipo-110806445.html
https://www.elcorreogallego.es/tags/educacion-primaria/
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Ligado a esto, la Xunta llevará a cabo una actualización de la aplicación Navegación-Segura, que ya estaba 
instalada en los dispositivos de E-Dixgal, para evitar accesos no autorizados a sitios de contenidos no 
apropiados independientemente de si la conexión se hace desde el centro escolar o desde los hogares de 
alguno de los cerca de 60.000 estudiantes que forman parte del programa. 

Fernández destacó, asimismo, la importancia de la formación, con itinerarios específicos para el personal 
coordinador del proyecto en el centro y para el profesorado, que contarán con una competencia digital 
acreditada. En el ámbito de las familias, la Xunta iniciará la Escola de pais e nais con la que busca que un 
refuerzo de los conocimientos digitales y tecnológicos del proyecto. 

El último eje sobre el que sustentan las novedades de E-Dixgal son las mejoras en la gestión del propio 
modelo. La previsión es que se incorporen el próximo curso nuevas funcionalidades para, en 2026/27, pasar a 
ser «un nuevo espacio de enseñanza digital único». Además, se reforzará la función de la persona 
coordinadora del programa en cada centro, reconociendo la función con una reducción horaria. 

 

El Ministerio de Universidades lanza una convocatoria para crear 
una red de embajadores Erasmus+ 

MADRID 9 May. (EUROPA PRESS) - El Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades, a través del 
Servicio Español para la Internacionalización de la Educación (SEPIE), ha lanzado este viernes la convocatoria 
'Embajadores Erasmus+'. Esta convocatoria está destinada a crear una red de personas que hayan vivido la 
experiencia (estudiantes y personal docente y de administración de todos los sectores educativos) con el 
objetivo de potenciar el legado del programa, fortalecer la identidad europea y fomentar una sociedad más 
participativa y comprometida.  

La ministra de Ciencia, Innovación y Universidades, Diana Morant, ha asegurado que esta iniciativa responde 
"al compromiso del Gobierno de España con este programa estrella de la Unión Europea, que impulsa la 
movilidad y la cooperación internacional en todas las instituciones educativas y formativas" y ha recordado que 
"España es el principal país en la liga del Erasmus europeo, el primer país de acogida de estudiantes Erasmus 
de Educación Superior desde hace más de 20 años" de la Unión Europea.  

Los embajadores de esta iniciativa desempeñarán un papel crucial en la promoción y difusión de las bondades 
del programa, contribuyendo a la participación activa en la vida democrática, al fortalecimiento de los valores 
comunes europeos y al compromiso cívico. También formarán y apoyarán a futuras generaciones de 
participantes en el programa Erasmus+, y contribuirán a la creación de un espacio de interacción entre los 
embajadores. 

La iniciativa se alinea con los objetivos de la Unión Europea de aumentar la participación cívica, el compromiso 
social y el sentimiento de ciudadanía europea, especialmente en un momento en el que la cohesión social y 
cultural es más necesaria que nunca. 

Al fomentar una comprensión más profunda de la UE y sus valores, los 'Embajadores Erasmus+' actuarán 
como referentes en sus comunidades, generando un impacto positivo y promoviendo la participación activa en 
la vida social; inspirando a otros a aprovechar las oportunidades que brinda el programa y a involucrarse 
activamente en la construcción de una Europa más unida y solidaria.  

El registro para formar parte de la red 'Embajadores Erasmus+', cuyos miembros españoles serán 
seleccionados por el SEPIE y en colaboración con las diferentes consejerías de Educación de las 
Comunidades Autónomas, se podrá formalizar desde hoy, 9 de mayo, y hasta el 9 de junio, en la página web 
del SEPIE.  

El SEPIE, que actúa como Agencia Nacional del programa Erasmus+ de la Unión Europea en el ámbito de la 
educación y la formación en España, ha programado para el mes de mayo diversas iniciativas, coincidiendo 
con el Día de Europa este 9 de mayo, y que están destinadas a incentivar la participación ciudadana, resaltar el 
sentimiento de pertenencia europea y fomentar los valores comunes que nos unen como ciudadanos europeos. 
La solidaridad, la libertad, la igualdad y la diversidad son los principios en los que se basa la convivencia y el 
motor que impulsa la cooperación, el desarrollo y la paz en toda Europa. Así, se han organizado diversas 
acciones de comunicación y difusión destinadas a fomentar la interacción de las personas que han participado 
en Erasmus+ en sus 38 años de trayectoria, bajo el lema "Tú haces Europa: participa, comparte, transforma". 
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Los sindicatos desconvocan la huelga en la red pública tras 

alcanzar un acuerdo con Educación 
El departamento de Educación acuerda con todos los sindicatos, excepto con ELA, una subida salarial del 7% 
con carácter general 

Jontxu García. Bilbao  10·05·25  

Los sindicatos Steilas, LAB, CCOO UGT e Interinok y el Departamento de Educación han logrado un acuerdo 
que evita la semana de huelga convocada para la próxima semana en la educación pública vasca. A eso de las 
23.00 horas hubo fumata blanca y el Departamento de Educación cerraba un acuerdo con todos los 
sindicatos, salvo ELA, que ha decidido desmarcarse. 

El acuerdo recoge la existencia de más de 350 docentes ya que el máximo número de alumnos por curso pasa 
de 23 a 22 en Primaria y en los grupos con alumnado de diferentes edades en Educación Infantil (exceptuando 
los 2 y 3 años) la ratio máxima disminuye de 20 a 19 alumnos/as. 

En cuanto la subida salarial el pacto señala un incremento salarial del 2% aplicable desde el mes siguiente a la 
firma del convenio hasta agosto de 2026 y del 2,5% en los dos próximos cursos, lo que supone una subida del 
7%. 

Además, se ha acordado una fórmula de adelanto de la edad de jubilación, contemplando la posibilidad de 
adelantarla 18 meses, acumulando reducciones de jornada desde los 60 años hasta la edad de jubilación. 
Durante este periodo, el profesorado podrá irse directamente a casa durante un año y 3 meses, y los restantes 
3 meses sin necesidad de impartir clases de atención directa. La tasa de temporalidad se situará por debajo del 
5%, y se recogerá la posibilidad de negociar el modelo de oposición. 

En cuanto a las cargas de trabajo, se acuerda reducir las horas lectivas. En Infantil y Primaria se han reducido 
las horas lectivas a 21 horas, 22 serán las horas máximas en el curso 25-26, y 21 horas lectivas máximas a 
partir del 26-27. En Educación Secundaria, en las enseñanzas de régimen especial y en de Formación 
Profesional se impartirán como máximo 17 horas lectivas, incluidos los programas Hedatzen o de carácter 
análogo. 

Un acuerdo transformador 

"Hemos conseguido lo que realmente necesita la escuela pública vasca‖ ha afirmado la consejera de 
Educación, Begoña Pedrosa. El Departamento de Educación valora el acuerdo como ―un acuerdo 
transformador de la escuela pública vasca. Refuerza el sistema educativo, es lo que el sistema necesita, lo que 
nos han pedido los centros y lo que lo garantiza‖ ha explicado la consejera. 

―Lo hemos conseguido, estamos muy satisfechos porque hemos logrado un buen acuerdo‖ ha celebrado 
Pedrosa. El consenso alcanzado forma parte de una dinámica de acuerdos sostenidos que el Gobierno vasco 
ha ido alcanzando en los últimos meses. En este sentido, la consejera ha puesto en valor la aprobación de los 
convenios de Educación Especial después de 20 años (en diciembre de 2024), el de Haurreskolak después de 
16 años (febrero de 2025) y el de personal de cocinas y limpieza tras 16 años (marzo 2025). 

―Hemos trabajado intensamente para hacer posible este nuevo acuerdo, porque la educación es una apuesta 
de país indudable para este Gobierno‖, ha afirmado Pedrosa recordando su compromiso de seguir negociando 
hasta que se llegase a un acuerdo expresado esta misma semana. 

Este acuerdo supone un importante incremento de recursos para el profesorado y los centros para que cuenten 
con el apoyo y las herramientas necesarias para mejorar los resultados académicos del alumnado. El Gobierno 
Vasco reafirma su voluntad de seguir avanzando, desde la escucha, la responsabilidad y el diálogo, con el 
objetivo de consolidar una escuela pública vasca más fuerte, inclusiva y capaz de responder a los retos del 
presente y del futuro. ―Seguiremos avanzando con determinación, desde la convicción de que cuidar, 
transformar y fortalecer el sistema educativo es cuidar el futuro del país‖ ha concluido Pedrosa. 

 

 

El mejor estudiante de Matemáticas de España: "La 
Selectividad es injusta" 
Antonio Laso, el último ganador de la Olimpiada: "No me interesan las redes sociales, no uso ChatGPT y no me 
gusta memorizar" 

Olga R. Sanmartín. Madrid, 10 mayo 2025  

Antonio Laso, de 16 años, dice que se acuerda de estar en el patio de Infantil y ponerse a pensar en 
multiplicaciones. No tendría más de tres años, pero ya se sabía los números positivos y negativos. Cuando 
pasó a Primaria sufrió una «decepción», porque los profesores le habían prometido que el temario se iba a 
complicar, pero él no lo notaba. Estuvo todo el colegio aburriéndose hasta que llegó al instituto y, a los 13 años,  
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empezó a aprender por su cuenta. Y ahí fue cuando empezó a sentirse bien. «Entonces ninguna clase me 
llamaba la atención, pero ahora hago problemas casi todo el tiempo libre que tengo. Me gustan los retos, son 
como un pasatiempo, una diversión», expresa. 

Este alumno de 1º de Bachillerato vecino del barrio madrileño de Arganzuela y diagnosticado de altas 
capacidades ha ganado la Olimpiada Matemática Española, una competición anual para preuniversitarios 
organizada por la Real Sociedad Matemática Española que desde 1964 detecta a jóvenes talentos y que en 
julio le llevará a Australia para la edición internacional, donde España nunca ha logrado medallas de oro. 

Antonio atiende a EL MUNDO en su instituto, el IES Cervantes, un pulcro edificio lleno de historia donde dieron 
clase Antonio Machado y María Zambrano. No se hubiera presentado a la Olimpiada si no llega a ser por sus 
profesores, que vieron que era «un caso especial». 

«En los 32 años que llevo en la docencia he tenido 
a alumnos muy brillantes, pero Antonio es un 
genio, probablemente no habrá nadie como él en 
mucho tiempo», asegura la matemá-
tica Encarnación Mainez, directora del instituto, 
que dice que podrían haber adelantado a Antonio 
dos cursos pero han optado por mantenerlo en el 
que le corresponde y hacer adaptaciones -aprende 
por su cuenta con libros de cuarto de carrera- para 
que no pierda a sus amigos. 

«Nosotros ya no podemos enseñarle más, en 
seguida ha volado solo, y muy alto, lo que sí 
podemos hacer es motivarle», cuenta el matemá-
tico y físico Daniel Úbeda, el primero en darse 
cuenta de «su originalidad e ingenio en la forma de 
resolver problemas» y que lo ha preparado para 
las Olimpiadas y otros concursos 

 
Laso, con su profesor Daniel Úbeda y la directora de su instituto, 

Encarnación Mainez. Son tres generaciones de matemáticos 

Entre ellos dos se ha forjado una conexión especial. «De Antonio me maravilla su capacidad de esfuerzo y 
sacrificio», elogia Daniel. «Las Matemáticas no son sacrificio, es lo que más me gusta hacer», responde 
Antonio con timidez. Y añade: «Daniel me ha aportado mucho». 

Antonio, que llegó al instituto público Cervantes procedente del colegio concertado San Saturio, estudia dos 
bachilleratos a la vez, el español y el internacional, un sistema que le va bien porque aporta una base teórica 
pero también requiere trabajos prácticos. «No me gusta memorizar», expresa, y cuenta que está escribiendo 
una monografía sobre un teorema de Kobayashi «nada conocido» porque quiere «encontrar una demostración 
elemental». 

Saca sobresalientes en todo, aunque dice que Lengua es lo que más le cuesta. «Redactar textos no es lo que 
mejor se me da», sostiene. No utiliza ChatGPT porque no lo ve útil para resolver problemas -«Los de las 
Olimpiadas de Matemáticas no los sabe hacer»- y tampoco tiene redes sociales: «No me interesan». Hace 
natación dos días por semana, va a correr y le gusta tocar el piano. Antes iba al conservatorio, donde tocaba el 
clarinete, pero lo dejó porque le «quitaba tiempo» que prefería dedicar a las Matemáticas. 

Su interés por esta asignatura no le viene de sus padres, que son ingenieros de caminos, sino de su abuelo: «A 
él siempre le gustaron, pero su familia le animó a hacer letras y acabó estudiando Filosofía, que es lo más 
parecido que hay a las Matemáticas dentro de las humanidades». 

Antonio opina que «el Bachillerato español es muy rígido y no potencia a los que intentan ir más allá y buscan 
especializarse en algo concreto». Él, por ejemplo, hubiera preferido tener menos temario de otras materias y 
centrarse más en las Matemáticas, la Física y la Informática. 

Considera que «la Selectividad es injusta» porque «tendría que ser el mismo examen para todos los alumnos 
de toda España» y no como ahora, en que la nota que un bachiller saca en una autonomía le sirve para 
estudiar en cualquier universidad del país, aunque su examen haya sido más fácil que en otros territorios. 

Asegura que hay jóvenes que se han clasificado en las Olimpiadas de Matemáticas y que quieren estudiar esta 
carrera «porque es su vocación y se quedan fuera» de las universidades públicas porque «no hay suficientes 
plazas». «Deberían habilitar más plazas», opina, «porque ha subido bastante la demanda» en este grado. Sus 
profesores coinciden con él. «El sistema está diseñado de tal forma que hay que tener muy buenas notas en 
todas las asignaturas. Un alumno con un 6 en Historia y un 10 en lo demás ya no entraría en la carrera», 
lamenta Daniel. «Si Antonio tiene un mal día en la Selectividad, no lograría acceder al grado y perderíamos a 
uno de los futuros mejores matemáticos», apunta Encarnación. 

Él quiere estudiar Matemáticas en la Universidad Complutense de Madrid, donde estudió su mentor. Le gusta 
esta carrera porque «hay más lugar para la abstracción» y «por el entretenimiento de descubrir cosas». Su idea 
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es terminar el grado en tres años, en vez de en cuatro. «Lo más probable es que me tenga que ir a otro país a 
trabajar, porque en España es muy complicado dedicarse a la investigación». 

 

Formación profesional, tan popular como abandonada 
Pese a que cada vez más alumnos eligen FP, esta modalidad también presenta elevadas tasas de deserción 

DIANA OLIVER. 11 MAY 2025  

A primera vista, la Formación Profesional (FP) parece haber dejado de ser una opción secundaria para 
convertirse en un camino deseado. Al menos eso es lo que parecen decir las cifras récord de matriculación del 
curso 2022-2023, con más de un millón de estudiantes inscritos. Sin embargo, una nueva publicación del 
Ministerio de Educación titulada Estadísticas de Formación Profesional del sistema educativo, que ha 
recopilado datos de seguimiento entre 2016 y 2020, revela un reto importante: las altas tasas de abandono que 
se producen en esta opción educativa, especialmente en la FP básica y durante el primer año. Este contraste 
pone de manifiesto que, si bien la FP gana nuevas matriculaciones, todavía se enfrenta a desafíos para lograr 
que más alumnos lleguen al final del camino con un título bajo el brazo. Un estudio publicado en 2024 por 
CaixaBank Dualiza y el Laboratorio de Investigación e Innovación en Formación Profesional de la Universitat de 
les Illes Balears (UIB) arroja pistas sobre las causas de estas cifras de renuncia. El informe destaca que 
factores como la vulnerabilidad socioeconómica, la falta de apoyo familiar, la escasa orientación educativa y la 
presión por incorporarse al mercado laboral desde una edad temprana son las principales razones por las que 
se desiste. 

Tendencia pronunciada 

Además, el estudio muestra que el abandono es más pronunciado en la FP básica, donde casi el 40% de los 
estudiantes abandonan sin obtener el título tras cuatro años de matrícula, porcentaje que disminuye al 30% en 
el grado medio y al 20% en el grado superior. Detrás de estos porcentajes, un porqué: el contexto y las 
motivaciones del alumnado que cursa estos niveles educativos. Según Francesca Salvà Mut, directora del 
Laboratorio de Investigación e Innovación en FP de la UIB e investigadora principal del estudio, la mayoría del 
alumnado, sobre todo en la FP básica, y una parte importante de la media, viene de itinerarios complejos 
previos, por eso cree que ―es fundamental entender que detrás del abandono escolar hay un fenómeno 
complejo y multidimensional, influenciado por diversos factores que van más allá del ámbito educativo‖. 

Esos factores incluyen aspectos personales, la organización del sistema educativo y las características del 
mercado laboral. ―El abandono no ocurre de manera aislada, sino que es un proceso que puede comenzar en 
etapas tempranas, como en la Primaria, y manifestarse más tarde, por ejemplo, en la Formación Profesional‖, 
explica Salvà. 

Profundiza en esta idea Adrián Zancajo, investigador en el Departamento de Sociología de la Universitat 
Autònoma de Barcelona (UAB). Para el experto es importante señalar que los estudiantes que llegan a la FP 
básica forma parte de una población con un perfil socioeconómico más bajo que los alumnos que optan por 
Bachillerato. También hay un mayor porcentaje de alumnado con nacionalidad extranjera y con cualificaciones 
de la ESO más bajas. ―Los alumnos que han repetido, aquellos que han tenido una mala experiencia escolar 
durante la Educación Secundaria Obligatoria o que tienen un menor nivel de competencias después de la ESO, 
tienen mayor tendencia a abandonar. Por lo tanto, aquí se juntan factores socioeconómicos y 
sociodemográficos con factores vinculados a la experiencia educativa previa‖, explica. 

Investigaciones como la de la UIB han evidenciado también las variaciones que existen por tipo de familia 
profesional: es menor el abandono en áreas como sanidad o servicios socioculturales, y mayor en sectores 
como la construcción o la madera. Las desigualdades territoriales son muy evidentes. Según Salvà, aquellas 
comunidades autónomas donde hay mejores resultados en cuanto a titulación en la ESO, incluso en la 
educación primaria, son las que tienen menores tasas de abandono en la FP. En cuanto a las diferencias por 
género, las mujeres no solo abandonan menos que los hombres, también tienen mejores resultados 
educativos. 

Los expertos consultados consideran que, en términos generales, la FP tiene posibilidades de mejora. Para 
Zancajo es esencial la formación de los formadores, así como impulsar la modalidad dual. Por supuesto, señala 
la importancia de mejorar los dispositivos de acompañamiento a los alumnos que transitan desde la ESO a la 
FP. ―Todas aquellas medidas compensatorias o preventivas del abandono, ya sea la orientación, el 
acompañamiento, dispositivos de compensación de desigualdades, es lo que va a reducir los niveles de 
abandono de la FP y va a seguir prestigiando, de alguna manera, la formación profesional‖, manifiesta. 

Reducir el abandono escolar es clave para impulsar la FP en España a niveles europeos. Pero hay otros ejes 
de actuación como la necesidad de una adecuada orientación académica y profesional previa que sea eficaz y 
continuada. Un tema importante para Salvà es la garantía de un acceso equitativo al transporte escolar y 
público por parte de este alumnado, y una simplificación de los procedimientos de inscripción y matrícula, ya  
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que los considera detección temprana del alumnado en riesgo de abandono. También ve esencial el desarrollo 
de una intervención socioeducativa integral. 

Asimismo, señala la necesidad de fomentar políticas formativas y laborales para la cualificación de la 
población. ―Deben diseñarse políticas encaminadas a soluciones como que la contratación de personas 
cualificadas es un plus. También para la reducción de la precariedad, así como acciones educativas y sociales 
para fomentar la implicación de las familias y de la comunidad en los itinerarios, concluye Salvà. 

Qué dicen los jóvenes 

La Formación Profesional (FP) se consolida como una opción formativa cada vez más valorada entre los 
jóvenes españoles. Es lo que apunta el estudio Percepción de la juventud sobre la Formación Profesional en 
España, realizado por el Centro Reina Sofía de Fad Juventud en colaboración con la Fundación Gestamp. 
Basado en 1.255 encuestas a jóvenes de entre 16 y 29 años, el informe revela que el 59% considera la FP una 
vía fundamental para acceder al mercado laboral, destacando su alta tasa de empleabilidad y la rapidez con la 
que facilita la inserción profesional. El estudio también pone de manifiesto la necesidad de reforzar la 
orientación académica temprana para consolidar aún más esta opción formativa entre las nuevas 
generaciones. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE      OPINIÓN   
La poco filosófica Filosofía del bachillerato español 

El gran problema de la enseñanza de la Filosofía en los colegios es cómo narices evaluarla. Son muchísimos, 
probablemente mayoría, los profesores que optan por mandar memorizar y, a partir de ahí, tener un mínimo de 
objetividad con la que puntuar 

Daniel Martín Ferrand11/05/2025   

Hace más de diez años tuve la suerte de llevar a mis sobrinos en coche, camino de Cantabria. Mi sobrina, a la 
sazón, cursaba 1º de Bachillerato y aprovechó el viaje para estudiar un examen de Filosofía. De ahí que, por 
una vez en la vida, pudiese sacar el tema de Kant en familia, pues del ilustre filósofo de Königsberg (actual 
Kaliningrado, Rusia, hecho no del todo conocido por el gran público) versaba el examen. 

Así, durante el viaje hablamos y pensamos mucho y bien. Mi sobrina, abierta a la reflexión, incluyó en el 
examen mis consideraciones sobre el alemán, lo que le valió un sonoro suspenso. Servidor lleva año dando 
clases de filosofía, con buenos resultados en Selectividad, pero se ve que mi visión de Kant no era lo suficiente 
cercana a la de la examinadora. O, como luego se confirmó, mi sobrina suspendió por no poner palabra por 
palabra lo que había dictado su profesora de (NO)filosofía. Tras aquella mala experiencia, mi sobrina cambió 
de método: a partir de entonces vomitó mecánicamente y sacó sobresalientes durante el resto del curso. 

El gran problema de la enseñanza de la Filosofía en los colegios es cómo narices evaluarla. Son muchísimos, 
probablemente mayoría, los profesores que optan por mandar memorizar y, a partir de ahí, tener un mínimo de 
objetividad con la que puntuar. Incluso así me cuesta concebir la diferencia entre un examen de 8 y otro de 
8,25. El asunto es tan escandalosa y escasamente filosófico que, si hoy viviese, hasta Sócrates dejaría de 
hacer preguntas en el ágora. 

Estamos de enhorabuena porque Historia de la Filosofía ha vuelto a ser obligatoria en 2º de Bachillerato. 
Durante varios cursos no lo fue. Solo lo era en 1º la asignatura de Filosofía y ciudadanía, que mezcla temas 
enjundiosos con menudencias woke y/o bienintencionadas sin mayor trascendencia. Apenas se trabajan los 
comentarios de textos y, casi nunca, se trabaja la creación de textos reflexivos por parte del alumno. Los 
alumnos conocerán a pensadores (?) como Judith Butler, pero en muchos centros jamás se abrirán al enigma 
de la existencia, esa «esfinge» a la que, según Unamuno, había que mirar a los ojos si uno quería considerarse 
humano. 

De esta manera, el coto vedado para filósofos se mantiene en los colegios, pero manteniendo la filosofía fuera 
de las aulas, porque la asignatura muy rara vez tiene que ver con el pensar, con el reflexionar, con el 
«conócete a ti mismo» fundacional de la filosofía. Después de todo, eso es prácticamente imposible de evaluar, 
y ya hemos dicho que en educación impera la máxima «lo que no se evalúa se devalúa». 

En lugar de una apuesta por una educación filosófica más exigente, más elevada, más reflexiva, sí se 
escuchan voces exigiendo que se imponga Ética como asignatura obligatoria en 4º ESO. Esto se traduce en, 
simplemente, más horas de clase para los profesores de filosofía, muchas veces poco filósofos por mucho que 
tengan el Grado o la Licenciatura. Si eso se tradujese en la posibilidad de reflexionar sobre la ética, bien; si no, 
no dejaría de ser una maría más. 

A todo esto se une que Historia de la Filosofía no es obligatoria en Selectividad. Cada alumno debe elegir entre 
esta asignatura e Historia de España. Y si muchos apuestan por aquella es simplemente porque implica menos 
temario. En algunas comunidades autónomas, como Castilla y León, la asignatura sí requiere un esfuerzo 
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«filosófico» por parte del alumno, que tendrá que demostrar que entiende al autor del que habla. Pero en 
muchas otras, como en Madrid, importará muchísimo más la memorización. 

Por otro lado, no olvidemos que la inmensa mayoría de los alumnos que cursan el cada vez más habitual 
Bachillerato Internacional no sabrá siquiera qué significa la palabra Filosofía – a lo que se une que muchos 
tampoco estudian nada de Historia; ¿por qué entonces goza de tanta consideración el dichoso BI?-. 

Presentado el problema, no podemos sorprendernos ante la incapacidad para la reflexión y el análisis de los 
nuevos universitarios. Poco a poco las teorías de la conspiración —hay una nueva que niega que el español 
venga del latín— ganarán adeptos porque, en un mundo sin filosofía, todas las opiniones valen lo mismo, como 
si esto fuese una Atenas plagada de sofistas con Sócrates en un rincón condenado a estar callado, ignorado 
y/o cancelado. Sin filosofía, los extremismos crecerán, como de hecho lo están haciendo, incluso entre los 
mejores alumnos. 

Cuando Kant, con su sapere aude, invitaba a la reflexión, al aprender, al saber, pecaba de ingenuidad al creer 
que con el desarrollo del espíritu crítico se acabaría con la superstición, la ignorancia, la estupidez, la locura. El 
siglo XVIII, en general, pecó de optimismo, como se demostró cuando Robespierre y los suyos comenzaron a 
desbarrar. Pero de ahí a que hayamos olvidado la vieja pretensión de llegar a la verdad, hay un abismo. 

Una cosa es no confiar ciegamente en el espíritu crítico. Otra cosa es haberlo enterrado o, quizás, proscrito, 
junto a su hermano del alma, el sentido común. 

 

Bostezos, falta de concentración... Las claves de una 
enfermera para mejorar el sueño y las notas de tu hijo 
En la etapa de la adolescencia es muy común que los menores lleguen al colegio con signos claros de falta de 
descanso 

CARLOTA FOMINAYA. Madrid. 11/05/2025 

Garantizar una nutrición sana y un sueño reparador permite que los niños afronten los retos escolares de 
manera más serena, concentrada y segura, pero es un hábito que, a determinada edad, no es tan fácil para las 
familias de cumplir como parece. De hecho es un problema que Laura Bello, enfermera en The English 
Montessori School (TEMS), reconoce ver a diario. «En la etapa de la adolescencia es muy común que los 
chicos y chicas lleguen al colegio con signos claros de falta de descanso: bostezos constantes, falta de 
concentración en las primeras horas del día, incluso cambios de humor. Y no es por falta de voluntad, sino 
porque su reloj biológico cambia. Muchos de ellos, aunque se acuesten pronto, no consiguen conciliar el sueño 
con facilidad. Es algo que no solo afecta al rendimiento académico, sino también a su bienestar general». 

Porque dormir bien, explica esta enfermera, «permite que el cerebro procese, reorganice y consolide lo 
aprendido, fortaleciendo las conexiones neuronales que sostienen la memoria y el pensamiento crítico. La falta 
de descanso no solo disminuye el rendimiento académico, sino que afecta el estado emocional y la capacidad 
de autogestión del niño. Por ello, establecer rutinas de sueño estables que respeten las necesidades 
individuales de descanso, y evitar el trasnoche antes de exámenes, ayuda a que los niños se mantengan 
equilibrados, atentos y emocionalmente disponibles para el aprendizaje». 

No es fácil establecer esas rutinas y alcanzar las horas necesarias que, según Bello, serían entre 8 y 10 horas 
diarias. «Sé que suena difícil, pero cuando logran acercarse a ese número, se nota. En su piel, en su actitud, 
en su forma de enfrentarse al día. Y cuando no es posible, al menos mantener una regularidad en los horarios 
ayuda mucho. Sabemos que hay excusas todos los días. Lo entendemos. Por eso es tan importante establecer 
rutinas claras. Involucrarles funciona. Proponer que construyan su propia rutina, con ciertos límites acordados, 
suele generar mejores resultados. Si sienten que tienen algo de control, son más receptivos. No es lo mismo 
decirles 'a las diez se apaga todo', que 'vamos a probar juntos una rutina para ver si te ayuda a descansar 
mejor y rendir más'», sugiere. 

La clave, asegura Bello, está en hacerles partícipes del proceso. «No sirve de mucho darles un sermón sobre 
los beneficios del sueño; muchas veces lo saben, pero no lo sienten como una prioridad. Desde el colegio lo 
abordamos desde la educación emocional y la autorresponsabilidad: que entiendan cómo les 
afecta dormir poco, cómo cambia su energía, su memoria, incluso su humor. Preguntarles cómo se sienten 
después de una buena noche de descanso, por ejemplo, ayuda a que ellos mismos lo valoren. El diálogo debe 
ser desde la comprensión, no desde la imposición». 

El desarrollo integral del niño, insiste esta enfermera, es un principio fundamental. «No solo se relaciona 
directamente al crecimiento intelectual, sino también a la formación emocional, física y social. En este contexto, 
hay un aspecto que muchas veces no se asocia la alimentación con el sueño, pero están más conectados de lo 
que pensamos. Ofrecer alimentos que nutran el cuerpo y la mente resulta esencial. por ejemplo las frutas ricas 
en antioxidantes como los arándanos, verduras de hoja verde como la espinaca, y fuentes de omega-3 como el  
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salmón y las nueces, ayudan a fortalecer las funciones cognitivas, mejoran la memoria y mantienen niveles 
óptimos de energía», sugiere. 

También los cereales integrales y las legumbres, apunta, «proporcionan energía de liberación lenta, 
favoreciendo la concentración durante las actividades escolares y las evaluaciones. La hidratación, a través del 
consumo constante de agua, también juega un papel clave en la claridad mental y el estado de alerta». 

Consejos prácticos para toda la familia 

Para apoyar a los niños en su rendimiento académico respetando su desarrollo natural, es importante integrar 
pequeños hábitos saludables en el día a día. Algunas sugerencias concretas compartidas por esta profesional 
del TEMS son: 

1.Planificación 

Planificar comidas equilibradas que incluyan frutas, verduras, cereales integrales, proteínas saludables y 
suficiente agua, especialmente en épocas de evaluaciones. 

2. Evitar alimentos ultraprocesados 

Evitar alimentos ultraprocesados o con alto contenido de azúcares refinados, ya que pueden afectar la 
concentración y generan fluctuaciones en los niveles de energía. 

3. Rutinas 

Mantener una rutina de sueño regular, asegurándose de que el niño duerma las horas recomendadas para su 
edad, incluso los fines de semana. 

4. Fomentar momentos de relajación 

Fomentar momentos de relajación antes de dormir, evitando pantallas y estimulando actividades como la 
lectura tranquila o la meditación guiada. 

5. Respetar los ritmos 

Respetar el ritmo individual del niño, observando si necesita tiempos de descanso adicionales o momentos de 
pausa antes de los exámenes. Pequeñas acciones cotidianas, cuando se realizan con conciencia y constancia, 
tienen un gran impacto en el bienestar, la autonomía y el rendimiento académico de los niños. 

En definitiva, concluye esta experta, «cuidar las rutinas, la alimentación y respetar el ciclo natural de sueño no 
son prácticas secundarias, sino pilares esenciales dentro de una educación que valora al niño en su totalidad. 
Cuando las familias y el colegio trabajan juntos para ofrecer entornos que respetan y potencian los ritmos 
naturales del aprendizaje, se cultivan no solo mejores resultados académicos, sino también niños más felices, 
seguros y preparados para la vida». 

  OPINIÓN 

Las graduaciones son como bodas 
CÉSAR CASAL. 11 may 2025 

Recuerdo a un empresario que siempre contaba que alucinó el día que empezó el bum de las 
primeras comuniones como bodas: «Hay trabajadores que piden créditos para pagar la comunión del niño». El 
asunto no ha mejorado. Ha ido a peor. Ahora las graduaciones son como bodas. El mes de mayo no es solo el 
de las comuniones, es casi más el de las graduaciones. Todas las semanas hay alguna. Y también se pide 
dinero prestado o se gasta lo que no se tiene en la graduación del alumno, en la cena, en la fiesta hasta el día 
siguiente y en el viaje. No se discrimina. Participan todos, aprueben o suspendan. Así se celebran antes de las 
notas. La cultura del esfuerzo, al carallo. Vale todo. Los tenemos tan mimados que solo nos importa que estén 
estupendos para su fiesta. Gastamos en ropa, en preparativos, en lo que haga falta. Y encima las graduaciones 
se han multiplicado hasta el infinito y más allá. No solo se hace por todo lo alto la graduación de bachiller, antes 
del examen terrorífico de la ABAU en junio. No. Luego viene la graduación de la carrera. Luego, la del máster, 
para los que los hacen. Ahora hay graduación de la secundaria, y amagos con la primaria. Nos estamos 
volviendo locos. Y básicamente es para lo del siempre. Para vivirlas en los móviles. He ido a graduaciones que 
nadie miraba directamente. Todos grabábamos como locos poseídos ese momento inolvidable en el que el 
chaval trajeado se acercaba a por su diploma (diploma que igual no merecía, pues iba a suspender todo). Solo 
vivimos para las redes sociales y eso ha motivado esta escalada de fiestas. Es como la explosión del ocio, los 
conciertos que se llenan, los restaurantes en los que no hay reservas. Vivir el momento, sin más. Dicen 
algunos expertos que es consecuencia de la pandemia, pero las graduaciones como mal fatuo ya estaban ahí 
antes de la pandemia. Como sigamos así, van a empezar a convocarse celebraciones para las promociones 
que consigan el carné de conducir, o para los que aprueban un curso de idiomas, o para los que terminen un 
videojuego. El caso no es juntarse, mezclarse, que eso estaría muy bien. El caso es figurar como siempre, pero 
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a través de los móviles. Hay momentos jocosos en las graduaciones. Como no existe nada que no sucede en 
los terminales, he visto tropezar a padres por querer grabar a su hijo desde más cerca. He visto repetir fotos y 
fotos de grupos como si no hubiese un mañana. El traje del chaval, la corbata del niño, el vestido de la niña. 
Ese desastre de que nos pasaremos la vida viéndolos como los niños que ya no son. Y creyendo que son 
nuestros, cuando desde siempre han sido del mundo y de la vida. Nosotros solo estamos ahí en un papel que 
tiene su planteamiento, nudo y desenlace: el de padres. No el de cámaras de móviles de quinta generación. 
Pero no nos pongamos pesimistas. Hay que pasar por ese Rubicón y soltar las lágrimas de rigor, con vigor. Es 
así. Una graduación no deja de ser una despedida. Deben matar al padre y seguir su camino, más allá de las 
jaulas de cristal en las que los queremos tener. Y mejor ya ni comentamos esa manía de tenerlos 
geolocalizados. Celebremos las graduaciones como setas en paz. 

                                                    

El Día Escolar de las Matemáticas se celebra este lunes dedicado a 
la magia de las Matemáticas 

MADRID 12 May. (EUROPA PRESS) - El Día Escolar de las Matemáticas se celebra este lunes 12 de mayo y 
este curso 2024/2025 está dedicado a la magia de las Matemáticas y, con motivo de esta conmemoración, la 
Federación Española de Sociedades de Profesores de Matemáticas (FESPM) ha publicado un cuaderno 
especial de trabajo, cuyo autor es Antonio Arroyo Miguel, perteneciente a la Sociedad Castellano y Leonesa de 
Educación Matemática 'Miguel de Guzmán'.  

La organización explica que hablar de la magia de las Matemáticas puede ser entendido "de muy diferentes 
maneras según el contexto". "Muchos de nuestros alumnos nos dirán que la Matemática es Magia, lo 
entenderán como magia esotérica, 'nada por aquí, nada por allá, y el profe dice que la x vale 7'", traslada el 
autor. "En el extremo opuesto de esa pobre visión, está esa otra que tanto nos gusta a los matemáticos: La 
Magia de las Matemáticas, aquella en que uno queda extasiado ante la belleza de un teorema, la realización y 
solución de un problema o el pequeño descubrimiento de ver y entender lo que hay tras algunas ideas 
matemáticas. Sin duda, que nuestros alumnos lleguen a tener, o al menos percibir, algunos de esos momentos 
mágicos, debe ser un empeño de todo profesor de matemáticas, y para ello debemos utilizar todos los medios 
a nuestro alcance", añade.  

Uno de los recursos para conseguir que los alumnos disfruten con las Matemáticas puede ser lo que, desde 
hace unos años, viene denominándose matemagia. "La Magia está actualmente muy de moda, como las 
Matemáticas, y un buen truco de magia que atrae la atención de mucha gente seguramente cause el mismo 
efecto en la mayoría de los alumnos, lo que despertará su interés y les predispondría para acercarse a los 
conceptos matemáticos propios de la enseñanza", subraya el docente.  

Antonio Arroyo Miguel compartirá un conjunto de actividades con motivo del Día Escolar de las Matemáticas 
2025 en un encuentro que se podrá seguir en directo a través del canal de YouTube del Museo de la Evolución 
Humana, este martes a las 11.00 horas. En este cuaderno especial, Antonio Arroyo presenta juegos de magia 
sencillos que pueden ser usados en las clases de Matemáticas de los diferentes niveles. En algunos casos, 
como mero elemento de motivación, en otros como acercamiento a contenidos concretos del currículo, como 
por ejemplo cálculo, divisibilidad, series lógicas, iniciación al lenguaje algebraico, etc., y, sobre todo, como 
pequeños trabajos de investigación y de resolución de problemas.  

Como se viene repitiendo con mucha frecuencia en los últimos años, la resolución de problemas debe estar en 
el centro de la enseñanza de las matemáticas en todos los niveles, y los juegos de magia son, en muchos 
casos, "excelentes problemas para trabajar en el aula". "La utilización de la magia en nuestras clases despierta 
en los alumnos el interés por las Matemáticas, estimula su afán de curiosidad y provoca el planteamiento de 
preguntas inteligentes", concluye el autor. 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
Estas son las comunidades que más y menos alumnos con necesidades 

especiales tienen escolarizados 
Las discapacidades más frecuentes son autismo (31,4 %), la intelectual (24,7 %) y trastornos graves de la 
comunicación y el lenguaje (13,9 %) 

El Debate. 12/05/2025   

Galicia tiene escolarizados en unidades de enseñanza ordinarias al 93 % de alumnos con necesidades 
educativas especiales, frente al 73 % en las Islas Canarias. 
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El 85,2 % del alumnado con necesidades educativas especiales en España se encuentra escolarizado 
en unidades de enseñanzas ordinarias, mientras el 14,8 % restante está en centros y unidades de Educación 
Especial específica. 

 Por comunidad autónoma existen variaciones, aunque en la mayoría se supera el 80 % de alumnado escolari-
zado en enseñanzas ordinarias, destacando con los mayores porcentajes Galicia (93,3 %), Región de Murcia 
(89,8 %), Islas Baleares (88,7 %) y Principado de Asturias (88,5 %), y con los menores porcentajes Canarias 
(73 %), Comunidad Foral de Navarra (76,3 %) y Comunidad Valenciana (79 %). 

Estos datos se desprenden de la estadística sobre alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, 
publicada hoy por el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes. Esta estadística recoge 
información, por un lado, de aquellos estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a 
discapacidad o trastornos graves, que ascendieron a 292.897 (25,9 % del total) en el citado curso. 

En el curso 2023-2024, 1.131.816 estudiantes recibieron apoyo educativo, lo que representa al 14 % del total 
del alumnado y un 17 % más que el curso anterior. 

Las discapacidades más frecuentes en este alumnado son los trastornos del espectro del autismo (31,4 %), la 
intelectual (24,7 %) y los trastornos graves de la comunicación y el lenguaje (13,9 %). 

Un total de 838.919 estudiantes recibieron apoyo educativo ligado a necesidades no consideradas dentro de 
las especiales. Concretamente, el 40,7% por problemáticas derivadas de situaciones de vulnerabilidad 
socioeducativa y el 27,7% por trastornos de aprendizaje. 

El resto se reparte entre alumnado con trastornos leves y moderados del desarrollo del lenguaje y la 
comunicación, trastornos de la atención o altas capacidades, entre otros. 

Los datos muestran que los centros públicos son los que asumen fundamentalmente la escolarización de este 
alumnado. En el caso de aquellos con necesidades educativas especiales, representan el 4% de los 
estudiantes de la red pública, el 3,6% de la concertada y el 0,8% de la privada. Mientras que aquellos con otras 
necesidades específicas representa el 11,6%, el 9,4% y el 2,9%, respectivamente. 

Los hombres son mayoría en el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo (60,5 %), porcentaje 
que se eleva en el alumnado con necesidades educativas especiales (70,1 %), reduciéndose algo en las otras 
necesidades específicas (57,1 %). 

Cada año, el Ministerio lanza la convocatoria de ayudas dirigida a estudiantes que necesitan apoyo educativo 
debido a discapacidad (rebajada al 25 % desde el curso presente), trastorno grave de conducta, trastorno 
grave de la comunicación o el lenguaje, Trastorno del Espectro Autista (TEA) o altas capacidades. 

En este curso, con una inversión de 265 millones de euros, alrededor de 220.000 alumnos han obtenido una de 
estas ayudas destinadas a cubrir necesidades como matriculación, material escolar, transporte, comedor, 
residencia, reeducación pedagógica o del lenguaje o programas específicos para altas capacidades. La 
convocatoria de estas ayudas para el próximo curso está abierta desde el pasado 30 de abril y finaliza el 11 de 
septiembre. 

 

Las falsedades de Ayuso para desacreditar el plan de calidad de las 

universidades privadas 
La presidenta de Madrid carga contra los campus de Canarias y Andalucía y anuncia que recurrirá la 
modificación del decreto iniciada por el Gobierno 

ELISA SILIÓ. Madrid - 12 MAY 2025 - 15:40 CEST 

La presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Díaz Ayuso, ha ofrecido un desayuno en la mañana de este 
lunes para hablar de su ley de educación superior, pero la ha despachado con cuatro pinceladas y, antes de 
entrar en temas de política nacional, ha encadenado una serie de falsedades para desacreditar el 
endurecimiento del decreto de 2021 sobre creación de universidades (públicas y privadas). Con el cambio, el 
Gobierno pretende frenar la aprobación por los gobiernos regionales de nuevos centros con el informe contrario 
de los técnicos del Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades, y avalado luego siempre por los 
gobiernos autonómicos en la Conferencia General de Política Universitaria. Esta modificación fue anunciada 
por el presidente Pedro Sánchez en un acto el pasado 31 de marzo. 

―Intentando hacer daño a Madrid, se lo hacen a España entera. Por ejemplo, en Canarias hay cinco privadas 
que deberían cerrar. Tres de las cuales las aprobaron gobiernos del PSOE‖, ha dicho. Es falso. Los cinco 
centros privados canarios ―muy mal posicionados en los ránquines nacionales― se han validado con 
Coalición Canaria en el poder. Las tres primeras, eso sí, fueron por unanimidad de los partidos con 
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representación parlamentaria y con Paulino Rivero al frente del Gobierno: Universidad Europea de Canarias, en 
2010, Fernando Pessoa-Canarias, en 2014, y Atlántico Medio, en 2015. 

Coalición Canaria sacó adelante la Universidad Hespérides, virtual y ultraconservadora, en el Parlamento 
regional, con informe desfavorable del Ministerio. Contó con el apoyo de PP y Vox, y el voto en contra de los 
socialistas y Nueva Canarias. Pero el presidente socialista Ángel Víctor Torres tuvo que asumir la puesta en 
marcha esa universidad que no quería. 

La última en aprobarse, Tech, fue el pasado año, con el PP gobernando de la mano de Coalición Canaria. Aún 
no ha echado a andar, tuvo el informe contrario del ministerio y trató de ofertar solo un 4% de estudios oficiales. 
El decreto del 2021, que ahora se quiere reforzar, se lo impidió. 

Tampoco Ayuso ha dicho la verdad al hablar de Andalucía: ―Echarían por tierra cuatro de las cinco nuevas‖. En 
realidad, de las cinco, tres tuvieron informes favorables: la Loyola, con los socialistas en el poder en 2011, y la 
Europea de Andalucía y Alfonso X, ambas en Málaga, el pasado año. A su vez, la Fernando III el Santo, de la 
Asociación Católica de Propagandistas (dueño del Grupo CEU), tuvo un informe favorable pero condicionado a 
cambios del ministerio, pero no fue contrario. 

La única universidad privada con informe desfavorable del ministerio en Andalucía es la Universidad 
Tecnológica Atlántico Mediterráneo, que promovió como empresario Javier Imbroda, antes de convertirse en 
consejero de Educación (de Ciudadanos) en el primer gobierno de Juanma Moreno. Salió adelante en el 
Parlamento andaluz en 2023 con el voto contrario de toda la izquierda. 

De Aragón ha dicho que el Gobierno echaría por tierra ―la única que hay‖ en la comunidad. ―Los alumnos de 
Aragón no tendrían opción de elegir una universidad privada‖, ha asegurado. En realidad la San Jorge tiene ya 
dos décadas y tendrá que hacer un esfuerzo en investigación para cumplir los requisitos, pero no corre ningún 
riesgo de desaparecer. 

―Cinco de las 13 [universidades privadas] en la Comunidad de Madrid se echarían por tierra‖, ha dicho Ayuso. 
La presidenta madrileña no ha explicado por qué cree que sería así. De las cinco nuevas, cuatro tuvieron 
informe favorable. Podría referirse al tamaño de muchos de los campus, que no llegan a los 4.500 estudiantes 
que va a exigir el Gobierno con la pretensión de que haya masa crítica. 

Y ha rematado con: ―En definitiva, el 60% de las universidades privadas que se han creado en España lo han 
sido con gobiernos del PSOE. Imaginen qué imagen da España que [actúa] de esta manera retroactiva, 
inconstitucional y, a mi juicio, con tintes chavistas‖. Si se refiere a gobiernos regionales en manos del PSOE, no 
se sostiene porque mayoritariamente han apostado por la red pública, y si se refiere a los ejecutivos 
nacionales, tampoco, porque da igual lo que digan, prima la decisión de las autonomías, ya que el informe del 
ministerio no es vinculante. Por eso el Gobierno quiere que los proyectos tengan que aprobar un segundo 
informe de las agencias de evaluación (la ANECA o las autonómicas). 

Ayuso, además, ha anunciado: ―Vamos a usar todas las herramientas legales a nuestra disposición [contra la 
modificación del decreto] para no permitir este atropello que nos destroza en el mundo. Y al hacerlo vamos a 
hacerlo también por las demás comunidades autónomas, algunas incluso más perjudicadas que la Comunidad 
de Madrid‖. 

Una referencia probablemente a Aragón, que se juega el futuro de tres proyectos universitarios que están en el 
ministerio, y Extremadura, con otros tres. En el caso de Madrid son dos los centros adscritos a universidades 
públicas que quieren independizarse: la escuela de artes TAI y Felipe II. Y tiene un tercero en barbecho, con el 
voto en contra de siete comunidades gobernadas por el PP: la Universidad Abierta de Europa. 

 

elPeriódico de Catalunya 

Radiografía de la inserción laboral de la FP en Catalunya: dos 
de cada 10 graduados combina estudios y trabajo 
La familia con una mayor inserción es Madera, mueble y corcho: un 67,79% de los graduados decía estar 
trabajando nueve meses después de graduarse 

En el otro extremo, los PFI y Artes Gráficas son las formaciones que presentan peores datos de incorporación 
al mercado de trabajo 

Helena López. 12 MAY 2025  

El estudio Inserción Laboral de las Enseñanzas Profesionales 2024 elaborado por el Departament d'Educació i 
Formació Profesional y el Consell de Cambres de Catalunya presentado este lunes por la consellera Esther 
Niubó; el presidente del Consell de Cambres, Josep Santacreu; el director general de Formación 
Profesional, Ricard Coma; y la directora gerente del Consell de Cambres, Carme Martinell, concluye que los 
estudios con más inserción laboral son los de Madera, mueble y corcho: un 67,79% de los graduados decía  
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estar trabajando nueve meses después de graduarse (un 45,76% solo trabajando y un 22,03% estudian y 
trabajan). 

La segunda familia en la que más estudiantes respondían estar trabajando son los grados deportivos (trabajan 
un 67,41%, de los que un 34,49% solo trabajan y un 30,92% estudian y trabajan) y, en tercer puesto está la 
formación en Instalación y Mantenimiento, con una inserción de un 66,8% (de los que un 48,25% solo trabajan 
y un 18,55% estudian y trabajan). 

Entre los que afirman trabajar de manera exclusiva, las 
familias profesionales con más inserción son las 
de industrias extractivas (62,07%), química (53,2%) y 
energía y agua (49.1%). 

En la cola -los estudios en los que menos graduados 
responden estar trabajando a los nueve meses de 
graduarse- son los Programas de Formación e Inserció 
PFI (solo un 17% trabaja exclusivamente y un 5,17% 
estudia y trabaja) y Artes Gráficas (un 22,42% solo 
trabaja y un 17,49% estudia y trabaja). 

En datos globales, el informe refleja que la inserción 
laboral de las personas graduadas en FP se consolida en 
un 54,44% (dato que incluye al alumnado que trabaja y al 
que compagina estudios y trabajo). 

El porcentaje de alumnado que, nueve meses después 
de graduarse -momento en el que se realiza la encuesta- 
declara estar buscando trabajo ha disminuido del 11,57 
% al 10,96 %, y el porcentaje de continuidad formativa 
(sumando quienes siguen estudiando y quienes 
compaginan estudios y trabajo) llega al 54,8%. 

Integración "gradual" al mercado laboral 

Un dato relevante del informe es que el 34,24 % de los 
graduados de Fp trabajan exclusivamente, mientras que 
un 20,20% compaginan los estudios con el 
trabajo. Una combinación de estudios y empleo que 
desde la Conselleria d'Educació consideran 
"especialmente relevante", ya que, subrayan, "muestra 
una tendencia creciente a medida que más estudiantes 
optan por integrarse gradualmente en el mercado 
laboral, aprovechando la experiencia práctica que puede 
ofrecer la FP". "El 20,20% que compatibiliza trabajo y 
estudios indica una adaptación y un cambio en la manera 
en que los jóvenes afrontan la transición entre el ámbito 
académico y el laboral", destacan. 

El informe atribuye esta tendencia a compaginar trabajo y 
estudios en primer lugar, a la modalidad dual, "que 
permite a los estudiantes tener un contrato laboral en la 
empresa mientras continúan sus estudios". "Se ha 
demostrado ser una herramienta muy eficaz para mejorar 
la empleabilidad de los graduados", apuntan añadiendo 
que los estudiantes que participan en programas de 
formación dual tienen más probabilidades de integrarse 
directamente en el mercado laboral, ya que las empresas 
valoran la experiencia adquirida durante las prácticas. 
Además, añaden, "este modelo fomenta una mayor 
conexión entre los conocimientos adquiridos en las aulas 
y las habilidades necesarias en los puestos de trabajo". 

 

"Plataforma flexible" 

La consellera Niubó ha celebrado los datos del informe y ha asegurado que las cifras "nos hablan de un 
sistema que ofrece una plataforma flexible para seguir formándose". 
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El informe alerta de que las oportunidades no se distribuyen de manera uniforme y apunta que las 
desigualdades territoriales y sectoriales siguen siendo un reto, ya que las áreas metropolitanas concentran un 
mayor número de oportunidades laborales para titulados en FP, gracias a una mayor densidad empresarial y 
una mayor diversidad de sectores. En cambio, en zonas rurales o con una actividad industrial más limitada, el 
impacto positivo de la FP sobre el empleo juvenil es más reducido, lo que pone de manifiesto "la necesidad de 
reforzar la oferta formativa y fortalecer las conexiones entre el tejido empresarial y los centros educativos en 
todo el territorio", han coincidido los ponentes. 

La importancia de las prácticas 

Los datos muestran que la empresa de prácticas ha sido una de las vías principales para encontrar trabajo, con 
porcentajes que se sitúan entre el 23% y el 29% a lo largo de los años. En el año 2024, este porcentaje es del 
24,41%, siendo la vía más utilizada por los graduados de grado medio. La red personal, a lo largo de los años, 
presenta unos porcentajes que oscilan entre el 18% y el 26 %, y en 2024 el porcentaje se sitúa en el 23,13%, lo 
que destaca la importancia de las conexiones personales en la búsqueda de empleo para los graduados de 
grado medio. 

Martinell, por su parte, ha destacado que 46.117 empresas han acogido a alumnado en prácticas. Cabe 
destacar que las grandes y medianas empresas representan solo el 18% de las que ofrecen prácticas (11,35% 
la mediana y un 7% la gran empresa), mientras la microempresa representa un 23,28%. 

Como retos del sistema, hay unanimidad entre los impulsores de la encuesta en la necesidad de una 
mejor planificación de la oferta "adaptándola a las necesidades del mercado", para evitar que las empresas se 
encuentren con puestos de trabajo que no pueden cubrir. 

 

Pedrosa ensalza el "histórico" acuerdo alcanzado con los 
docentes: "Tenemos que seguir por este camino" 
"Estoy satisfecha con lo acordado, se trata de un acuerdo histórico que era necesario", valora la consejera 

E.B. / NTM. 12·05·25 

La consejera Begoña Pedrosa ha calificado de "histórico" el acuerdo suscrito con los sindicatos, a última hora 
del pasado viernes, con el que se ha puesto fin a las movilizaciones entre el profesorado de la escuela pública 
vasca. En una entrevista en Euskadi Irratia, ha destacado que cada uno de los puntos del texto suscrito va 
encaminado a la mejora de la enseñanza pública, situando "al alumno en el centro". 

"Estoy satisfecha con lo acordado, se trata de un acuerdo histórico que era necesario", ha valorado la 
consejera. A continuación, ha subrayado que durante el proceso de negociación con los sindicatos se ha 
debatido sobre el futuro de la educación pública con el propósito de responder a las demandas y retos 
actuales. Entre ellos se encuentran la mejora de los resultados académicos, la atención emocional del 
alumnado y el apoyo al cada vez mayor número de alumnos que se incorpora a las aulas vascas, según se ha 
referido. 

Por ello, Pedrosa ha insistido en que acuerdos de este calado, ―al final se extienden en el tiempo‖. ―Hay mucha 
letra pequeña y, en este sentido, las discusiones y el intercambio de impresiones han sido profundas (…) 
Hemos hablado mucho de educación, también de qué medidas y para qué eran necesarias‖, ha clarificado en 
alusión a por qué las negociaciones se han extendido durante meses. 

La consejera de Educación ha considerado, además, que el acuerdo rubricado se produce "en un momento 
estratégico" tras la aprobación de la nueva Ley de Educación en diciembre de 2023. "El último curso y medio 
hemos estado diseñando la nueva estrategia de la escuela pública", ha explicado, para después precisar que 
su departamento ha comenzado a aplicar este curso un plan integral para la mejora de los resultados 
educativos del alumnado. 

Momento clave 

"Tenemos trabajo durante los próximos cursos para cumplir con esos compromisos y traer una verdadera 
mejora a nuestro sistema", ha proclamado. En este contexto, Pedrosa ha sacado a colación el diagnóstico 
realizado el año pasado, en el que ya pueden apreciarse "algunas señales" de mejora en los resultados 
académicos y "mejoras evidentes en ciertas competencias fundamentales". 

"Debemos continuar en esa línea (...) Ahora tenemos más recursos y por eso es importante trabajar ese 
compromiso con fuerza y con acciones concretas", ha considerado. Por otro lado, ha insistido en que el 
acuerdo ha sido "un trabajo de años" en el que las partes han mantenido "numerosas reuniones". Así, ha 
indicado que, además del habitual calendario de reuniones que el departamento de Educación mantiene con 
los sindicatos, "hemos hecho más de 30 reuniones solo para poder alcanzar el acuerdo de los profesores". 

Estrategia educativa 
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En cuanto a las discrepancias afloradas durante el proceso negociador, la consejera de Educación da por 
superadas las diferencias y se ha centrado en ensalzar el acuerdo, estratégico para la mejora y el impulso de la 
educación pública vasca. Pedrosa ha asegurado que, de la mano de la comunidad educativa, desde el 
Gobierno vasco se trabajará en "una nueva estrategia". "Este es un buen reto, por eso digo que es un acuerdo 
histórico", ha añadido. 

Interpelada sobre la subida salarial del profesorado, uno de los puntos acordados y el que mayor discrepancia 
había suscitado durante el proceso negociador, la consejera ha querido ampliar el foco de lo pactado, más allá 
de que esta finalmente vaya a ser 7%. "Ha sido un gran logro, histórico y realmente necesario, que sitúa en el 
centro la educación, los alumnos, los resultados y la verdadera función de la escuela. La educación, los 
resultados y los alumnos son lo más importante", ha manifestado. 

Sobre que ELA se haya quedado fuera del acuerdo, Pedrosa se ha centrado en aseverar que desde el 
Gobierno vasco "siempre intentamos que entren todos". 

"Nuestra fuerza y esfuerzo ha estado en todo momento, quizá a ELA hay que colocarla en otro marco", ha 
sostenido. Los motivos sobre por qué se ha descolgado del acuerdo, ha ahondado, habrá que preguntárselo "a 
ellos".   

Por último, la consejera Pedrosa ha destacado el impacto que tendrá el acuerdo en el futuro de la escuela 
pública vasca. Concretamente, en su respuesta a los retos actuales, su contribución en el bienestar del 
alumnado y la mejora de resultados académicos. "Nunca se había producido un acuerdo de estas 
características, es un logro y ahí es donde hay que poner el foco. Se trata de un trabajo conjunto, con voluntad 
de las partes hasta haber conseguido alcanzar su firma", ha esgrimido. 

La titular de Educación defendido que el acuerdo "influirá o debería influir plenamente" en la mejora de las 
competencias y los resultados porque, según ha dicho, "para eso hacemos lo que hacemos". "Es un acuerdo 
que debemos activar y desarrollar con corresponsabilidad la administración, los sindicatos y los docentes, y nos 
gustaría también meter ahí a los padres y madres y que entiendan por qué hacemos esto, que es para sus 
hijos, y que es esfuerzo y tarea de todos mejorar los resultados e incidir en el bienestar de los alumnos", ha 
concluido. 

 

Los docentes valencianos continúan entre los peor pagados 
de España según UGT 
El sindicato denuncia el "alarmante aumento" de la brecha salarial autonómica tras la subida en las 
retribuciones al profesorado vasco 

Gonzalo Sánchez. València12 MAY 2025  

Los profesores valencianos siguen siendo de los que menos cobran de España. En Primaria y FP son los 
terceros que menos salario perciben, mientras que en Secundaria son los penúltimos del país. 

Así lo refleja un estudio publicado este lunes por UGT-PV, que aprovecha para denunciar "el agravio retributivo 
que sufre el profesorado de la Comunitat Valenciana cuyos salarios se sitúan entre los más bajos del Estado". 
Por otra parte, el sindicato denuncia una brecha salarial que se ha agravado tras el acuerdo alcanzado en País 
Vasco donde, tras 9 días de huelga, los docentes -que ya eran de los que más ganaban- han conseguido una 
subida salarial del 7 %. 

Según los datos correspondientes a 2024, el salario bruto mensual de ingreso del profesorado valenciano es 
significativamente inferior al del resto de comunidades autónomas. En el caso de los maestros y maestras del 
cuerpo A2, la retribución en la Comunitat Valenciana es de 2.419 euros y está por debajo del resto de 
comunidades, excepto Asturias. En el caso del profesorado de Secundaria y otros cuerpos del grupo A1, los 
docentes valencianos perciben 2.734,03 euros mensuales, muy por debajo de las retribuciones de Ceuta y 
Melilla, País Vasco, Canarias, Baleares, Cantabria, Navarra, Andalucía, Murcia, Galicia, Castilla-La Mancha y 
Cataluña. Estas diferencias, que oscilan entre los 71 y los 848 euros mensuales, evidencian una brecha 
estructural, persistente e injustificada que afecta al poder adquisitivo del profesorado valenciano y lo sitúa en 
plena desventaja respecto al resto. 

El acuerdo firmado en Euskadi representa" un avance decisivo en el reconocimiento de la labor docente", 
explica el sindicato. Incluye un incremento salarial del 7%, la reducción del horario, la creación de nuevas 
plazas docentes, así como reducciones de jornada para mayores de 60 años. 

Por el contrario -reivindican- "el profesorado valenciano continúa sin avances significativos. No se han 
producido mejoras retributivas, ni reducciones de carga lectiva, ni planes de envejecimiento activo, ni 

https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2025/05/09/politecnica-valencia-premia-25-mejores-profesores-117172787.html
https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2023/11/22/ugt-docentes-valencianos-peor-pagados-espana-700-millones-94944197.html
https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2023/11/16/vaca-lola-1-000-euros-sola-educacion-infantil-salario-convenio-protestas-94640337.html
https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2024/02/12/docentes-valencianos-miles-migran-cataluna-facilidades-trabajar-97862567.html


 18 

inversiones orientadas a la mejora de ratios. La ausencia de propuestas por parte de la Conselleria de 
Educación alimenta el malestar generalizado en los centros públicos", denuncia el sindicato. 

UGT Servicios Públicos exige "la apertura inmediata de un proceso de negociación real que permita avanzar en 
la equiparación salarial del profesorado valenciano con la media estatal, en la mejora de las condiciones 
laborales, en la reducción de la jornada lectiva y en la implementación de medidas efectivas que dignifiquen la 
profesión docente". 

Movilizaciones 

Así, el sindicato afirma que "si la administración autonómica persiste en su negativa a abrir dicho proceso, UGT 
advierte que convocará movilizaciones en todos los sectores educativos para defender los derechos del 
profesorado y reclamar una educación pública digna y de calidad". 

UGT plantea tres reivindicaciones salariales clave y su incorporación a los presupuestos generales de la 
Generalitat Valenciana para 2025. En concreto, solicita ·el incremento de los complementos específicos, 
equiparación salarial con el grupo A1 para los maestros y  otros colectivos de profesorado y creación de 
nuevos complementos para retribuir funciones específicas". Todo ello, estiman, supone una inversión de 500 
millones de euros. 

 
Navarra, en cabeza en alumnado con necesidades 

específicas que recibe apoyo 
La Comunidad Foral, con un 21,8%, es la segunda comunidad autónoma que más apoyos ofrece a estudiantes 
con necesidades 

Igor Sarasola. 12·05·25 |  

Navarra, con 21,8 %, es la segunda comunidad con mayor porcentaje de alumnado valorado con necesidades 
específicas que recibe apoyo educativo superada tan solo por Catalunya (23,3 %). Un total de 1.131.816 
escolares, el 14 % ciento del alumnado, obtuvo algún tipo de apoyo educativo en el curso 2023-24, un 17 % 
más que el curso anterior, según los datos publicados este lunes por el Ministerio de Educación, Formación 
Profesional y Deportes. 

220.000 estudiantes becados 

Además, cerca de 220.000 estudiantes recibieron una beca para cubrir sus necesidades. La convocatoria de 
estas ayudas para el próximo curso está abierta desde el pasado 30 de abril y finaliza el 11 de septiembre. 

El 85 % del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad o trastornos graves y 
que representa el 3,6 % del total de los estudiantes matriculados en enseñanzas no universitarias está 
escolarizado en centros ordinarios, mientras que casi el 15 % lo está en centros de educación especial. Estos 
estudiantes representan el 4 % de la red pública, el 3,6 % de la concertada y el 0,8 % de la privada. 

Discapacidades más frecuentes 

Las discapacidades más frecuentes el curso pasado fueron el espectro del autismo (el 31,4 % del total de este 
alumnado), problemas intelectuales (el 24,7 %) y los trastornos graves de la comunicación y el lenguaje (el 14 
%). Los alumnos con discapacidad o trastornos graves fueron 292.897 (26 % del total), y en su mayoría chicos. 
Por otro lado, 838.919 estudiantes recibieron apoyo educativo ligado a necesidades no consideradas dentro de 
las especiales. El 40,7 % por problemáticas derivadas de situaciones de vulnerabilidad socioeducativa y el 27,7 
% por trastornos de aprendizaje. 

El resto de alumnado que recibió ayudas tenía trastornos leves y moderados del desarrollo del lenguaje y la 
comunicación o trastornos de la atención o altas capacidades, entre otros problemas. Aquellos que presentaron 
otras necesidades específicas representaron el 11,6 % de los centros públicos, el 9,4 % de los concertados y el 
2,9 % de los privados. 

Las comunidades autónomas con mayor porcentaje de alumnado valorado con necesidades específicas que 
recibe apoyo educativo fueron Cataluña (23,3 %), Navarra (21,8 %) y Baleares (21,7 %), y en el otro extremo 
se situaron Aragón (5,7 %), Castilla La Mancha (8,3 %) y País Vasco (9,6 %). En el curso 2023-2024 el 
Gobierno destinó 265 millones de euros a ayudas para cubrir necesidades como matriculación, material 
escolar, transporte, comedor, residencia, reeducación pedagógica o del lenguaje y programas específicos para 
altas capacidades. 

 

https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2024/02/07/oposiciones-profesor-dificil-cobertura-valenciano-educacion-infravalora-filologos-valencia-castellon-alicante-97818852.html
https://www.navarra.es/es/inicio
https://www.noticiasdenavarra.com/tags/autismo/
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La trinchera educativa en Madrid: entre guetos escolares y 
espejismos de libertad  OPINIÓN 

Esteban Álvarez León y Horacio Diez Contreras. 12/05/2025  

A veces pensamos que, si Orwell estuviera vivo, le dedicaría un capítulo entero a la Comunidad de Madrid. 
Porque lo que está pasando con la educación aquí tiene mucho de distopía. Sí, sabemos que no vivimos en un 
régimen totalitario al uso, pero algo más sutil y perverso parece haberse instalado: lo que Sheldon Wolin 
llamaría un "totalitarismo invertido": los sistemas democráticos son capturados por intereses 
corporativos, dejando a la ciudadanía indefensa y las opciones políticas reducidas. 

No hace falta que nos vigilen desde una torre o nos tapen la boca; el sistema se ocupa solito de moldear lo que 
pensamos, hasta convencernos de que "no hay alternativa". ¿Les suena? Pues eso es lo que está pasando 
con la educación pública, y de paso con nuestras expectativas sobre qué significa "libertad" y "justicia". 

La comunidad de Madrid, triste líder en segregación escolar de la OCDE 

Déjennos explicarnos. En Madrid se habla mucho de libertad educativa, esa palabra mágica que suena tan bien 
pero que en realidad significa algo muy distinto a lo que parece. Bajo el mantra de la "libertad de elección", se 
esconde un modelo que ha convertido a esta región en una de las más desiguales de Europa en términos 
educativos: la Comunidad de Madrid es la triste líder en segregación escolar de toda la OCDE.  

Y no es casualidad; esto no ha pasado de la noche a la mañana ni por accidente. Es el resultado de políticas 
que han privilegiado la enseñanza concertada y privada, dejando la pública relegada al último lugar. Los 
números no mienten: en Madrid, la privada ya alcanza el 16% y la concertada cerca del 30%, llegando ambas 
al 46% del estudiantado. La pública, mientras tanto, la quieren convertir en refugio de quienes no tienen otra 
opción. Porque esa es la visión del Partido Popular de lo que es la educación. 

Claro que hay que respetar las decisiones de las familias. Quizá lo primero que deberíamos preguntarnos es 
qué criterios tienen y qué información reciben las familias antes de tomar la tan importante decisión de en qué 
centro matriculan a sus hijos e hijas. Pero la pregunta incómoda es: ¿realmente es libertad si las opciones 
están marcadas por la cuenta corriente? Porque, seamos sinceros, eso es lo que pasa. Los colegios 
concertados tienen sus famosas "aportaciones voluntarias" –que de voluntarias tienen lo que nosotros de 
astronautas–, y además aplican criterios de admisión que, con toda elegancia, segregan a los niños de familias 
más vulnerables. ¿El resultado? Centros públicos mayoritariamente en barrios desfavorecidos que poco a poco 
se van convirtiendo en guetos educativos, mientras que otros brillan como falsos escaparates de 
homogeneidad y privilegio. Todo muy bonito de cara al folleto, pero profundamente injusto. 

Y aquí es donde entra la ventana de Overton. ¿Recuerdan esa idea de Joseph Overton? Esa que dice que lo 
que consideramos políticamente posible depende de cómo nos lo han ido vendiendo poco a poco. Pues 
bien, en Madrid, la ventana ideológica y sociológica se ha movido tanto que lo que antes era inaceptable ahora 
parece normal. Hace unas décadas, privatizar la educación pública habría sido impensable. Hoy, sin embargo, 
el Gobierno de Isabel Díaz Ayuso lo presenta como un triunfo de la "libertad". Y lo peor es que muchos lo 
compran. Es brillante, en un sentido retorcido: han logrado convencernos de que el desmantelamiento 
progresivo de lo público es una cuestión de derechos individuales, cuando en realidad es el negocio de unos 
pocos con la garantía del presupuesto de la Comunidad de Madrid. 

Hablemos un momento de números. Mientras la privada (subvencionada con cheques-copago) y la concertada 
siguen creciendo, los centros públicos –especialmente los de barrios periféricos– tienen menos recursos, 
menos personal y más dificultades. ¿Sabían que en muchos colegios públicos faltan orientadores y 
especialistas para atender a niños con necesidades especiales o en situación de desventaja socioeducativa? 
¿O que las ratios de alumnos por profesor están por las nubes en escuelas infantiles e institutos públicos 
mientras que en los centros privados se perciben como notablemente mejores? Es una desigualdad que se 
siente en las aulas, en los pasillos y, por supuesto, en los resultados académicos. 

Pero claro, el discurso oficial dice otra cosa. Según Ayuso, aquí todo es maravilloso porque las familias pueden 
elegir. ¿Elegir qué, exactamente? Si vives en un barrio donde los únicos centros públicos están masificados y 
la concertada te pide una aportación que no puedes pagar, ¿es eso elección? Suena más a resignación. 

En barrios de nuevo desarrollo, como Montecarmelo, desde la Comunidad de Madrid se ha frenado durante 
años la creación de aquellos centros educativos públicos necesarios para el nuevo alumnado, y así la iniciativa 
privada ha tenido todo el "mercado" disponible. La supuesta libertad de elección que da el Gobierno del Partido 
Popular en ese caso es evidente: o pagas o cambias de barrio. 

No queremos pecar de pesimistas, pero la educación pública en Madrid parece haber sido puesta en una 
trinchera. Cada curso escolar es una nueva batalla para sobrevivir entre la asfixia presupuestaria y el 
desprestigio mediático. Porque no se engañen: hay una campaña sutil pero constante para hacernos creer que 
lo público es de segunda. Lo vemos en los discursos, en los titulares, en cómo se premia a lo privado y se deja 
morir lentamente a lo que es de todos. 
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Devolver la centralidad a lo público 

¿Es reversible esta situación? Creemos que sí. Pero no va a ser fácil, porque estamos luchando contra un 
sistema muy bien engrasado. La clave, como siempre, está en devolver la centralidad a lo público. Y no 
hablamos solo de dinero, aunque claro que hace falta. Hablamos de algo más profundo: de recuperar el orgullo 
por la educación pública, de entender que no es solo una opción más, sino el referente de la educación de 
calidad y la base de una sociedad justa. 

Imagínense esto: un plan de rescate educativo en Madrid. Aumentar la inversión en los colegios públicos más 
desfavorecidos, reducir las ratios, garantizar material gratuito, becas comedor para todos los que lo necesiten. 
Pero también medidas más valientes: una moratoria en la creación de nuevos centros concertados y la revisión 
de los existentes. Porque si un centro concertado no cumple con criterios de inclusión y equidad, no debería 
recibir ni un euro público. Tampoco deberían recibir financiación aquellos centros educativos con ánimo de 
lucro que abusen de las familias con inventos comerciales. 

Y, sobre todo, necesitamos voluntad política. Porque la educación no es solo una cuestión de números, sino de 
valores. No podemos aceptar que haya niños que empiecen con desventaja solo porque nacieron en el 
lado equivocado de la ciudad. No podemos resignarnos a que la educación se convierta en un privilegio cuando 
debería ser el mayor igualador social. 

Así que aquí estamos, en esta trinchera, luchando por algo que no debería necesitar defensa: la idea de que 
todos los niños merecen la misma oportunidad. La ventana de Overton no se mueve sola; la mueven las ideas 
y las personas que las defienden. Si Madrid quiere ser realmente libre, necesita entender que la libertad 
educativa no consiste en privatizar la esperanza, sino en construir una escuela pública fuerte, inclusiva y 
orgullosa de ser el pilar de nuestra democracia. ¿Es difícil? Claro que sí. Pero si no empezamos ahora, 
¿cuándo? 

Esteban Álvarez León y Horacio Díez Contreras son portavoces del Grupo Parlamentario Socialista en la 
Comisión de Educación, Ciencia y Universidades de la Asamblea de Madrid. 

 

Los estudios de evaluación internacionales como PISA o PIRLS han 
costado a España más de 5,5 millones los últimos 4 años 
MADRID 13 May. (EUROPA PRESS) - El coste total de los estudios de evaluación internacionales de los 
últimos cuatro años, incluyendo las cuotas internacionales y los costes de aplicación, ha sido de 5.538.153,78 
euros.  

Así lo ha reflejado el Gobierno en una respuesta parlamentaria registrada en el Congreso de los Diputados, 
recogida por Europa Press, al ser preguntado por el Grupo Parlamentario Socialista por los recursos 
destinados por el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes a la evaluación del sistema 
educativo español en pruebas internacionales en los últimos cuatro años.  

Los estudios internacionales en los que ha participado España en los últimos cuatro años han sido Programa 
para la Evaluación Internacional de los Estudiantes (PISA), PISA for schools, Programa de Evaluación de 
Competencias de Adultos (PIAAC), Estudio sobre las Competencias Sociales y Emocionales (SSES), Estudio 
Internacional de la Enseñanza y del Aprendizaje (TALIS), Estudio Internacional de Progreso en Comprensión 
Lectora (PIRLS), Estudio Internacional de Matemáticas y Ciencias Naturales (TIMSS), Estudio Internacional 
sobre Educación Cívica y Ciudadana (ICCS) y Estudio Internacional sobre Competencia Digital (ICILS).  

En otra respuesta, el Gobierno detalla que el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes 
convoca periódicamente ayudas destinadas a la financiación de proyectos de innovación y transferencia del 
conocimiento, coparticipados por centros del sistema de Formación Profesional y empresas, que den respuesta 
a la evolución experimentada por familias, sectores y perles profesionales. 

El Gobierno ha destinado en los últimos años 60 millones de euros a estas convocatorias de gestión directa del 
Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes. En la convocatoria desarrollada en el 2019 se 
financiaron 16 proyectos, en los que se incluyeron 21 empresas y 46 centros; en 2021 la cifra aumentó a 141 
proyectos, en los que se involucraron 190 empresas y 439 centros; en la última edición de la convocatoria, en 
2023, la cifra ascendió a 257 proyectos con 324 empresas y 659 centros involucrados.  

Por otro lado, apunta que el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes gestiona distintas 
convocatorias de becas y ayudas para participar en cursos de inmersión lingüística en inglés. En el curso 2024- 
2025 el presupuesto para estas convocatorias fue de 1.890.000 euros y se beneciaron 216 grupos y 5.400 
alumnos.  

En relación a los recursos destinados por el Ministerio en los últimos cuatro años a las federaciones y 
confederaciones de alumnos, el Gobierno informa de que se han destinado 106.524 euros a la Confederación 
Estatal de Asociaciones de Alumnos (CANAE) en los últimos cuatro años y un total de 108.620 euros al 
Sindicato de Estudiantes. En total, se han destinado 215.144 euros a ambas organizaciones en cuatro años.  
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Respecto a los recursos destinados por el Ministerio para organizaciones sindicales de la enseñanza privada 
sostenida con fondos públicos, el Gobierno destaca que se han destinado 1.943.200 euros en el periodo 2021- 
2024.  

Sobre la gestión del Ministerio del profesorado de Religión, explica que lo gestion en dos ámbitos: Como 
Administración Educativa, en su propio ámbito de gestión (Ceuta y Melilla); y profesores de Religión de las 
Comunidades Autónomas de Andalucía, Aragón, Canarias y Cantabria, únicamente en los niveles de 
Educación Infantil y Primaria, que aún no han sido transferidos a esas comunidades. 

 

   EEELLL   DDDEEEBBBAAATTTEEE   
¿Puede la educación infantil compensar la desventaja de nacer 
en diciembre? 
Esa diferencia de edad, aparentemente menor, tiene importantes consecuencias en los primeros años de 
escolarización, tanto en el desarrollo cognitivo como en los resultados académicos 

Ismael Sanz Labrador.13/05/2025   

No todos los alumnos parten del mismo punto cuando comienzan la escuela, aunque tengan la misma edad 
oficial. En los sistemas educativos donde la escolarización se determina por el año natural de nacimiento –
como ocurre en España–, los niños nacidos en enero pueden tener hasta once meses más que sus 
compañeros nacidos en diciembre dentro del mismo curso. Esa diferencia de edad, aparentemente menor, 
tiene importantes consecuencias en los primeros años de escolarización, tanto en el desarrollo cognitivo como 
en los resultados académicos. Este fenómeno se conoce como el efecto de la edad relativa (birthdate effect) y 
ha sido ampliamente documentado por la literatura internacional. 

Un nuevo estudio realizado por investigadores de la Universidad Rey Juan Carlos y la London School of 
Economics (Pablo Araya, Cristian Macías, Luis Pires, Rosa Santero e Ismael Sanz, utiliza una base de datos 
censal de alumnos de 3º de Primaria y un enfoque econométrico riguroso –regresión discontinua– para estimar 
el impacto causal del mes de nacimiento en los resultados académicos. Pero el estudio va más allá: también 
analiza si la educación infantil temprana (0-2 años) puede mitigar esas desigualdades de partida. El estudio ha 
sido publicado como documento de trabajo por el centro de investigación de educación Annenberg Institute de 
Brown University. 

¿Qué se encontró? 

Los resultados del estudio muestran que los alumnos más mayores del curso obtienen mejores resultados 
académicos y repiten menos. En concreto, los nacidos en enero obtienen de media 0,16 desviaciones estándar 
más en Lengua y 0,13 en Matemáticas que sus compañeros nacidos en diciembre. 

Este gráfico muestra cómo influye el mes de nacimiento en el rendimiento académico de los alumnos de 
tercero de primaria en Madrid. Está dividido en dos partes: la figura de la izquierda representa los resultados en 
Lengua y la de la derecha en Matemáticas. En ambos casos, el eje horizontal indica el mes de nacimiento de 
los estudiantes, desde julio hasta junio, y el eje vertical muestra la puntuación media obtenida en los exámenes 
estandarizados. La línea vertical discontinua marca el corte entre diciembre y enero, que es cuando cambia el 
año de nacimiento. En España, todos los niños nacidos en el mismo año natural están en el mismo curso, lo 
que significa que los nacidos en enero son los más mayores del aula y los nacidos en diciembre, los más 
pequeños. 

Los puntos representan la media de puntuaciones por mes de nacimiento, y las líneas curvas muestran la 
tendencia general antes y después del corte de año. Lo que se observa es que cuanto más tarde nace un 
alumno dentro del año, peores son sus resultados académicos. Es decir, los nacidos en enero suelen sacar 
mejores notas que los nacidos en diciembre. Este patrón se da tanto en Lengua como en Matemáticas, aunque 
la diferencia es algo más pronunciada en Lengua. El salto que se aprecia justo en el cambio de diciembre a 
enero refuerza la idea de que los alumnos más mayores dentro del mismo curso rinden mejor, probablemente 
porque tienen casi un año más de madurez. 

https://edworkingpapers.com/ai24-1100
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Fuente: Araya, P., Macías, C., Pires, L., Santero, R., & Sanz, I.. Does Early Childhood Education mitigate the birthdate effect? A 
regression discontinuity analysis of administrative data. Annenberg Institute at Brown University. 

Además, los más jóvenes tienen una probabilidad de repetir curso 3,5 puntos porcentuales mayor. Estas 
diferencias, aunque pueden parecer pequeñas, tienen un efecto acumulativo a lo largo de la trayectoria escolar 
y pueden influir en la autoestima académica, las expectativas familiares y las decisiones futuras de itinerarios 
educativos. 

 

Lo más novedoso del estudio es que demuestra que la asistencia a educación infantil durante dos años o más 
reduce esta brecha de edad relativa. Entre los estudiantes que cursaron al menos dos años de educación 
infantil, la diferencia entre los mayores y los menores del curso se reduce en 0,05 desviaciones estándar en 
Matemáticas y en 0,02 en Lengua. Aunque no elimina completamente la desigualdad, la educación infantil 
actúa como un amortiguador que protege a los alumnos más jóvenes frente a desventajas derivadas de su 
menor madurez relativa. 

¿Por qué importa este resultado? 

La literatura ha demostrado que el efecto de la edad relativa tiene consecuencias no solo en el rendimiento 
académico, sino también en la repetición, la autoestima, el comportamiento en el aula y, a largo plazo, en las 
decisiones laborales y educativas. Sin embargo, hasta ahora había poca evidencia sobre intervenciones que 
puedan reducir este efecto de forma efectiva y generalizable. 

Este trabajo aporta evidencia causal en un contexto real, con datos de una región con un sistema educativo 
comparable al de muchas otras zonas de España y Europa. Además, la base de datos utilizada incluye a más  

 

https://doi.org/10.26300/vj7w-qn06
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de 70.000 estudiantes, lo que permite identificar patrones robustos y obtener conclusiones con alta validez 
externa. 

A diferencia de otros enfoques, como ajustar los resultados de las pruebas estandarizadas por mes de 
nacimiento o rediseñar los criterios de escolarización, la expansión de la educación infantil es una política ya 
disponible, con amplio respaldo institucional y efectos positivos adicionales. Diversos estudios han mostrado 
que la educación infantil mejora los resultados de los alumnos de entornos desfavorecidos, pero este trabajo 
demuestra que también es útil para corregir desigualdades naturales entre alumnos nacidos en distintas 
épocas del año. 

Implicaciones para la política educativa 

Los hallazgos de este estudio tienen implicaciones claras para el diseño de políticas públicas. En primer lugar, 
refuerzan el argumento a favor de invertir en educación infantil desde edades tempranas. Esto no solo mejora 
la equidad social, sino que también reduce desigualdades de origen natural, como el mes de nacimiento, que 
pueden tener efectos persistentes. 

En segundo lugar, estos resultados invitan a replantearse prácticas como la repetición escolar, que afecta 
desproporcionadamente a los más jóvenes del curso. Tal como señala la literatura, repetir curso tiene costes 
económicos y sociales elevados, y en muchos casos no compensa en términos de mejora de resultados. Si 
parte de la desigualdad que origina esas repeticiones puede prevenirse desde la educación infantil, la política 
educativa debería actuar en esa etapa, no una vez que el problema se ha consolidado. 

Por último, el estudio recuerda que la igualdad de oportunidades empieza mucho antes de la escuela 
obligatoria. Las diferencias en madurez y desarrollo no son culpa de los niños ni de sus familias, sino del 
calendario escolar. Por eso, intervenir de forma temprana, antes de que esas brechas se amplíen, es clave 
para construir un sistema educativo más justo y eficaz. 

Ismael Sanz, URJC, Funcas y London School of Economics 

 

Uno de cada cuatro adolescentes sufre ciberacoso y un 69 % 
acceden a contenido pornográfico 
Los responsables del estudio destacan que estos resultados son «preocupantes» e indica que el problema «es 
significativo y merece una especial atención» 

Redacción LA VOZ. 13 may 2025  

Al menos uno de cada cuatro adolescentes (más del 27 % de entre 14 y 18 años) que han participado en un 
estudio elaborado por la Universidade de Vigo (UVigo) ha sido víctima de ciberacoso, según han explicado los 
responsables del estudio. 

A ello, los investigadores han sumado que cerca del 35 % presentan riesgo de padecer conductas 
de grooming, episodios de acoso sexual a menores basados en el establecimiento de una relación de 
confianza a través de la red. 

Así lo recogen en el estudio coordinado por la catedrática de la Facultad de Ciencias de la Educación y del 
Deporte de Pontevedra, Francisca Fariña, dentro de la Cátedra de Feminismos 4.0, tras la consulta realizada 
entre 666 adolescentes de toda Galicia 

Estos datos, según ha afirmado Fariña, demuestran la «alta prevalencia» del ciberacoso entre la población 
adolescente, ya que un porcentaje «considerable» de jóvenes presenta «conductas de riesgo» relacionadas 
con el uso de internet y las redes sociales. 

Los que reconocieron ser víctimas de ciberacoso aseguraron que se trata de episodios «repetidos en el 
tiempo», al menos una vez por semana por un período de tres o más meses. Además, el 14,7 % de los 
consultados afirmaron haber practicado sexting, es decir, el intercambio de imágenes o vídeos con un 
contenido sexual explícito. 

Los responsables defienden que los resultados alcanzados señalan aspectos «preocupantes» que concuerdan, 
a su vez, con los de investigaciones previas en otros contextos, lo que indica que el problema «es significativo 
y merece una especial atención». 

El investigador Manuel Isorna, uno de los firmantes de este estudio junto con María José Pérez Fabello, María 
José Vázquez Figueiredo, Katia Rolán y Santiago López Roel, revela que un 15,8 % de los jóvenes 
consultados presentaban un «riesgo de adicción» a las redes. Además, uno de cada dos jóvenes reconoció 
haber accedido a contenidos pornográficos a través de la red —un 69 % entre los varones— y cerca del 91 % 
de los participantes comenzaron a emplear las redes sociales antes de los 14 años, siendo Instagram y 
WhatsApp sus primeras plataformas. 
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Creencias sexistas «hostiles» entre los chicos 

El equipo investigador de la Universidade de Vigo sostiene que los resultados indican también que las 
creencias sexistas, tanto hostiles como benévolas, «están presentes» en la población adolescente, con 
«diferencias significativas» en función del género, con una presencia «notablemente más alta» entre los chicos. 
Estos resultados, subraya Manuel Isorna, «sugieren una falta de control en el uso de las tecnologías digitales y 
una posible interferencia en su bienestar psicológico y académico». 

 

Nuevo ataque de Trump a la Universidad de Harvard: la Casa Blanca 

anuncia un recorte adicional de 450 millones de dólares 
El Gobierno estadounidense, que ya congeló 2.200 millones de fondos a la institución el mes pasado, alega la 
lucha contra el “antisemitismo” para justificar su cruzada 

IKER SEISDEDOS. Washington - 13 MAY 2025  

La Administración de Donald Trump continuó este martes con su ofensiva ideológica para doblegar a la 
Universidad de Harvard al anunciar que recortará 450 millones de dólares adicionales (unos 400 millones de 
euros) de subvenciones provenientes de ocho agencias federales. La decisión llega casi un mes después de la 
congelación de 2.200 millones de dólares de fondos adoptada por el Gobierno estadounidense. 

―La Universidad de Harvard ha fracasado repetidamente a la hora de afrontar la discriminación racial 
generalizada y el acoso antisemita en su campus‖, dice un comunicado firmado por el Grupo de Trabajo 
Conjunto para Combatir el Antisemitismo, fuerza de choque de Trump para intervenir en la vida de las 
principales universidades liberales, al menos siete, del país. 

El texto denuncia ―una realidad terrible‖ en Harvard, ―antaño símbolo de prestigio académico‖: [la de los] 
estudiantes judíos sometidos a insultos generalizados, agresiones físicas e intimidación, sin que su dirección 
haga nada significativo al respecto‖. 

Trump acompañó el recorte de los 2.200 millones anunciado el pasado 15 de abril con la amenaza de 
suspender la exención de impuestos en vista de que la institución ha venido rechazando, a diferencia de 
Columbia, las demandas de su Administración para combatir un supuesto antisemitismo en el campus . 
―¡Recuerden: el estatus libre de impuestos depende totalmente de que se actúe para el interés público!‖, 
escribió el presidente estadounidense en un mensaje en Truth, su red social. 

En una carta enviada a las autoridades de Harvard la Administración de Trump había exigido que esta 
recortara la capacidad de estudiantes y miembros del claustro de intervenir en los asuntos de la universidad y 
que propiciara la denuncia inmediata a las autoridades federales de los estudiantes extranjeros que cometieran 
infracciones de conducta. También ordenaba la contratación de supervisores para garantizar que cada 
departamento académico tuviera ―diversidad de puntos de vista‖. 

Expresamente, se indicaba la eliminación de las llamadas iniciativas DEI (siglas en inglés de diversidad, 
equidad e inclusión) y el señalamiento de estudiantes internacionales ―que apoyan el terrorismo y el 
antisemitismo‖. Esos requisitos se parecen a los que planteó a Columbia en marzo. La diferencia es que la 
universidad neoyorquina los aceptó, y además se plegó a contratar a un supervisor externo del Departamento 
de Estudios de Oriente Próximo, en el que se incluye el Centro de Estudios Palestinos. 

Alan Garber, rector de Harvard, respondió a esas exigencias con un mensaje a la comunidad universitaria que 
advertía de que ―ningún Gobierno, independientemente del partido que esté en el poder, debe dictar lo que las 
universidades privadas pueden enseñar, a quién pueden admitir y contratar, y qué áreas de estudio e 
investigación pueden llevar a cabo‖. 

―Aunque algunas de las demandas esbozadas por el Gobierno están dirigidas a combatir el antisemitismo, la 
mayoría representan una regulación gubernamental directa de las condiciones intelectuales en Harvard‖, 
continuaba el escrito de Garber. 

Los abogados de la universidad han impugnado en los tribunales la congelación de los fondos públicos. El juez 
ha citado a las partes para la presentación de sus argumentos orales a finales de julio, por lo que todo indica 
que el dinero seguirá congelado hasta entonces. 

Además de ver su financiación amenazada, Harvard se enfrenta a otras investigaciones de la Administración 
de Trump, que acusa a la universidad de posibles violaciones de los derechos civiles en su manejo de las 
protestas propalestinas el curso pasado y de presunta discriminación por parte de la prestigiosa revista Harvard 
Law Review. Según la esa acusación, la publicación estudiantil escoge los autores contenidos atendiendo a 
motivaciones woke, verdadera obsesión del conservadurismo estadounidense. 

Este lunes, Garber envió una nueva carta, esta vez a la secretaria de Educación, Linda McMahon. En ella, 
escribe: ―Buscamos a los mejores profesores, investigadores y académicos en nuestras escuelas. No tenemos 
cuotas, ni basadas en raza, etnia ni en ninguna otra característica. No empleamos criterios ideológicos. No 
utilizamos declaraciones de diversidad, equidad e inclusión en nuestras decisiones de contratación‖. 
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El sector de la papelería pide recuperar el valor pedagógico de lo 
analógico:"La escritura o los libros son insustituibles" 
MADRID 14 May. (EUROPA PRESS) - La Asociación del Sector de la Papelería ha expresado su preocupación 
por el "abandono" las metodologías tradicionales de enseñanzan ante el aumento del uso de las pantallas. "Es 
necesario recuperar el valor pedagógico de lo analógico: la escritura a mano, los libros físicos y la interacción 
personal son insustituibles para el desarrollo cognitivo y emocional del alumno", ha señalado el presidente de la 
asociación, Josep Buixeda.  

El sector de la papelería deende el modelo tradicional de educación, con la interacción directa entre profesor y 
alumno, el uso de materiales físicos como libros, cuadernos y lápices en un enfoque más pausado y reexivo en 
el proceso de aprendizaje, "que favorece la atención sostenida y el pensamiento crítico". A nivel internacional, 
señala que algunos países han comenzado a ajustar sus estrategias ante los retos de la digitalización 
educativa.  

Así, destaca que Finlandia, por ejemplo, ha apostado por una integración tecnológica gradual , equilibrada con 
el desarrollo cognitivo y social del alumno.  

Otro ejemplo es Suecia, que ha decidido revisar los planos de digitalización de las aulas, apostando por el 
mundo tradicional de los libros de texto. 

También Corea del Sur, que aplicó una digitalización intensiva, ha rediseñado parte de sus políticas educativas 
para mitigar efectos negativos sobre la salud mental de los estudiantes, incluyendo programas para reducir el 
uso excesivo de pantallas.  

Para el sector de la papelería, el reto de los próximos años "será consolidar un modelo pedagógico que utilice 
las tecnologías como aliadas, sin desplazar metodologías tradicionales centradas en la reexión, el pensamiento 
crítico y la cooperación entre estudiantes".  

Desde 2020 el Gobierno de España impulsó una estrategia de digitalización educativa articulada a través de 
programas como Educa en Digital, coordinada con Red.es y las comunidades autónomas, y nanciada con 
fondos europeos (FEDER y Next Generation EU). Esta estrategia, alineada con el Plan de Acción de Educación 
Digital de la UE, se consolidó con el Plan de Digitalización del Sistema Educativo 2021-2027 y programas como 
EcoDigEdu y Código Escuela 4.0, que promueven la capacitación docente, el acceso equitativo a dispositivos y 
conectividad, y la introducción de la programación desde edades tempranas.  

En este contexto, la Asociación del Sector de la Papelería precisa que la evaluación externa del plan de 
digitalización del Gobierno, previsto para 2026, "permitirá analizar con profundidad los efectos reales de estos 
programas sobre el aprendizaje y el desarrollo integral del alumnado". "Mientras tanto, el Gobierno insiste en 
que la digitalización debe ser entendida como una herramienta complementaria que contribuya a una 
educación de calidad, inclusiva y preparada para los desafíos del futuro", concluye la asociación. 

 

El Gobierno de Ayuso ultima la implantación de la jornada partida 
en los colegios públicos para el próximo curso 
Los centros con jornada continua podrán conservarla o solicitar el cambio al turno de mañana y tarde, siempre 
que cuenten con el respaldo de la mayoría de las familias 

Laura Galaup / Daniel Sánchez Caballero. 14/05/2025  

Isabel Díaz Ayuso apuesta por posicionarse en otro debate que divide a la comunidad educativa, la 
implantación de la jornada partida en los colegios. Su gobierno ultima la aprobación de esta medida en los 
centros públicos de Infantil y Primaria para que entre ya en vigor el próximo curso, aunque el portavoz 
autonómico, Miguel Ángel García Martín, no ha sabido aclarar este miércoles en la rueda de prensa posterior al 
Consejo de Gobierno si también se aplicará a los centros concertados, que también están sostenidos con 
fondos públicos. 

Este miércoles ha llegado al Consejo de Gobierno el texto del decreto, que ya ha superado la fase de consulta 
pública y próximamente será revisado por el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid. El objetivo del 
Gobierno autonómico se centra en que ―por norma general‖ las clases de los centros de Infantil y Primaria ―se 
desarrollará en dos sesiones‖, una de mañana y otra de tarde, entre ellas habrá un intervalo de ―dos horas‖. El 



 26 

decreto se aplicará a los nuevos centros, en aquellos en los que también se impartirá Primero y Segundo de la 
ESO y en todos los que haya un consenso entre los padres para cambiar la jornada continua por la partida. 

Los centros que ya tengan horario continuado podrán mantenerlo o solicitar cambiar al nuevo mediante 
votación. Según establece el decreto, para poder modificar la jornada tendrá que ser solicitado al menos por un 
tercio de los miembros del Consejo Escolar del centro, formado por los padres de alumnos, profesores, 
personal de administración y servicios y representantes municipales. Posteriormente, se prevé una votación de 
las familias, si se obtiene una mayoría de votos favorables, se podrá ejecutar el cambio a un horario partido. 
Eso sí, el decreto establece unas salvedades para esta aplicación, ya que contempla la jornada continua en los 
meses de junio y septiembre. 

No hay evidencia concluyente 

Los debates en la comunidad educativa sobre si es mejor la jornada continua o la jornada partida parten 
claustros. Los defensores de la jornada concentrada en la mañana –el profesorado sobre todo y algunas 
familias– sostienen que beneficia al alumnado y además permite conciliar mejor. Sus detractores –
investigadores y familias con otras situaciones vitales– esgrimen que realmente es peor para el rendimiento y 
que solo beneficia al profesorado. Pese a que no hay evidencia concluyente, las jornadas matinales se han ido 
imponiendo con los años. A falta de estadística oficial, una encuesta calculó que el 71,4% de los centros tenía 
jornada continua en 2022 en España. 

La investigación educativa no ha llegado a ninguna conclusión definitiva, aunque las aproximaciones que se 
han hecho tienden a apuntar que la partida tiene más beneficios. Para el alumnado, pero también para las 
familias, para la brecha de género (las madres se benefician de la mayor permanencia en la escuela de los 
hijos) e incluso para la economía del país (por la misma razón, hay más mujeres trabajando y no cuidando a 
sus hijos), según un estudio de EsadeEcPol. 

También la OCDE, la organización que realiza el examen de PISA, aboga por eliminar el horario intensivo de 
mañana en los centros como medida fundamental para reducir el abandono escolar, uno de los argumentos 
que esgrime la Comunidad de Madrid. La OCDE alude al efecto positivo que produce un mayor ―tiempo de 
permanencia en el centro‖, sea lectivo o no, como argumento para alargar las jornadas escolares. Este efecto 
se nota sobre todo en los hogares con menores rentas familiares. 

Los docentes prefieren mayoritariamente la jornada continua, según han recogido varios estudios. Esgrime el 
profesorado los supuestos beneficios para el alumnado como argumento principal para defender la jornada 
continua. ―Un 93,1% esgrime de forma mayoritaria los beneficios para alumnos como razón principal (75,7%) o 
segunda razón (17,4%) respectivamente, y un 65,5% hace referencia a la conciliación de las familias o bien 
como razón principal (13,7%) o bien como segunda razón (51,8%).‖, explica Esade. Otro argumento a favor es 
que de la continua es que si el profesorado solo está en los centros por las mañanas (no quiere decir que dejen 
de trabajar) se favorece su participación en actividades formativas por las tardes, lo que acaba redundando en 
el alumnado. 

Por último, hay quien cree que el debate es errado por simplista. Que no se trata de jornada continua frente a 
jornada partida, sino entre educación a tiempo parcial o educación a tiempo completo. Esta aproximación 
piensa en horas en la escuela –la permanencia en el centro favorece al alumnado, con o sin clase– y en 
servicios educativos como el comedor o actividades extraescolares, sin que necesariamente tengan que estar 
ligadas a las horas de clase. 

 

elPeriódico de Catalunya 

El sindicato mayoritario en la escuela catalana da un 
ultimátum al Govern: o revisan sueldos o van a la huelga 
USTEC avisa de que "paralizarán el sistema" si el Departament no pone sobre la mesa antes de final de curso 
"una calendarización clara y comprometida" para mejorar sus condiciones 

La organización empieza una recogida de firmas entre los docentes como medida de presión tras una 
asamblea en el instituto El Joncar de Barcelona 

Helena López. 14 MAY 2025 17:00 

El sindicato USTEC, el mayoritario en la escuela catalana, avisa que ha iniciado "la cuenta atrás" hacia "una 
gran movilización del sector educativo". Este curso, la organización ha realizado 5.300 entrevistas presenciales 
con docentes y personal de atención educativa (PAE), y más de 3.500 profesionales han respondido a un 
formulario telemático. De las respuestas, aseguran, se desprende "un malestar generalizado". El colectivo 
considera que "el menosprecio de la administración hacia el personal educativo" coloca al sector en una 
"posición crítica". Tan crítica que el sindicato advierte de que, si antes de final de curso (quedan seis 
semanas) no se establece "una calendarización clara y comprometida" por parte del Departament para mejorar 
estas condiciones, están "dispuestos a paralizar el sistema educativo público mediante una huelga masiva". 
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Como "paso previo", el sindicato ha puesto en marcha este miércoles una campaña de recogida de firmas entre 
el personal de los centros educativos que busca ser, según apuntan, "una medida de presión directa al 
Govern". Acción simbólica que ha comenzado con una asamblea de trabajadores instituto El Joncar, en el 
barrio del Poblenou. 

Las reivindicaciones 

La principal preocupación y demanda del colectivo, relatan, es recuperar el 25% del "poder adquisitivo perdido" 
y mejorar los salarios. Reivindican un sistema de actualización salarial "directamente vinculado a la inflación" y 
"la reversión de los recortes pendientes": deuda de los estadios, bajada del salario base, recortes en las pagas 
extraordinarias... 

Piden también "el cobro por todo el trabajo realizado": dietas por salidas y colonias, tutorías de prácticas y de 
trabajos de investigación, pruebas externas, etcétera, y revertir la sobrecarga de trabajo: "Menos burocracia, 
mejor horario y más recursos para atender al alumnado". 

La lista de demandas incluye también la reducción de ratios y más recursos para medidas de inclusión, el 
aumento de plantillas de especialistas y de PAE y la reducción de "tareas de gestión innecesarias vinculadas a 
la programación, evaluación, memorias, informes, aplicaciones, protocolos, etcétera". 

 

 

Alerta en las aulas gallegas: un informe revela cifras 
alarmantes de autolesiones entre el alumnado de Secundaria 
El 19,1% admite haberse autolesionado alguna vez, y un 32% reconoce que lo ha hecho durante el último mes 

Valeria Pereiras. Santiago14 MAY 2025  

La salud mental de la juventud gallega vuelve a situarse en el punto de mira tras la publicación de un 
preocupante informe de la Fundación Amigos de Galicia: casi uno de cada cinco alumnos de secundaria, el 
19,1%, admite haberse autolesionado alguna vez, y de ellos un 32% de ellos reconoce que lo ha hecho durante 
el último mes. 

A través de un estudio realizado en los primeros meses de 2025, en el marco de un programa de atención 
psicológica a menores en riesgo de exclusión, la fundación visitó centros de Educación Secundaria por todo el 
país para trabajar en la prevención del suicidio y de las conductas autolesivas. Los datos recogidos son 
alarmantes: un 11% del alumnado declaró haber tenido pensamientos suicidas, casi un 7% llegó a planificar su 
suicidio y un 4% intentó llevarlo a cabo. 

Un fenómeno "muy preocupante" 

Segundo explica la psicóloga de la entidad, Cristina García, la autolesión se ha convertido en los últimos dos 
años en un fenómeno "muy preocupante" que requiere una respuesta urgente. "Es fundamental que se rompa 
el tabú sobre las autolesiones y el suicidio", subrayó. 

¿Qué son las autolesiones? 

Las autolesiones se refieren a cualquier acto en el que una persona se produce daño físico 
intencionadamente sin intención suicida inmediata. Muchas veces incluyen cortes, quemaduras o golpes, y 
suelen ser un mecanismo para gestionar el dolor emocional, la ansiedad o sentimientos de vacío. No se trata 
de un "juego" o de una moda adolescente, sino de un síntoma de sufrimiento emocional profundo. 

¿Por qué están aumentando las autolesiones? 

La Fundación señala varios factores detrás de este incremento: el aislamiento social, la falta de apoyo 
emocional y la presión académica o personal. Según el estudio, el 44% de los estudiantes encuestados afirmó 
no contar con un grupo de amistades de confianza o no estar seguro de poder acudir a ellos se tienen un 
problema. En el hogar, la situación tampoco es mejor: un 30% asegura que no puede hablar abiertamente de 
sus problemas con su familia, y un 34% duda de contar con ese apoyo. 

A pesar de que las encuestas se han realizado de forma anónima, algunos estudiantes han decidido escribir su 
nombre, un gesto que, según la Fundación, "refleja la urgencia de ser escuchados y recibir ayuda". 

Desde la entidad insisten en la necesidad de reforzar las redes de apoyo psicosocial en los centros educativos 
y en las familias, así como en dotar de herramientas tanto al profesorado como al alumnado para identificar y 
abordar estas señales de alerta. "La salud mental no puede seguir siendo un tema invisible", concluyen. 

 

https://www.elcorreogallego.es/galicia/2021/10/05/diez-jovenes-padecen-problema-salud-109474128.html
https://www.fundacionamigosdegalicia.org/
https://www.elcorreogallego.es/santiago/2025/04/21/area-santiago-mozos-risco-exclusion-116552136.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/02/23/directora-instituto-mallorca-puesto-moda-114602423.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/02/23/directora-instituto-mallorca-puesto-moda-114602423.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/03/20/profesores-alertan-afectan-padres-ausentes-115507142.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/03/20/profesores-alertan-afectan-padres-ausentes-115507142.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/03/28/59-espanoles-sufre-problemas-estres-115793266.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2025/03/28/59-espanoles-sufre-problemas-estres-115793266.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2024/04/19/psiquiatras-arremeten-intencion-sanidad-reducir-101267971.html
https://www.elcorreogallego.es/sociedad/2024/04/19/psiquiatras-arremeten-intencion-sanidad-reducir-101267971.html
https://www.elcorreogallego.es/tags/salud-mental/
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Feminismo sale y Reconquista entra en el temario de Historia de España 

para la PAU en Madrid 
También desaparecen los objetivos de Desarrollo Sostenible. La oposición critica que se trata de una “clara 
agenda ideológica” impuesta por el PP 

NATALIA JIMÉNEZ SEGURA. Madrid - 14 MAY 2025 

La presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Díaz Ayuso, sigue en su camino para eliminar en la región 
términos que considera parte del ―adoctrinamiento‖ de Pedro Sánchez. Esta vez ha dado un paso al lograr que 
se cambiara la redacción de ciertos puntos del temario de la asignatura de Historia de España para la Prueba 
de Acceso a la Universidad (PAU) ―nuevo nombre para la Selectividad en Madrid, hasta ahora llamada 
Evaluación para el Acceso a la universidad (EvAU)―. 

Del año pasado a este se ha eliminado el término ―feminismo‖ y ahora tampoco se incluyen los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible de la ONU, según ha comprobado este diario. Así lo ha confirmado también la comisión 
organizadora, encargada de aprobar todos los contenidos para los exámenes. Alega que se ha hecho para 
―adaptarse a la normativa de la Comunidad de Madrid‖. La oposición ha criticado que se trata de una ―clara 
agenda ideológica‖ impuesta por el Partido Popular. 

Los cambios son tres. El programa de formulación de los temas de 2023/2024 recogía en el punto 2 del tema 
13 (La democracia 1982/2018) el contenido Feminismo e igualdad. Compromiso social, asociacionismo y 
voluntariado, mientras que para este curso 2024/2025 la frase ha cambiado a La mujer en la sociedad 
española. Otro de los cambios está en el tercer punto del tema 2 (La Edad Media en la Península Ibérica), en el 
que antes se leía: Los reinos cristianos, evolución de la Conquista de la Península y organización política, 
mientras que en el de este año dice Los reinos cristianos, evolución de la Reconquista y organización política. 

El tercer punto también tiene el sello de la derecha. El nuevo temario saca por completo del tema 15 (España y 
el mundo) lo referente a El compromiso ante los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU. Vox se ha 
referido a esta agenda, que incluye planes para el fin de la pobreza, la igualdad de género, el agua limpia y la 
acción por el clima, con términos como ―globalismo‖ y ―consenso progre‖. 

Las generalidades de los contenidos de las pruebas están recogidas en el Decreto 64/2022, de 20 de julio, por 
el que se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenación y el currículo del Bachillerato. Los primeros 
en elaborar el programa de formulación de los temas son las comisiones de la materia, que están formadas por 
profesores expertos tanto de institutos como de universidades públicas, en este caso de Historia de España. 
Posteriormente, según la Consejería de Educación de Madrid, lo elevan a la comisión organizadora, compuesta 
por representantes de las universidades públicas y la Administración, y presidida por la Universidad 
Complutense, que las aprueba de manera definitiva. 

Los cambios se hicieron en esa segunda fase, en la que hay representantes de la administración, según ha 
confirmado la Complutense a EL PAÍS. ―Se hicieron los cambios para adaptarse a la normativa de la 
Comunidad de Madrid sobre los modelos de examen. Se hizo la adaptación por la comisión para no generar 
contradicciones entre los textos y adecuarse a la normativa‖, han indicado, para añadir que son ―cambios 
menores‖. La Comunidad de Madrid, por su parte, se ha limitado a explicar el proceso que atraviesa el temario, 
sin detalles ni valoraciones. 

Para la oposición madrileña esto es una clara imposición de la agenda ideológica del Partido Popular. ―Eliminar 
el término feminismo por La mujer en la sociedad española suena a otros tiempos, un concepto casi 
predemocrático. Son cosas distintas. Omitir el tema del desarrollo sostenible es un concepto ideológico de los 
que se oponen a la política de la Unión Europea‖, ha criticado Esteban Álvarez, portavoz de Educación del 
PSOE en la Asamblea de Madrid. Y ha rematado: ―Nos parece absolutamente impresentable. Es una nueva 
maniobra del PP‖. 

Intentos del pasado 

Hace tres años la Comunidad aseguró haber eliminado de los contenidos escolares de la Educación 
Secundaria Obligatoria (ESO) una serie de términos feministas y ecologistas que figuran en el decreto del 
Gobierno que regula con carácter básico esta etapa educativa. El entonces consejero de Educación, 
Universidades y Ciencia y portavoz del Ejecutivo regional, Enrique Ossorio, sostuvo que esos términos no los 
consideraban ―apropiados‖, que no estaban en varios casos ―reconocidos por la Real Academia de la Lengua‖ y 
que estaban en la normativa escolar nacional ―con el fin de adoctrinar‖. 

Informaron que los quitarían del decreto de la ESO, pero no fue así del todo. En ese momento, EL PAÍS 
informó que aparecían en un párrafo incluido a modo de introducción en el anexo II del documento, en una 
frase larga que parece escrita para pasar por encima de ellos rápido. 

En el decreto que regula Bachillerato está prácticamente el mismo párrafo: ―Con independencia de lo 
establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete a los centros educativos incorporará  
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todos los elementos curriculares de las enseñanzas mínimas establecidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 
de abril. Los términos ecodependencia, ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de género, sexista y 
socioafectivo, entre otros, incluidos en el Real decreto 243/2020, de 5 de abril, serán de aplicación de acuerdo 
con lo dispuesto en el artículo 6.4 de la Ley Orgánica de Educación 2/2006, de 3 de mayo, de Educación‖. 

En el caso de la ESO, el Ejecutivo madrileño sí ha eliminado dichas palabras de los contenidos de las 
asignaturas. Y ahora para la PAU también lo ha hecho. 

 

Navarra impulsa la conexión entre Formación Profesional y 

empresas en la II Jornada de Centros de Excelencia 
Los cinco centros integrados en la Red de Excelencia de FP refuerzan su papel como espacios de innovación y 
colaboran con el tejido empresarial para mejorar la empleabilidad y el desarrollo tecnológico 

Izaro Díaz. Pamplona | 14·05·25  

Los cinco centros navarros de Formación Profesional integrados en la Red nacional de centros de Excelencia 
de FP han celebrado este mañana su II Jornada con un encuentro con el sector empresarial en el que se ha 
puesto de manifiesto la voluntad de ambas partes por construir un nuevo modelo de relación. 

De esta forma, el consejero de Educación del Gobierno foral, Carlos Gimeno, que ha sido el encargado de 
clausurar la jornada, ha señalado ante los asistentes que los centros de Formación Profesional "tienen un papel 
estratégico como nodos de conexión entre la formación, la innovación y el tejido productivo". El consejero ha 
añadido que la Formación Profesional en Navarra tiene una misión amplia y ambiciosa, articulada en torno a 
las tres grandes áreas que conforman el binomio formación-empresa: la formación reglada, la acreditación de 
competencias y la formación para el empleo. 

Algunas de las cifras aportadas por el consejero de Educación para mostrar el crecimiento y la fortaleza de la 
FP en Navarra han sido, por ejemplo, los 178 ciclos de 24 familias profesionales que se ofertarán en el curso 
2025-2026 con casi 7.000 plazas nuevas en primeros cursos, los 10.000 estándares de competencia a 1.700 
personas en Navarra acreditados solo en 2024 y las 267 acciones formativas con casi 50.000 horas de 
formación impartidas a 10.000 personas este año. 

"Todo este esfuerzo colectivo se traduce en un dato extraordinario: Navarra es una de las tres regiones de toda 
la Unión Europea –y la única en España– que alcanza el 100% de empleabilidad entre los titulados de 
Formación Profesional", ha dicho Gimeno, para añadir que "un logro que nos enorgullece, pero que no nos 
detiene". 

Por su parte, Esther Monterrubio, secretaria general de FP del Ministerio de Educación, Formación Profesional 
y Deportes, ha inaugurado la jornada. Monterrubio ha apelado a la corresponsabilidad de empresas y FP; 
además, ha destacado la apuesta de la inversión en centros de Formación Profesional del Gobierno de 
España, que ha destinado 6.500 millones de euros en los últimos ejercicios para la implantación de la Ley de 
Formación Profesional. Por último, ha aludido a la importancia del desarrollo normativo de estos estudios. 

FP como espacio de innovación: una mesa redonda clave 

Posteriormente Yeray Alfajeme, director de operaciones de Proffesor Octopus; Gabriel Viscarret, CEO 
de Dateando; Iker Manterola, Director de Dinabide; Luis Calatayud, Director General de Digitalización y 
Servicios Educativos; Eneko Madinabeitia, Director del CI Burlada; y Deborah de Miguel, Docente del CIS 
Energías Renovables, han desarrollado una mesa redonda sobre los centros de FP como espacios de I+D+I. 
La jornada ha continuado con un amplio espacio de encuentro entre los protagonistas bajo la 
denominación 'Construyendo conexiones / Redes de redes' y ha finalizado con la clausura a cargo de Carlos 
Gimeno, consejero de Educación. 

Los responsables de los centros de excelencia han destacado su empeño en "abrir los centros al entorno 
empresarial, asociativo y social" para que los proyectos que desarrollan tengan aplicación fuera de las aulas y 
adquieran así una nueva utilidad para la sociedad. Las prácticas en empresas se han convertido en la FP dual, 
con lo que la relación entre centros de FP y empresas es mayor, hay más colaboración, el contacto es más 
continuo y urge superar el mero concepto de "préstamo" de alumnado para construir una nueva vinculación, 
han expuesto. 

Tecnología e innovación al servicio de la colaboración 

En el diálogo con los representantes empresariales, los centros han expresado su deseo de compartir sus 
recursos para que las empresas puedan testar las tecnologías de las que disponen. Elementos 
como dispositivos y software de realidad virtual, ampliada o mixta, distintas IAs, sistemas de comunicaciones 
industriales, escritorios remotos, al servicio de una nueva relación. Elemento esencial para cumplir el mandato 
realizado a los centros pertenecientes a la Red de Centros excelentes, que es el de "actuar como catalizadores 

https://www.noticiasdenavarra.com/tags/formacion-profesional/
https://www.noticiasdenavarra.com/tags/educacion/
https://www.noticiasdenavarra.com/tags/i-d-i/
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de ecosistemas innovadores y creadores de entornos de innovación, investigación y 
emprendimiento". "Estamos convencidos", han dicho los responsables de los centros navarros de excelencia 
de FP, "de que somos un recurso para la innovación al que las empresas no deben ni pueden renunciar". 

Navarra, referente nacional en Formación Profesional 

Navarra cuenta actualmente con 16 Centros Integrados Públicos de Formación Profesional, a los que se 
suman otros seis centros integrados concertados. Entre los centros públicos, cinco forman parte de la Red de 
Centros de Excelencia Nacional, y dos ostentan la consideración de Centros de Referencia Nacional. Se trata 
de: CI Burlada FP, que obtuvo su integración en la red en el sector de Turismo; CI Superior de las Energías 
Renovables, que lo obtuvo por el sector de Construcción y Sostenibilidad Energética; CIP Virgen del Camino, 
en el sector de mecatrónica; CIP San Juan Donibane, en el sector de la fabricación automatizada; y CI 
Agroforestal, en el sector agroalimentario. 

 

Un tercio de los adolescentes españoles mantiene 
encendidas las notificaciones de su móvil durante las clases 
Los alumnos en desventaja socioeconómica tienden a tener antes su primer teléfono, compartir más contenido 
inapropiado y abusar más de videojuegos 

Olga R. Sanmartín. Madrid. Jueves, 15 mayo 2025  

El 33% de los adolescentes españoles mantiene encendidas las notificaciones de su teléfono móvil mientras 
está en clase y el 45% deja estas alertas puestas cuando se va a dormir, a pesar de que estos dispositivos 
pueden provocar "distracción en el aprendizaje" y "afectar a la calidad del sueño", según advierte 
la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) en un informe que ha publicado este 
jueves. 

El estudio Cómo es la vida de los niños en la era digital ha sido realizado a partir de las estadísticas de los 
informes PIRLS (que mide el desempeño académico de los alumnos de 10 años) y PISA (el de los de 15 años) 
y radiografía el uso que hacen de los dispositivos electrónicos los niños y adolescentes de los 38 países 
analizados. 

Cuando se recogieron los datos, no se había generalizado en toda España la prohibición del móvil en los 
colegios de Infantil y Primaria y su limitación en los institutos de Secundaria, una medida que se extendió por 
las comunidades autónomas durante 2023 y que la OCDE considera que "puede ayudar a reducir 
distracciones", aunque ve "difícil" de hacer cumplir. De hecho, incluso en los países donde está prohibido el 
teléfono se registra de media un 29% de alumnos que lo consultan varias veces al día en horario escolar. 

España, con el 33% de adolescentes haciendo mal uso durante la clase, se encuentra, en todo caso, mucho 
mejor que la media de la OCDE (44%). Estamos entre los cuatro países más disciplinados, junto 
a Japón (17%), Corea del Sur (20%) e Irlanda (28%). En el otro extremo se sitúan  Estonia  (60%), 
Lituania (54%), Eslovaquia (53%) o Polonia (52%). 

El informe indica que en la inmensa mayoría de los territorios, los estudiantes de entornos socioeconómicos 
desfavorecidos son más propensos a dejarse las notificaciones encendidas en clase. "Posiblemente es porque 
van a colegios sin medidas específicas sobre el uso de los móviles", apunta el informe, que muestra que estos 
estudiantes con menos recursos también son los que tienen más dificultades para proteger su privacidad en los 
dispositivos y para utilizarlos con fines de aprendizaje, así como los más propensos a abusar de los 
videojuegos y a compartir más contenidos inapropiados. 

Igualmente, tienden a tener antes su primer teléfono inteligente. El 60% ya recibe el móvil antes de los 10 años, 
frente al 42% de los de clase media y frente al 27% de clase alta. La media española es del 45%, una de las 
más bajas de los países analizados (a esa edad ya están conectados el 98% de los niños finlandeses, 
el 96% de los lituanos y el 94% de los daneses). 

El país con menos 'cyberbullying' 

España no sale bien parada en cuanto a la proporción de adolescentes que han recibido mensajes con 
contenidos discriminatorios (el 63%) o inapropiados para su edad (el 40%). A cambio, es el país con menor 
proporción de niños que dicen haber sido víctimas de ciberacoso a los 11 años (3%), a los 13 años (3%) y a los 
15 años (el 2%) y también el que menos agresores digitales reporta (el 3%). 

También destaca para bien porque hay pocos alumnos que hacen un uso compulsivo de las pantallas (sólo 
el 14% de los adolescentes admite que siente ansiedad si no tiene su teléfono a mano) y el tiempo de uso no 
es muy elevado (39 horas a la semana de media) si se compara con el resto de países (hasta 62 horas 
en Italia). 

 

 

https://ciburlada.educacion.navarra.es/web1/
https://cidonibane.web.educacion.navarra.es/
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 El informe señala que el 80% de los estudiantes de 
15 años juega a videojuegos. De ellos, el 31% juega 
más de tres horas al día durante los fines de semana, 
aunque esta proporción desciende hasta el 18% entre 
semana. El 36% se pasa más de tres horas al día en 
redes sociales, un porcentaje que aumenta hasta 
el 44% durante los fines de semana. 

La postura de la OCDE es que los dispositivos 
electrónicos "ofrecen a los niños valiosas 
oportunidades de aprendizaje, creatividad y conexión 
social, pero también plantean inquietudes sobre 
potenciales efectos negativos en su bienestar". Entre 
estos "riesgos", el informe cita "la reducción de las 
interacciones presenciales", "la exposición a 
contenidos y comportamientos nocivos", "el abuso" e 
"impactos negativos en el sueño, en la actividad física 
y, en general, en la salud física y mental". 

"Uso problemático" 

El estudio advierte de que, mientras "muchos 
adolescentes experimentan efectos neutros o 
positivos", "una minoría vulnerable se enfrenta a un 
uso problemático de los medios digitales, que se 
asocia a consecuencias negativas para su bienestar". 

"El uso problemático de los medios digitales ocurre 
cuando los niños tienen dificultades para administrar 
su tiempo online, sintiéndose obligados a continuar 
incluso cuando esto interfiere con sus 
responsabilidades diarias. En algunos casos, esto 
puede llevar a un uso excesivo o a comportamientos 
similares a la adicción. Las investigaciones sugieren 
que dicho uso aumenta el riesgo de depresión, 
ansiedad, soledad, dificultades académicas, 
problemas de imagen corporal y falta de sueño, 
siendo las niñas las más afectadas", avisa. 

  

El informe, en este sentido, llama a los padres, profesores y responsables sanitarios y educativos a "garantizar 
esfuerzos coordinados" para asumir estos riesgos. "Gestionar los contenidos y el tiempo que los niños pasan 
frente a la pantalla es uno de los principales retos para los padres. También es una fuente importante de 
conflictos entre padres e hijos, junto con cuestiones como la hora de acostarse, los hábitos alimenticios y las 
tareas escolares", indica la OCDE, poniendo como ejemplo de "buenas prácticas digitales" establecer "un límite 
de tiempo" y "seleccionar el contenido y el tipo de servicios a los que pueden acceder los menores". 

El 45% se va a dormir sin silenciar el móvil 

Por eso señala que, "dado el efecto disruptivo del uso prolongado de dispositivos digitales antes de acostarse, 
los padres desempeñan un papel crucial a la hora de facilitar su empleo por la noche". El organismo 
internacional considera esta cuestión "especialmente importante" porque, de media, casi la mitad de los 
adolescentes se va a dormir sin silenciar las notificaciones. 

En el caso de España, el porcentaje es del 45%. Los chicos (47%) son más propensos que las chicas (42%) a 
dejar encendidas las alertas por la noche. También los adolescentes con nivel socioeconómico bajo (52%) 
incurren más en esta mala práctica, frente al 44% de los del nivel medio y al 37% de los del nivel alto. 

El secretario general de la OCDE, Mathias Cormann, ha llamado este jueves a políticos, educadores, padres y 
sanitarios a "colaborar para proteger y apoyar a los niños mientras navegan por el mundo digital". "Fortalecer la 
regulación y otras herramientas políticas, mejorar la alfabetización y las habilidades digitales de los niños, 
brindar orientación a padres y cuidadores, ampliar la evidencia empírica sobre las actividades digitales de los 
niños y sus impacto e incorporar la perspectiva de los niños en el diseño de políticas puede contribuir a mejorar 
la seguridad, el bienestar y las oportunidades en el mundo digital", ha añadido. 
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elPeriódico de Catalunya 

Más inspección y adaptar las estrategias a cada centro: el 
plan de Niubó para remontar en matemáticas y lengua 
El "marco" presentado este jueves por el Departament incluye el inicio de la actividad de la Agencia de 
Evaluación y Prospectiva de la Educación para favorecer "políticas públicas basadas en la evidencia" 

Helena López. 15 MAY 2025  

La consellera Esther Niubó ha presentado este jueves en Sabadell su 'Marco para a la mejora de la lengua y 
las matemáticas', hoja de ruta hecha pública a cinco semanas de terminar el curso que persigue, asegura, 
"situar a Catalunya en una posición de referencia en calidad educativa", objetivo ambicioso teniendo en cuenta 
los resultados encadenados en las últimas pruebas internacionales, de PISA a TIMSS. 

Los objetivos concretos fijados en el plan -en el que el Govern asegura que destinará casi 130 millones y que la 
consellera ha señalado que "ha de suponer un punto de inflexión en el sistema educativo"- son, según ha 
enumerado: mejorar el rendimiento académico en matemáticas y lengua, reducir las desigualdades educativas, 
reforzar la formación y el apoyo al profesorado, impulsar la evaluación y el seguimiento de los resultados y 
promover la colaboración con toda la comunidad educativa como una red para el aprendizaje. 

Tras los malos resultados en PISA -confirmados por las pruebas diagnósticas de segundo de ESO, en las 
que el 44% del alumnado catalán de 2º de ESO suspendió el curso pasado en competencia matemática-
, Pedro Sánchez presentó un paquete de intervenciones entre las que destacaba un plan de mejora de la 
competencia matemática, presentado casi en paralelo al programa Florence, la iniciativa catalana ideada con el 
mismo empeño. Pese a ofrecer plazas para más de 200 centros, el plan catalán tuvo una acogida más que 
discreta -en septiembre de este curso se habían apuntado solo 87 escuelas e institutos- lo que llevó a la 
conselleria -que entre un curso y el otro cambió de color político- a reformular sus bases y a abrir una nueva 
convocatoria entre septiembre y octubre (al inicio del curso que ahora termina) con el objetivo de "llegar 
especialmente a los centros que lograron peores resultados en matemáticas en las últimas competencias 
básicas", reformulación que contó con la inyección de 7,9 millones procedentes del paquete del Gobierno (la 
partida que toca a Catalunya de los 95 millones para toda España). 

En ese contexto, una de las medidas del "marco" presentado este jueves es la ampliación del programa de 
mejora de las matemáticas a 450 centros, de tercero de primaria a cuarto de ESO (como complemento 
al programa Florence impulsado por el anterior equipo de gobierno). 

Una de las acciones estrella del plan -al menos, la que aparece citada en primer lugar- es el inicio de la 
actividad de la Agencia de Evaluación y Prospectiva de la Educación, que "liderará las tareas de prospectiva y 
favorecerá políticas públicas basadas en la evidencia". "Dar un impulso de la evaluación para fomentar la 
mejora del sistema", defiende la conselleria. Desde las aulas, no son pocas las voces docentes que se 
muestran cansadas de tanta evaluación para certificar lo que hace años que saben. 

El "marco para la mejora" presentado este jueves incluye también un "refuerzo de la evaluación a través de 
la inspección" para detectar las áreas de mejora y aplicar estrategias adaptadas a cada centro" y las tantas 
veces anunciadas orientaciones con los saberes esenciales -prometidos ya por la consellera Anna Simó- con 
ejemplos prácticos para facilitar la planificación docente. Publicadas este abril en matemáticas y lenguas y que 
se ampliarán progresivamente al resto de materias. 

La conselleria ha anunciado también, en el mismo marco, un "nuevo modelo de gobernanza entre el 
Departament y el ámbito local" para la toma de decisiones adaptadas a los territorios para "mejorar la 
coordinación entre los distintos actores" y el refuerzo en horas de gestión autónoma, "orientando" a los centros 
a que prioricen la competencia lingüística y matemática en esas horas. 

En el apartado "actuaciones y programas complementarios" el plan destaca la implementación del programa 
temporal de mentorías para la formación del pensamiento computacional aplicado a la resolución de problemas 
matemáticos (se incorporan 80 maestros mentores y tendrá un impacto en 963 centros públicos de primaria, es 
decir, algo más de la mitad de los existentes). En ese mismo aspecto, desde la conselleria destacan 
la ampliación del programa Mentorías 4.0 para el desarrollo de competencias digitales y pensamiento 
computacional, con el objetivo de alcanzar 2.800 centros públicos y privados-concertados. 

 

 

https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240122/plan-refuerzo-matematicas-comprension-lectora-sera-personalizado-97203531
https://www.elperiodico.com/es/sociedad/20240122/plan-refuerzo-matematicas-comprension-lectora-sera-personalizado-97203531
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Educación frustra un ciberataque que pedía pagos de 850 
euros a profesores y alumnos 
Conselleria ha avisado a los centros afectados y ha denunciado a policía 

Gonzalo Sánchez. Toni Álvarez Casanova. València / Gandía15 MAY 2025  

Conselleria de Educación frustra un ciberataque que pedía hasta 850 euros a profesores y estudiantes. Se 
trataba de correos aparentemente oficiales de la Generalitat que han llegado a alumnado y docentes de varios 
institutos. 

La estafa seguía la técnica del 'phising', un engaño que consiste en hacerse pasar por alguien (normalmente 
una institución oficial) para que el usuario haga click en un enlace malicioso para 'pescar' sus datos personales 
o información. Entre los correos figuraban varios que reclamaban supuestos retrasos en las tasas de la 
matrícula escolar, junto con una cuenta bancaria en la que se debían ingresar 850 euros. 

Conselleria de Educación ya ha puesto sobre aviso a los institutos y colegios afectados por el ciberataque y se 
les ha informado que los servicios informáticos han mitigado el impacto. Además ha recomendado "extremar 
las precauciones y eliminar los mensajes sospechosos". 

Fuentes del departamento de Campanar explican que han denunciado ante las autoridades esta campaña de 
estafa detectada. 

Amenazas con litigios 

El correo que ha llegado a varios institutos comienza asegurando que "a pesar de nuestro recordatorio anterior, 
todavía observamos un retraso en las tasas de matrícula por un importe de 850 euros". Y continúa avisando de 
que "si su deuda no se liquida antes del 15/05/2025, tendremos que enviar su expediente a nuestro 
departamento de litigios". Después, la estafa de una serie de indicaciones para que la víctima pueda "pagar su 
matrícula". 

El phishing es una técnica de ingeniería social que emplean los ciberdelincuentes para obtener información 
confidencial de los usuarios de forma fraudulenta. Suelen enviar correos electrónicos falsos o SMS como 
gancho para 'pescar' (de ahí su nombre en inglés, phishing, que significa pesca) contraseñas y datos 
personales, así como a través de llamadas telefónicas en las que se hacen pasar por alguna entidad o 
empresa. 

Miles de ciberataques al año 

El Centro de Seguridad TIC de la Comunitat Valenciana gestionó con éxito más de 1.200 ciberincidentes contra 
entidades de la Generalitat, empresas y ciudadanos solo en los primeros cinco meses de 2024, según los 
últimos datos disponibles. Un 51 % fueron intentos de fraude, como revela el último balance del CSIRT-CV al 
que ha tenido acceso Levante-EMV. En mayo, los sistemas de detección registraron, además, alrededor de 
3.200 millones de alertas de seguridad. Más de 257.700 ataques procedían de hasta 20.166 direcciones IP 
diferentes, lo que da una idea de la magnitud del problema. 

Desde el organismo dependiente del Gobierno valenciano se remarca que en los últimos años se ha pasado de 
un contexto postpandemia a otro marcado por los conflictos bélicos. «Hay la percepción de que la cosa va a 
peor», remarcan las fuentes consultadas por este periódico. Dos factores son los que han hecho aumentar 
los ciberataques a los portales de diferentes Administraciones y entes públicos: el apoyo de España a Ucrania, 
que se ha traducido en una agresiva respuesta por parte de grupos prorrusos. El segundo frente, tal como 
destacan los expertos, habría que buscarlo en la irrupción de la Inteligencia Artificial Generativa. 

 

 

THE C    NVERSATION 

¿Es posible usar la inteligencia artificial para cerrar la brecha 
digital en el aula? 
Ángel Martínez León. Investigador y profesor de los Grados de Educación, Universidad San Jorge 

La irrupción de la inteligencia artificial generativa plantea varios desafíos en el ámbito educativo (privacidad de 
los datos, sesgos algorítmicos, un uso poco ético para escribir trabajos o realizar investigaciones…), pero al 
mismo tiempo ofrece muchas oportunidades. Entre ellas un aprendizaje más personalizado y autogestionado, 
así como la posibilidad de automatizar tareas repetitivas. 

Mientras analizamos y gestionamos los primeros, es importante que trabajemos por conseguir que las 
posibilidades que brinda esta herramienta realmente estén al alcance de todos los estudiantes y no solo de los 

 

https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2025/05/14/escalada-problemas-aulas-incidentes-triplican-117355154.html
https://www.levante-emv.com/tags/fraude/
https://www.levante-emv.com/tags/ciberataques/
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que hasta ahora disponían del acceso a las plataformas educativas de pago que implementaban la inteligencia 
artificial. 

Y así, el reto es doble: lograr un uso responsable y democratizar este uso. 

Una variedad de estilos, opciones y lenguajes 

Una de las principales dificultades para los docentes es la diversidad de estudiantes que hay en un aula y la 
falta de tiempo para dedicar a cada uno una atención más personalizada o detectar cuál puede ser la manera 
más idónea de acercarle determinado temario. 

El sociólogo francés Pierre Bourdieu abordó en sus estudios la posibilidad de que el lenguaje de la escuela 
pudiera ser una barrera insalvable para algunos alumnos por la distancia que hay entre el capital cultural que 
portan y el que despliega la escuela. Es decir, la ―jerga‖ académica les resulta muy ajena y el esfuerzo de 
realizar determinadas tareas o entender determinadas explicaciones es más grande. 

La inteligencia artificial generativa puede contribuir a salvar esas barreras. Por ejemplo, se puede pedir a 
ChatGPT que explique el ciclo del agua con el estilo de un rap, o que le explique a un estudiante la teoría de la 
relatividad en modo ―choni‖, ―gamer‖ o ―gótico‖. El resultado puede acercar el contenido a diferentes perfiles. En 
modo gamer comenzaría la explicación del ciclo del agua de la siguiente forma: 

Inicio de la misión: Evaporación. Es como si el sol fuera un boss de fuego gigante � y empieza a calentar el 

agua en los ríos, lagos y océanos. El agua se transforma en vapor (modo invisible, como un power-up) y sube 
al cielo, escapando del nivel inicial. 

Para contenidos del ámbito de las ciencias exactas y experimentales, se le puede solicitar la resolución de 
problemas de diferentes formas. La inteligencia artificial nos puede ofrecer al siguiente problema diferentes 
formas de resolverlo: 

Juan tiene dos caramelos y le regala uno a su hermana, ¿cuántos le quedan? 

Nos guiará para resolverlo con un razonamiento directo, con una resta simple; de forma manipulativa; 
representándolo gráficamente; o con un enfoque algebraico para los alumnos más mayores: 

Define 𝑥 como el número inicial de caramelos que tiene Juan: 𝑥=2. Si regala 1 caramelo, le restamos 1: 𝑥−1=1 

Resultado: 𝑥−1=1, es decir, a Juan le queda 1 caramelo. 

El alumnado puede estar acostumbrado a abordar determinados problemas desde un enfoque concreto. Tener 
a nuestro alcance varias posibilidades nos puede aportar una a la que el estudiante esté más acostumbrado o 
diversificar las opciones para enriquecer su abanico. 

Inteligencia artificial como guía 

En demasiadas ocasiones, el aprendizaje autónomo se confunde con facilitar trabajo a los alumnos para que 
hagan tareas solos. Pero el trabajo autónomo requiere una guía claramente definida y evaluaciones con 
retroalimentaciones intermedias. 

Algunas plataformas de inteligencia artificial pueden programarse con estos pasos o pautas para que vayan 
proponiendo, preguntando y comprobando los resultados y el avance antes de llegar al resultado final. 

Se puede introducir un problema matemático complejo y pedir a la inteligencia artificial que vaya preguntando y 
corroborando los pasos para resolverlo, explicando al estudiante aquellos que no comprenda. Sería como 
contar con un tutor personal que sigue las instrucciones elaboradas por el profesor del alumno. Estas 
dinámicas se pueden implementar tanto en el aula, de forma presencial, como en casa. 

Aprendizaje de idiomas 

La inteligencia artificial generativa está incorporando la posibilidad de tener incluso una conversación de forma 
oral. Se le puede solicitar tener una clase de idiomas indicando qué queremos aprender o con qué temática 
queremos mantener una conversación. 

Si quisiéramos potenciar la experiencia en el aula podemos solicitar a la IA que organice y gestione juegos en 
inglés, como por ejemplo el ahorcado: 

Primera palabra. 

La palabra tiene 6 letras. 

Pista: Es un lugar relacionado con compras. 

Jugador 1, di la primera letra.  

Desarrollo de técnicas de memorización 

Son bien conocidas algunas estrategias mnemónicas clásicas para memorizar determinadas secuencias de 
datos, palabras o contenidos: las palabras a partir de iniciales, frases estrambóticas que contienen diferentes 
ideas, canciones, visualizaciones de imágenes… 

Le podemos solicitar a la inteligencia artificial que nos cree canciones para memorizar diferentes regiones del 
planeta o que cree una historia estrafalaria sobre los pasos de un experimento científico. 

¿Es capaz de adivinar las provincias de qué comunidad autónoma española nos facilita recordar ChatGPT con 
esta frase?: Hoy Malena Grita: „Cómprame Sandías Con Amor, Jaime‟. 
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Para la generación de ejercicios y preguntas de examen 

Esta tecnología puede generarnos, a partir de los materiales proporcionados por los propios alumnos, ejercicios 
y preguntas de examen, tanto de desarrollo como de tipo test. 

También cabe la posibilidad de facilitarle nuestras respuestas a la máquina, por escrito u oralmente, para poder 
recibir una retroalimentación. 

Una realidad presente 

Estas actividades ya son desarrolladas por muchos alumnos, pero se podría lograr un mayor impacto si los 
docentes les ayudaran a usar estas dinámicas con orientaciones precisas. Es una manera de afrontar los 
desafíos de la IA: fomentar la autonomía de los estudiantes dándoles pautas para hacerlo de forma ética y que 
no impida su aprendizaje. 

Por esta razón, los docentes no solo no pueden ser sustituidos por la tecnología, sino que son fundamentales 
como guías y orientadores para lograr un aprendizaje más autónomo, enriquecido y adaptado a la realidad de 
todo el alumnado. 

La soledad no deseada afecta más a jóvenes y adolescentes: 
¿qué se puede hacer? 
Joan Tahull Fort. Profesor de sociología de la educación, Universitat de Lleida 

Imaginemos a Marcos, un adolescente de 16 años que asiste a un instituto donde, a pesar de estar rodeado de 
compañeros, se siente solo. En una tutoría, decide abrirse a su profesor, explicándole cómo se siente. Relata 
que se levanta sintiéndose desconectado, que durante las clases experimenta una sensación de aislamiento y 
en su casa se encierra en su cuarto sin encontrar motivación para estar con sus amigos. Marcos confiesa que, 
a menudo, siente falta de apoyo en su entorno familiar y educativo, lo que hace que se cuestione su lugar en la 
sociedad. Solo muestra interés y experimenta una sensación de conexión al jugar en línea. 

Como Marcos, caso ficticio, muchos adolescentes se sienten solos, a pesar de que, en apariencia, no están 
aislados. La soledad no deseada es un problema que afecta especialmente a los jóvenes. ¿Por qué? 

Factores determinantes y causas 

Las sociedades occidentales —incluida España— han experimentado una transformación social marcada por el 
individualismo, la globalización y el auge de las tecnologías digitales, lo que ha contribuido al aumento del 
sentimiento de soledad no deseada entre las diferentes generaciones. 

Hablamos de soledad no deseada porque, lejos de ser una elección personal, refleja el deterioro de los 
vínculos sociales y de las estructuras familiares y comunitarias, esenciales para consolidar el sentido de 
identidad y pertenencia. 

Las tecnologías digitales facilitan el contacto a distancia, pero pueden tener la contrapartida de establecer 
relaciones más superficiales y despersonalizadas, lo que puede derivar en un sentimiento de soledad. La 
virtualidad, a diferencia de las interacciones cara a cara, limita la empatía y la conexión emocional plena. 

Además, la transformación en la vida familiar y comunitaria es otro determinante crucial. La desintegración 
gradual de estructuras tradicionales —donde la familia y la comunidad ejercían un papel central en el soporte 
social y emocional— ha incrementado la dependencia del individuo en sí mismo. Esta evolución estructural 
normaliza la soledad afectando a diversos grupos poblacionales, en especial entre adolescentes y jóvenes que 
se encuentran en un proceso vital de búsqueda de su identidad y sentido de pertenencia. 

Impacto especial en adolescentes chicas 

En España, la soledad no deseada afecta especialmente a adolescentes y mayores. Según mi último estudio, 
los adolescentes registran niveles de soledad no deseada 14 puntos porcentuales por encima del promedio de 
la población general. Esta situación es preocupante, porque percibir falta de apoyo emocional y escasez de 
vínculos sólidos en esta etapa de la vida puede generar problemas sociales y psicológicos. 

Las personas que experimentan soledad tienden a percibir su salud de forma más negativa, además de ver 
reducida su capacidad para afrontar y recuperarse de los problemas. Esta vulnerabilidad se traduce en un 
aumento en la incidencia de problemas de salud mental, afectando la capacidad de los jóvenes para afrontar el 
estrés y las incertidumbres de la transición a la vida adulta. 

Además, las adolescentes presentan tasas de soledad significativamente superiores a las de sus pares 
masculinos, en especial en el grupo de 18 a 24 años. El 20,7 % de las jóvenes han experimentado problemas 
psicológicos de manera continua en los últimos meses, en comparación con el 13,3 % de los hombres; siendo 
el período más crítico entre los 20 y 24 años. 

Por el contrario, la incidencia de suicidios en la adolescencia es significativamente mayor en hombres que en 
mujeres. Hay una clara disparidad: los hombres presentan una incidencia más elevada de suicidio, las mujeres 
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suelen buscar más ayuda y apoyo. Esta diferencia puede estar influenciada por factores culturales y sociales, 
como el estigma que aún rodea la salud mental entre algunos hombres y las diferentes expectativas 
relacionadas con los roles de género. Estos condicionantes pueden hacer que los hombres, ante dificultades 
sociales o mentales, no pidan ayuda y no accedan a los recursos de orientación y apoyo, traduciéndose en una 
incidencia más alta de suicidios. 

Propuestas de intervención 

La soledad no deseada obliga a replantear el rol de la comunidad, la familia y las instituciones (especialmente 
los centros educativos) en el proceso de integración social de los adolescentes. La soledad no deseada es un 
síntoma de problemas estructurales en la sociedad posmoderna. Por ello, se hace imprescindible diseñar 
estrategias de intervención que contemplen el apoyo psicológico y la generación de espacios de encuentro y 
diálogo. 

Para combatir la soledad no deseada existen varias estrategias: 

 Mejorar las tutorías en los centros educativos para identificar riesgos tempranos y ofrecer soporte 
emocional. 

 Promover actividades comunitarias, culturales, deportivas y artísticas que fortalezcan los lazos 
interpersonales y construyan redes de apoyo, desde centros juveniles municipales, asociaciones culturales, 
ongs, centros educativos, clubs deportivos y organizaciones religiosas. 

 Implementar intervenciones en salud mental mediante terapias grupales e individuales, talleres y campañas 
de sensibilización que prevengan conductas autolesivas y suicidas. 

 Finalmente, impulsar políticas públicas inclusivas para fomentar la conexión social y reducir el aislamiento 
de las personas, especialmente de los adolescentes. Por ejemplo, en Barcelona hay una estrategia municipal 
contra la soledad 2020–2030. Y en Madrid, un proyecto estratégico para prevenir la soledad no deseada desde 
el servicio de salud. 

El caso de Marcos es un ejemplo de cómo la soledad no deseada se manifiesta en el día a día y la importancia 
de tener sistemas de apoyo efectivos. Solo mediante la identificación temprana del aislamiento y la intervención 
oportuna se podrá evitar el deterioro de la salud mental. Las instituciones y la sociedad en su conjunto deben 
asumir la responsabilidad de fomentar entornos comunicativos y afectivos que restauren en los adolescentes la 
confianza en su capacidad para integrarse en la comunidad. 

 

 

 

MAGISTERIO 
Casi 40.000 alumnos participan en PISA 2025 para mostrar lo que saben y 
su grado de satisfacción 
Las pruebas para elaborar el informe PISA 2025, uno de los indicadores internacionales más importantes que mide 
el conocimiento de los estudiantes de entre 15 y 16 años, está en marcha en España y casi 40.000 alumnos 
muestran estos días sus competencias en matemáticas, ciencias, lectura o inglés, pero también su satisfacción con 
la vida y con sus profesores. 

EFE. Lunes, 12 de mayo de 2025 

Conocer hasta qué punto el alumnado puede extrapolar lo que sabe a través de las materias estudiadas y 
aplicar su conocimiento de forma creativa a situaciones desconocidas, es el principal objetivo del informe PISA, 
aunque no solo evalúa conocimientos, también el estado de bienestar de la comunidad educativa. En estas 
semanas casi 1.000 centros escolares elegidos aleatoriamente participan en las pruebas que se darán a 
conocer en otoño de 2026 y en esta ocasión además de evaluar ciencias, matemáticas y lectura, incluye el 
inglés y el aprendizaje en el mundo digital. 

Participan alumnado y directores de centros escolares, cada grupo hace diferentes partes de la prueba y 
durante dos horas rellenan preguntas para ver como aplican sus conocimientos a problemas de la vida real y 
cuestionarios sobre su contexto personal, actitudes e intereses. En este sentido, España destaca por valorar a 
su profesorado por encima de la media de la OCDE y por tener un estudiantado más feliz que países como 
Corea del Sur o Irlanda, que a su vez muestran mejores resultados académicos. 

Jóvenes muy satisfechos con su vida 

«Pero no es incompatible ser feliz y aprender, muchos países lo consiguen, como Finlandia, Holanda, o 
Estonia», señala a Efe el investigador de Funcas y profesor titular de la Universidad Rey Juan Carlos de Madrid 
(URJC), Ismael Sanz, que recuerda que la satisfacción del alumnado español está en los 6,88 puntos frente a 
los 6,75 de la medida de la OCDE –según PISA 2022–. No obstante, este indicador podría verse influido en 
2025 ante el aumento del acoso escolar provocado fundamentalmente por los móviles. «Es verdad que está  



 ADiMAD                                           

RRREEEVVVIIISSSTTTAAA   DDDEEE   PPPRRREEENNNSSSAAA   

111555...000555...222000222555      

 

 

 

 

 

afectando aunque no creo que se produzca un deterioro muy elevado ya que el índice de satisfacción de los 
estudiantes españoles seguirá elevado», puntualiza Sanz, partidario del informe PISA porque «ayuda a ver en 
qué podemos mejorar» pese a la opinión de otros expertos que consideran PISA propio de sistemas 
economicistas. 

Ismael Sanz señala algunos aspectos que resalta PISA en torno a las relaciones interpersonales y 
socioemocionales: un clima disciplinario adecuado permite a los estudiantes concentrarse mejor, la seguridad 
en el entorno escolar y los índices de asistencia que influyen en mejores resultados académicos. 

El alumnado español apoya a sus docentes 

«Los estudiantes españoles perciben un mayor apoyo por parte de sus docentes que el promedio de la OCDE 
y de países como Francia, Italia y Alemania», resalta Sanz, que recuerda que «es importante que el 
profesorado lo sepa». Destaca el porcentaje de estudiantes que perciben que el docente muestra interés en su 
aprendizaje (39,5%) frente a un promedio de la OCDE del 30,9%. Por comunidades autónomas; Aragón (0,18), 
Murcia (0,16), y Madrid (0,14) presentan los valores más altos del índice de apoyo docente mientras que el 
País Vasco (-0,19), Ceuta (-0,19) y Cataluña (-0,09) se sitúan por debajo del promedio. Más del 40% del 
alumnado en Murcia, Extremadura o Valencia afirma que sus docentes muestran interés en enseñar a cada 
alumno en todas las clases mientras que en el País Vasco ese porcentaje apenas alcanza el 27%. 

El Consejo Escolar de Madrid pide que el decreto antipantallas incluya a los 
colegios privados 
El Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid aprobó el pasado jueves el dictamen crítico sobre el decreto que 
regula el uso de pantallas en los centros educativos. La Comisión Permanente dio luz verde a cuatro 
recomendaciones, aprobadas por unanimidad en la Comisión de Dictámenes. Las observaciones son de carácter 
general, sin propuestas de redacción concretas, pero fueron asumidas por todos los sectores representados, 
incluida la Administración. 

REDACCIÓN-COMUNIDADES Lunes, 12 de mayo de 2025 

Entre las recomendaciones figura la necesidad de que el decreto incluya también a los centros privados, 
aunque se respete su nivel de autonomía. Esta propuesta fue considerada una de las más relevantes, ya que 
plantea un enfoque más inclusivo y coherente con la diversidad del sistema educativo madrileño. 

Algunos participantes en la Comisión Permanente expresaron que el decreto estaba «mal elaborado, mal 
negociado y mal presentado», y señalaron que «suponía una intromisión en la autonomía de los centros». 
Aunque la Administración no se opuso a las recomendaciones, ahora queda por ver si el texto final reflejará 
efectivamente el espíritu del dictamen aprobado. 

Flexibilidad para el paso a la ESO 

En paralelo al decreto, también se debatió en el Consejo Escolar la orden relativa a la creación de nuevos 
CEIPSO. En este punto, se introdujo finalmente una modificación que permitirá a los alumnos de 6º de Primaria 
elegir entre continuar en su centro o incorporarse a un instituto de Secundaria. Esta opción responde a la 
situación detectada en municipios como Tres Cantos, donde, según manifestó recientemente el ayuntamiento, 
la mayoría de las familias prefiere que sus hijos continúen su formación en institutos. Esta preferencia ha 
frenado la implantación de algunos CEIPSO previstos, ante la falta de demanda suficiente para ponerlos en 
marcha. 

Discrepancias con los anuncios oficiales 

Durante la sesión del Consejo Escolar, se evidenció una contradicción entre lo aprobado en la orden y lo que 
había anunciado previamente el Gobierno regional. En sede parlamentaria y en comunicados oficiales se indicó 
que los nuevos CEIPSO acogerían únicamente primero y segundo de ESO, pero finalmente se sometió a 
aprobación la etapa completa. Algunos miembros del Consejo recordaron que «la normativa establece que los 
cuatro cursos de la ESO deben ubicarse de manera unitaria, bien en institutos, bien en CEIPSO», lo que no 
encajaría con la propuesta fragmentada que se planteó inicialmente. 

Madrid suaviza su propuesta sobre el uso de pantallas en los colegios en el nuevo borrador del decreto 

Por otro lado, la Comunidad de Madrid ha introducido modificaciones significativas en el Proyecto de Decreto 
para la Regulación y Limitación del Uso de Dispositivos Digitales en los centros educativos sostenidos con 
fondos públicos. El nuevo borrador remitido al Consejo Escolar modifica y suaviza varios aspectos que 
inicialmente habían suscitado un intenso debate público sobre el uso de pantallas en las aulas. La versión 
actual flexibiliza disposiciones clave, en particular aquellas relacionadas con el uso de teléfonos móviles y con 
la posibilidad de emplear dispositivos digitales para tareas escolares fuera del aula. 
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Reducción del alcance: del conjunto de dispositivos digitales a solo los teléfonos móviles 

El nuevo borrador delimita el objeto del decreto con mayor precisión. Mientras que la versión inicial mencionaba 
explícitamente «ordenadores, tabletas o similares y teléfonos móviles» como dispositivos sujetos a regulación, 
el nuevo texto centra la restricción solo en los «teléfonos móviles». Esta acotación implica una flexibilización 
normativa, excluyendo de la prohibición general otros dispositivos como las tabletas u ordenadores portátiles, 
que podrían seguir usándose con fines pedagógicos bajo determinadas condiciones. 

Excepciones para tareas escolares fuera del horario lectivo 

Una de las novedades más destacadas del nuevo borrador es la introducción de una excepción que permite, 
«en aquellas situaciones que concurran razones de necesidad y excepcionalidad», encargar tareas escolares 
fuera del horario lectivo que requieran el uso de dispositivos digitales. Este matiz no figuraba en la versión 
anterior, que prohibía categóricamente que los docentes programaran la realización de tareas académicas 
fuera del horario escolar que exigieran el uso de dichos dispositivos. 

Eliminación del artículo específico sobre equidad y accesibilidad 

El nuevo texto suprime el artículo 5 del primer borrador, que estaba dedicado a garantizar la equidad, gratuidad 
y accesibilidad tecnológica. En aquel documento se obligaba a los centros a respetar estándares de 
interoperabilidad y se prohibía exigir aportaciones económicas a las familias. Su eliminación supone una 
relajación del marco de exigencias técnicas y sociales impuestas a los centros en relación con la inclusión 
digital. 

Disminución del control sobre otros dispositivos y contextos 

En el primer borrador se prohibía el uso individual de todo tipo de dispositivos digitales durante toda la jornada 
escolar, incluyendo recreos y actividades complementarias. La versión actual conserva la referencia a los 
móviles, pero deja fuera el resto de dispositivos, rebajando el grado de control normativo. Del mismo modo, se 
mantiene la posibilidad de que alumnos con necesidades específicas puedan usar dispositivos sin limitaciones, 
como ya se recogía anteriormente. 

Mayor flexibilidad temporal para centros con proyectos digitales 

Aunque se mantiene el plazo para que los centros adapten sus proyectos educativos antes del 31 de agosto de 
2026, el nuevo borrador establece de forma más abierta que los centros podrán seguir implementando sus 
programas con dispositivos digitales durante el curso 2024-2025. Además, se especifica que no podrán 
incorporar nuevos grupos de alumnos a estos proyectos a partir del curso 2025-2026 si no han sido adaptados, 
reafirmando una transición progresiva en lugar de una ruptura inmediata. 

Reordenación del texto y estilo más orientado a la coordinación pedagógica 

El nuevo documento reorganiza varios artículos y utiliza un lenguaje más centrado en el acompañamiento 
pedagógico y la supervisión desde los centros, en lugar de centrarse únicamente en la prohibición. Se refuerza 
el papel del proyecto educativo del centro como instrumento clave para establecer las condiciones de uso, de 
forma que la norma deja mayor margen de autonomía a los equipos docentes, frente al enfoque más restrictivo 
del texto anterior. 

DOCUMENTOS: Proyecto de Decreto por el que se regula y limita el uso de dispositivos digitales 

 

 

 

El miedo a “perderse algo” en internet aumenta la 
vulnerabilidad de los adolescentes a comportamientos de riesgo 
 José Luis Fernández. 12 mayo, 2025 

El miedo a perderse algo en la red (FoMO online) incrementa la vulnerabilidad de los adolescentes a 
desarrollar comportamientos problemáticos en internet, según un estudio realizado por la Universidad 
Internacional de La Rioja (UNIR), la Universidad de Valencia y la Universidad del País Vasco. 

El estudio, que analizó una muestra de 3.569 estudiantes de entre 11 y 14 años, constató que aquellos jóvenes 
que experimentan FoMO en el contexto online son más susceptibles a involucrarse en estos comportamientos 
de uso disfuncional de las tecnologías en el entorno digital. Estas conductas incluyen el uso problemático de 
redes sociales, la nomofobia (miedo a la desconexión digital) y el trastorno de juego en internet (problemas con 
los videojuegos). 

 

https://www.magisnet.com/wp-content/uploads/2025/05/Proyecto-pantallas.pdf
https://exitoeducativo.net/mirar-el-movil-constantemente-asi-es-el-fomo-el-miedo-de-perderse-lo-que-hacen-los-demas/
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Los hallazgos también indican que las chicas y los estudiantes de cursos superiores tienden a manifestar 
niveles más elevados de FoMO online: un fenómeno psicológico caracterizado por la angustia ante la 
posibilidad de que otros estén viviendo experiencias gratificantes en la red de las que se sienten excluidos. 

Si bien el impacto negativo del FoMO en la vida de los adolescentes es conocido, su relación específica con 
diversos riesgos asociados al uso disfuncional de internet en este rasgo de edad está poco explorada. Esta 
investigación se propuso llenar ese vacío, examinando la vinculación entre el FoMO y el uso problemático de 
redes sociales, la nomofobia y el trastorno de juego en internet. También se buscó explorar el FoMO en el 
contexto online únicamente, ya que en ocasiones anteriores la evaluación se realizaba mezclando aspectos 
offline y online. 

―Esta investigación ofrece importantes hallazgos sobre el impacto del miedo a perderse algo online en la 
adolescencia temprana, revelando que esta ansiedad está estrechamente relacionada con otros riesgos 
derivados del uso disfuncional de la tecnología. Además, debido a la edad de la muestra la preocupación es 
mayor. Esto nos alerta, una vez más, de la necesidad de implementar estrategias preventivas dirigidas tanto a 
familias como a centros educativos, enfocadas a promover un uso más saludable y equilibrado de las 
tecnologías‖, explica Joaquín González Cabrera, investigador principal del grupo Ciberpsicología de UNIR y 
coautor del estudio. 

Jessica Ortega-Barón, primera autora de la investigación, señala que ―las diferencias que observamos entre 
sexos y cursos académicos son también cruciales para el diseño de estrategias efectivas de programas en los 
centros educativos y de mediación parental en el ámbito digital. Tener en cuenta que al inicio de la Educación 
Secundaria el FoMO es mayor nos permite elaborar estrategias específicas antes de que suceda el problema 
teniendo en cuenta la perspectiva de género‖. 

Fue asimismo objetivo de la investigación validar la escala ‗Fear of Missing Out in the Online Context in 
Adolescent (FoMO-OA)‘. Esta herramienta se presenta como un instrumento fiable para medir específicamente 
el FoMO en el contexto online entre adolescentes, contribuyendo a superar la escasez de instrumentos de 
evaluación adaptados a este grupo de edad. Además, se añaden puntos de corte para ayudar a clasificar los 
posibles problemas de FoMO online. 

―Comprender la dinámica entre el FoMO y los comportamientos problemáticos online es el primer paso para 
desarrollar intervenciones efectivas que protejan a nuestros jóvenes en el entorno digital‖, indica González-
Cabrera. 

Las conclusiones del estudio resaltan la necesidad de implementar programas de prevención y estrategias de 
mediación parental online dirigidas a abordar el FoMO y los riesgos asociados. Estas intervenciones resultan 
esenciales para promover el bienestar digital y social de los adolescentes. 
 

España, entre los países de mayor demanda del programa 
Erasmus+ de la UE 
 José Luis Fernández. 15 mayo, 2025 

Otro año más, España se consolida como uno de los países con mayor demanda en la recepción de 
solicitudes Erasmus+ para proyectos de movilidad para las personas por motivos de aprendizaje de la Acción 
clave 1 (KA1) y para proyectos de asociaciones para la cooperación de la Acción clave 2 (KA2). 

El valor que el programa Erasmus+ de la Unión Europea otorga a las instituciones, así como el impulso que 
supone el programa para transformar a las personas y «conseguir una Europa más digital, inclusiva, 
participativa y respetuosa con el medioambiente reflejan el interés que las organizaciones de educación y 
formación de España muestran por Erasmus+ y por la internacionalización de sus centros educativos«, destaca 
el programa en una nota. 

Ello posiciona de nuevo a España en los puestos más altos en cuanto a recepción de solicitudes para 
proyectos de movilidad y proyectos de asociaciones para la cooperación en todos los sectores educativos: 
educación escolar, formación profesional, educación superior y educación de personas adultas. 

Esta convocatoria Erasmus+ 2025 pone de manifiesto las prioridades del programa para el periodo 2021-2027, 
«garantizando la inclusión de personas con menos oportunidades o instituciones con menos experiencia; 
facilitando la transición digital; sensibilizando hacia el cuidado del medioambiente y la lucha contra el cambio 
climático; y apoyando la participación en la vida democrática, la promoción de los valores comunes europeos y 
el compromiso cívico». 

La movilidad de las personas por motivos de aprendizaje en Erasmus+ Gracias a Erasmus+, se financiarán 
proyectos de movilidad transfronteriza relacionados con el aprendizaje para 10 millones de personas de todas 
las edades y de todos los orígenes durante el periodo 2021-2027. Estos proyectos de movilidad Erasmus+ se 

https://exitoeducativo.net/erasmus-contara-con-un-presupuesto-de-cerca-de-5-000-millones-de-euros-en-2025/
https://exitoeducativo.net/internacionalizacion-de-la-educacion-espanola/
https://exitoeducativo.net/la-escasa-movilidad-estudiantil-problema-sin-resolver-en-la-ue/
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enmarcan dentro de la acción clave 1 (KA1, por sus siglas en inglés): ―Movilidad de las personas por motivos 
de aprendizaje‖. 

Como Agencia Nacional en España para el ámbito de la educación y la formación, el Servicio Español para la 
Internacionalización de la Educación (SEPIE), organismo adscrito al Ministerio de Ciencia, Innovación y 
Universidades, ha recibido en la convocatoria Erasmus+ 2025 un total de 6.388 solicitudes para proyectos de 
movilidad en los sectores de educación escolar, formación profesional, educación superior y educación de 
personas adultas. 

De las solicitudes recibidas, 3.545 se corresponden con proyectos de movilidad en educación escolar, 1.139 
con proyectos en formación profesional, 1.316 en educación superior y 388 en educación de personas adultas. 

El sector educativo es el que ha recibido el número más elevado de propuestas: 3.545 solicitudes, 258 
solicitudes más que en la convocatoria de 2024, lo que supone un incremento del 7,84 % con respecto a la 
última convocatoria. En relación con otros países del Programa, España vuelve a ser número 1 en recepción de 
solicitudes de proyectos de movilidad KA1 en educación escolar, muy por delante de Italia (2.236) 
y Turquía (2.237). 

En concreto, se han recibido 1.702 solicitudes de proyectos acreditados de movilidad de alumnado y personal 
del sector de educación escolar (KA121-SCH), lo que supone un incremento del 6,57 % con respecto a la 
convocatoria de 2024, y 1.843 para proyectos de corta duración para la movilidad de alumnado y personal de 
este mismo sector educativo (KA122-SCH), lo que supone un incremento del 8,79 % con respecto a la 
convocatoria anterior. 

La Formación Profesional, al alza 

En el sector de la formación profesional ha habido un incremento importante de un          13,22 % en número de 
solicitudes recibidas de proyectos movilidad de las personas por motivos de aprendizaje, pasando de 1.006 del 
año anterior a un total de 1.139 solicitudes en 2025. 

Concretamente, por acciones, se han recibido 817 solicitudes de proyectos acreditados de movilidad de 
estudiantes y personal en este sector educativo (KA121-VET), lo que supone un crecimiento del 24,35 % con 
respecto a la convocatoria de 2024, y 322 para proyectos de corta duración para la movilidad de estudiantes y 
personal (KA122VET), frente a los 349 proyectos del año 2024, una leve disminución que está relacionada con 
el incremento de los proyectos KA121-VET. 

Con estas cifras, España se sitúa en segunda posición en recepción de solicitudes de proyectos de movilidad 
KA1 en formación profesional, por detrás de Polonia (1.173). Concretamente, en proyectos de movilidad 
acreditados de movilidad de estudiantes y personal de este sector (KA121-VET), España figura en segundo 
lugar, solo detrás de Alemania. Mientras que en proyectos de corta duración para la movilidad de estudiantes y 
personal (KA122-VET) aparece en el tercer puesto de países con más proyectos, solo detrás de Turquía y 
Polonia. 

En el ámbito de la educación superior se han recibido un total de 1.316 solicitudes (lo que supone un  6,68 % 
más que en 2024), correspondientes a proyectos de movilidad y Acreditación Erasmus para consorcios de 
movilidad. Concretamente, las organizaciones españolas en este sector educativo han enviado 1.184 
solicitudes para proyectos de movilidad de estudiantes y personal de educación superior financiada con fondos 
de política interior (KA131-HED), un 7,34 % más que en el ejercicio de 2024, 12 solicitudes para Acreditación 
Erasmus para consorcios de movilidad (KA130-HED), y 120 solicitudes para proyectos de movilidad de 
estudiantes y personal de educación superior financiada con fondos de política exterior (KA171-HED), un 8,11 
% más que en el año 2024. 

A nivel europeo, España es el primer país en número de solicitudes recibidas en educación superior, seguido 
de Francia y Alemania. España se mantiene en el primer puesto de solicitudes recibidas de proyectos KA131-
HED y quinto puesto en recepción de solicitudes de proyectos KA171-HED. 

En cuanto a la Educación de Personas Adultas, se han recibido un total de 388 solicitudes, lo que supone un 
incremento del 19,01 % respecto al número de solicitudes recibidas en 2024. A nivel europeo, España vuelve a 
ser el primer país en cuanto al número de solicitudes recibidas, por delante de Turquía (380) e Italia (356). 

En particular, en proyectos acreditados de movilidad de estudiantes y personal de educación de personas 
adultas (KA121-ADU), el número de solicitudes ha sido de 201, lo que supone un incremento del 18,93 % con 
respecto a la convocatoria anterior, mientras que el de proyectos de corta duración para la movilidad de 
estudiantes y personal de este sector, proyectos no acreditados (KA122-ADU), ha sido de 187, lo que 
disminuye un 4,59 % el número de solicitudes con respecto a 2024 (sin embargo, se ha producido un 
incremento de un 19,10 % en la acción KA122-ADU con respecto al número de solicitudes recibidas en la 
primera ronda de la convocatoria anterior). 

España lidera el primer puesto de solicitudes recibidas en educación de personas adultas en proyectos 
acreditados (KA121-ADU) y segundo país en proyectos de corta duración (KA122-ADU). 

Los proyectos de asociaciones para la cooperación en Erasmus+ 

En relación con la Acción clave 2 (KA2, por sus siglas en inglés), el programa apuesta por la cooperación como 
motor de innovación y desarrollo gracias a las Asociaciones para la cooperación, con 1.471 solicitudes en  

https://exitoeducativo.net/sepie-adjudica-18-millones-en-la-segunda-ronda-de-proyectos-de-cooperacion-erasmus-2023/
https://exitoeducativo.net/sepie-adjudica-18-millones-en-la-segunda-ronda-de-proyectos-de-cooperacion-erasmus-2023/
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2025, que engloban dos tipos: Asociaciones de cooperación (KA220), con 886 solicitudes en todos los sectores 
educativos, y Asociaciones a pequeña escala (KA210), con 585 en los sectores de educación escolar, 
formación profesional y educación de personas adultas. 

Las Asociaciones de cooperación (KA220) tienen por objeto apoyar el desarrollo, la transferencia o la 
implementación de prácticas innovadoras, así como la ejecución de iniciativas conjuntas que fomenten la 
cooperación, el aprendizaje entre iguales y el intercambio de experiencias a escala europea. Esta acción 
KA220 está dirigida a todos los sectores educativos: educación escolar, formación profesional, educación 
superior y educación de personas adultas. 

Por otro lado, las Asociaciones a pequeña escala (KA210), concebidas para ampliar el acceso al programa a 
los individuos y agentes a los que resulta difícil llegar, pretende acercar a las organizaciones de base, a las 
organizaciones menos experimentadas o con menor capacidad organizativa y a aquellas de nueva 
incorporación al programa. Esta acción KA210 está destinada a los sectores de educación escolar, formación 
profesional y educación de personas adultas. 
 

 

 

Una neolengua para seducir y colonizar la escuela  OPINIÓN 

Santiago García Tirado. 8 de mayo de 2025 

 Piense en esto: le van a decir que no es lo mismo ejercicios que tareas, que atienda a los saberes, no imponga 
contenidos, sino ayude a que los propios alumnos construyan su aprendizaje, pero huya de lo teórico, los 
alumnos deben consolidar competencias, y las competencias se manifiestan en un uso práctico, todo el trabajo 
que usted programa debe quedar enmarcado en el D.U.A., observe si en sus prácticas es lo suficientemente 
inclusivo o inclusiva, si la atención que usted da es personalizada, mire que no se quede al margen nadie que 
tenga diagnosticado un T.E.A., un T.D.A.H., un Asperger, una dislexia, aunque no dude también en plantear el 
caso en su C.C.P., tal vez haya que modificar las R.O.F. -si usted es vasca o vasco-, las N.O.F.C. -si usted es 
catalana o catalán- las N.O.C. -si es usted madrileña o madrileño-, practique siempre formas amigables de la 
enseñanza como las matemáticas socioafectivas, y sobre todo sepa que sus estrategias, sus programaciones 
de aula, sus horas invertidas en aprendizaje basado en proyectos y todos los demás planteamientos solo 
tendrán sentido en la medida que apunte adecuadamente a un determinado perfil de salida. Piense en todo 
ello. Relea este párrafo cuantas veces sea necesario y, una vez subrayado, intente declamárselo a usted 
mismo o misma en voz alta. Ponga el tono adecuado, vocalice. Si después de toda esa ceremonia no se ha 
ruborizado, si aún es capaz de atribuirle algún sentido más o menos coherente, y, además cree que lo que ha 
leído está en castellano, lamentamos decirle que se ha equivocado. Lo que ocurre con usted es que ha 
interiorizado una neolengua, la ha dado por válida, tal vez sin saberlo, y eso, en el ámbito de la educación, no 
es una buena noticia. 

En poco más de tres décadas se ha impuesto sobre las y los docentes un léxico artificial que nada tiene que 
ver con el léxico de nuestra lengua materna. En realidad es un léxico parásito, asume el control y pone a su 
servicio todo el léxico de la lengua. A ese léxico se lo ha dotado, además, de unas reglas de organización, o lo 
que es lo mismo, de una gramática. El resultado es una neolengua que ya inunda leyes, documentos de 
nuestros centros educativos, incluso la verborrea de políticos y creadores de opinión. 

Como todo lo que afirma venir del futuro, esta neolengua juega su baza de fascinación y rupturismo. Se trata 
de una lengua sofisticada, pseudocientífica, aunque no hay que olvidar que, por encima de todo, es una lengua 
artificial. Ha sido fabricada, y no precisamente por manos amigas. Naturalizar en nuestra charla cotidiana 
expresiones de esa lengua invasora, como ―perfil de salida‖ -lo que es una exigencia de la OCDE-, ni es 
inteligente ni respetuoso con lo que entendemos como educación en igualdad. Ocurre lo mismo con 
expresiones abstrusas como ―poner en el centro al alumno‖, ―contenidos socioafectivos‖, o el insufrible 
―aprender a aprender‖. Suenan cuquis, sugieren vanguardia, pero esconden un modelo de mundo que no es el 
que subyace a nuestra lengua natural. Su modelo de mundo ha sido diseñado desde las esferas del 
neoliberalismo, y en él el ciudadano-tipo es mano de obra dócil y se integra a la perfección como parte de la 
gran masa consumidora que mantiene el ciclo en estado óptimo. 

Una vez colonizadas las facultades de Educación, la neolengua pedagogista se ha convertido en lo que es hoy, 
una lengua franca. Indiscutida, asimilada por políticos, difundida por pedagogos, aceptada por negociadores 
sindicales y, en los últimos años, inoculada a la multitud de profesoras y profesores, en lo que ha sido un 
moderno proceso de alfabetización. Maestras y maestros, profesores y profesoras bienintencionados se han 
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esforzado hasta empaparse de ese lenguaje, y aquí lo tenemos, hecho una realidad que cortocircuita cualquier 
intento de apelar a la sensatez, al sentido común, que boicotea aquello que debería ser la enseñanza de una 
materia. 

Günther Anders habla de intelectuales que acostumbran a pertrecharse de una lengua opaca: resultan 
seductores, su saber se impone como un saber esotérico, el problema es que a menudo está vacío. No son 
sabios, ni pedagogos, son mistagogos, simples guías que pretenden llevarnos de la mano al misterio. Y en el 
caso de la neolengua pedagogista el misterio es una brutal suplantación del sistema educativo democrático por 
otro cuya finalidad es perversa. El único freno a este atropello lo puede poner nuestra inteligencia. Frente a una 
lengua prefabricada y tóxica, la exigencia de que nos hablen en lengua natural. Y frente a las mistificaciones y 
las tomaduras de pelo, la razón. Nos va a llevar tiempo explicárselo a algunos, en estos días en los que las 
facultades de Educación ya han sido colonizadas, pero nos importa -y mucho- dejarnos la piel en el empeño. 

 

   

Sobre la ética en la divulgación y en la formación 
En la sociedad en la que estamos inmersos, la verdad pierde valor día tras día, sepultada bajo opiniones del 
que tiene más likes o más gracia hablando 

Ingrid Mosquera. 8 mayo  2025 

Desde hace cinco años conduzco un programa de charlas educativas en directo que ha cosechado diferentes 
reconocimientos y premios. Presento el programa y entrevisto a familias, expertos, expertas y docentes. Yo no 
soy experta en las diferentes temáticas de las que hablan mis invitados e invitadas. Por tanto, aunque pueda 
tener una visión general de muchos temas, y opiniones personales al respecto de la mayoría, nunca me 
atrevería a ir hablar a ningún espacio sobre ellos. 

Pues bien, desde que mi presencia en redes es notable, me han escrito en numerosas ocasiones para 
participar en mesas redondas, para invitarme como conferenciante a algún congreso o para impartir 
formaciones. No nos vamos a engañar, es muy agradable y muy halagador que nos llamen y supone abrirnos 
puertas a nuevas oportunidades. No es que yo sea especial, ni mucho menos, es una etapa por la que pasan 
casi todos los perfiles que tienen cierta relevancia en redes sociales. Sin duda, como decía, es un honor. 

Aprender a decir que no 

Y así lo fue en un primer momento, pero luego hay que ir aprendiendo a decir que no. Y ya no me refiero a 
decir que no porque tengamos demasiados eventos y debamos hacerlo por salud mental, que también, me 
refiero a decir que no a propuestas en las que no deberíamos participar porque se escapan de nuestra área de 
conocimiento. 

Me han escrito para participar en debates sobre deberes o para dar formaciones sobre metodologías activas o 
sobre aprendizaje basado en proyectos, por poner algunos ejemplos. Soy capaz de ver que solo se me escribe 
porque soy “conocida”. Soy consciente de que yo no debo dar un curso sobre esos temas o que no debo 
participar en un coloquio sobre aspectos de la educación que no controlo. Y, como decía al comienzo, es 
posible que pudiese hablar algo de ellos, por todas las charlas que hemos tenido en estos cinco años. Sin 
duda, he adquirido una valiosísima cultura general del ámbito educativo, por decirlo así, que me sirve, y mucho, 
para mis clases a futuros docentes en la universidad. Pero, como es obvio, al menos para mí lo es, presentar 
charlas o conducir entrevistas no me hace experta para hablar de cualquier tema. Así lo digo siempre que me 
contactan. En esos casos, lo que hago es dar el nombre de otros compañeros y compañeras que sí pueden dar 
esas formaciones o que sí podrían estar en una mesa redonda o en un debate determinado. 

Un ejemplo práctico 

Pongamos el ejemplo inventado de los deberes, realmente la temática real era otra, pero no quiero desvelar la 
propuesta concreta. Se trataba de un medio importante, reconocido y respetado a nivel nacional, que contactó 
conmigo para formar parte de una mesa redonda. Mi primera reacción fue de sorpresa, ¿por qué a una docente 
universitaria especializada en educación online, herramientas digitales, redes sociales y aprendizaje informal se 
le estaba llamando para un debate sobre deberes? 

Mi segunda reacción fue dar las gracias y responder diciendo que no estaba capacitada para hablar de ese 
tema porque (1) ni era experta en ello, (2) ni me encontraba especialmente vinculada a la temática por la etapa 
educativa en la que yo ejerzo y (3) que ni siquiera tengo niños o niñas a mi alrededor como para poder hablar 
desde un punto de vista personal. 

Es decir, teniendo en cuenta un artículo publicado anteriormente sobre divulgación, lo que estaba transmitiendo 
es que no cumplía con ninguno de los perfiles básicos que entiendo que puede llevar a una persona a divulgar 
sobre un tema: ni investigo el tema (divulgación investigativa), ni tengo experiencia en el tema (divulgación 
profesional), ni puedo hablar en primera persona del tema (divulgación en primera persona). 
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Entonces, después de dar las gracias, una explicación y quedar disponible para otras ocasiones que se 
pudiesen adecuar más a mi perfil, me pregunté por qué habrían pensando en mí. Entiendo que será por mi 
presencia en redes sociales. Entiendo que pensarán que contar conmigo les dará visibilidad a sus eventos, 
algo que no creo que suceda realmente en mi caso concreto, pero puedo entender que lleguen a pensarlo. Y 
pienso que se está poniendo esa ―supuesta popularidad en redes‖ por encima de la profesionalidad y la 
pertinencia de un invitado. En este sentido, me gustaría hablar de la necesaria responsabilidad y ética de las 
partes implicadas. 

Responsabilidad de todas las partes 

En primer lugar, considero que un medio no debe invitar a alguien por el número de likes o de seguidores, sino 
por su perfil profesional o personal, tal y como comento arriba: de qué vamos a hablar, qué punto o puntos de 
vista queremos ofrecer y quién puede tratar esos temas con conocimiento de causa. En ese sentido, a mí ya no 
me tendrían que haber escrito. 

En segundo lugar, está la responsabilidad y la ética de la persona que recibe esa llamada. Sin duda, es una 
llamada muy golosa. Para mí, podría haber supuesto tener la ocasión de dar más protagonismo a mi proyecto 
de divulgación, de que me conozca más gente a nivel nacional e incluso de poder rascar un mérito para una 
futura acreditación en la universidad, ahora que la divulgación va ganando espacio. Sin embargo, nuestra 
respuesta debería ser no. 

Esto es aplicable a los medios de comunicación, pero también a los centros de formación de profesorado o a 
los congresos, por ejemplo. En ocasiones no se busca a profesionales, se busca el show, el impacto. Desde mi 
punto de vista, ese no es un criterio de selección adecuado. Estamos llegando a un punto en el que algo solo 
es bueno si está en redes, si tiene repercusión mediática. Ya no importa el contenido, solo la forma. 

Y esto tiene sus consecuencias. Porque si un medio a nivel nacional, una universidad o un centro de formación 
de profesorado llevan a un invitado o invitada, las personas asistentes tenderán a fiarse de la 
organización. Considerarán que es una fuente fiable, en la que pueden confiar y, consecuentemente, también 
reconocerán al ponente como tal. Espero que se pueda intuir el peligro que esto puede suponer, sobre todo en 
determinadas áreas de conocimiento, dando espacio a personas sin la debida preparación. 

Sobre expertos todólogos y la tiranía del like 

¿Y qué pasará con esa charla que yo he rechazado? Pues, sinceramente, creo que irá otra persona en mi 
lugar, que tanto puede saber más del tema que yo como menos. Pero irá. Supongo que no soy la primera que 
ha visto, en algunas entrevistas o jornadas, invitados o ponentes que le han chirriado un poco. Hay personas 
que hablan de todo lo que se les ponga por delante. 

Lamentablemente, pienso que esto es muy difícil de cambiar. A día de hoy, parece una utopía. Tendría que 
empezar por los medios e instituciones que organizan eventos y cursos, tendría que seguir por nosotros 
mismos diciendo que no a ciertas propuestas y tendría que continuar, en último lugar, por no acudir a espacios 
en los que las personas invitadas no respondan a ninguno de los perfiles mencionados: si no investigan el 
tema, si no son profesionales con años de experiencia o no nos hablan desde sus vivencias personales, 
diferenciando muy bien los tres perfiles, habría que plantearse qué nos va a contar esa persona sobre el tema y 
con qué autoridad. 

Que quede constancia que no deseo ser radical, ni mucho menos, cada uno conoce sus circunstancias y hay 
contextos muy variados. Además, yo soy la primera que he tropezado, y seguiré tropezando, con la misma 
piedra. Sin embargo, creo que puede ser sano y necesario reflexionar y debatir sobre ello. 

Mientras tanto, se seguirá llevando a la televisión a futbolistas terraplanistas para participar en debates. En la 
sociedad en la que estamos inmersos, la verdad pierde valor día tras día, sepultada bajo opiniones del que 
tiene más likes o más gracia hablando. Antes todos opinábamos sobre fútbol o sobre una película, en la 
actualidad parece que también podemos aconsejar sobre medicina o nutrición, o realizar aportaciones sobre 
ciencia o física cuántica. El caso es decir algo en prime time. Lo que sea de lo que sea. Lo importante es 
figurar. 

Ingrid Mosquera. Profesora Titular de Universidad en la UNIR. Investigadora principal del grupo TEKINDI. 

Educación de personas adultas, escuelas de ‘otras’ 
oportunidades 
Por las aulas de los centros de educacion para adultos y por las UFIL madrileñas, transitan historias que no 
suelen aparecer en los discursos oficiales. Son historias de segundas oportunidades, de integración, de 
resistencia y de transformación. Historias que se tejen, día a día, con esfuerzo, en medio de una precariedad 
silenciosa pero persistente. 

Pablo Gutiérrez de Álamo 13 de mayo de 2025 
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Hace unos días, el Ateneo de Madrid acogió una jornada en la que diferentes voces alrededor de la educación 
de personas adultas dieron testimonio del trabajo que en estos centros educativos dan respuesta al reto 
fantástico de ofrecer formación a lo largo de la vida. No solo para personas que, por ejemplo, llegan a España y 
necesitan aprender español, o aquellas que quieren retomar unos estudios que por h o por b abandonaron, 
sino también para aquellas que, simplemente, quieren aumentar sus conocimientos. 

Iuliana, la alumna que intercambió álgebra por español 

―Conocía el español pero no sabía ni papa‖, dice Iuliana Stihari. Llegó a España desde Moldavia en 2005. 
Tardó años en regularizar su situación, pero en 2009 ya estaba en el CEPA de Entrevías sacándose la ESO. 
Aprender no era solo estudiar asignaturas, explica, sino que también era aprender un idioma con el que 
mejorar su situación. 

―Hacíamos trueque‖, recuerda esta antigua alumna, ejemplo del papel clave que tiene la formacion de adultos 
para miles de personas. Ella ayudaba con las matemáticas que recordaba bien de sus años de escolarización 
en Moldavia; sus compañeros, con el castellano. Todo esto en una comunidad sin prejuicios, donde cabían 
todas las razas, clases sociales u orientaciones sexuales. ―Nos sentimos una piña‖, explicaba. 

Gracias a todo aquello pudo estudiar una FP de auxiliar de enfermería, entrar en la universidad (aunque no 
pudiera terminar), y hoy trabaja como profesional sanitaria. ―Lo mejor fue que me abrió las puertas‖, resume. Y 
no es poco. 

La educación como derecho y como camino 

Para Jaime Ruiz, de la sección de educación del Ateneo, la educación no se limita a una etapa de la vida, es 
una herramienta vital ―para toda la vida‖. Eduardo Cabornero, director del CEPA de Entrevías, hizo un repaso 
por la educación de personas adultas, conocida internacionalmente como Adult Learning and Education. Una 
modalidad reconocida por la UNESCO desde los años 90 como parte esencial de la formación permanente. 

En España, su historia se entrelaza con las luchas obreras y sociales, desde las escuelas nocturnas de la 
Revolución Industrial hasta las experiencias libertarias de Ferrer i Guardia, las Misiones Pedagógicas o las 
iniciativas vecinales de mujeres en barrios periféricos. Cabornero recordó que la red de centros CEPA nació en 
los 80, con la descentralización autonómica, para dar una respuesta formal a ese derecho. Hoy, sin embargo, 
sigue esperando su lugar real en el sistema. 

 ―Lo vivo como una riqueza personal‖, dijo este docente que ha visto 
pasar por sus aulas una pluralidad de perfiles imposible de encontrar 
en otro ámbito: ―De nacimientos, edades, clases sociales‖. Todo eso 
hace de la educación de adultos un espacio profundamente humano. 

En el corazón de la exclusión: la mirada de las UFIL 

Para Laura Malato, docente en la UFIL 1º de Mayo, de Leganés y con 
más de 40 años en educación, 25 de los cuales en programas de 
segunda oportunidad, el reto tiene nombres concretos: chicos y chicas 
con historias de fracaso escolar, desarraigo, desigualdad, maltrato, 
migración forzada. ―Están enfadados con el mundo, no contigo‖, 
explicó. Las UFIL (Unidades de Formación e Inserción Laboral) 
acogen a jóvenes de entre 16 y 21 años que han quedado fuera del 
sistema ordinario. Se trata de lo que se conoce en otras comunidades 
autónomas fuera de Madrid como centros de segunda oportunidad, de 
cuya red, de hecho, forman parte. Aunque se diferencian por ser los 
únicos centros públicos de todo el Estado. 

La clave de su funcionamiento y éxito está en la flexibilidad y el 
enfoque holístico: ratios bajas, tutorías constantes, actividades 
complementarias y programas orientados a la inserción laboral y 
social. Según explicó, el 82 % de su alumnado certifica y el 50 % 
encuentra empleo. 

 

Pero más allá de los números, hay historias: chicos desorientados que, dos años después de cruzar sus 
puertas por primera vez, se responsabilizan de su vida y se sienten parte de algo. Eso también es éxito. 

El aula como refugio y trampolín 

Eva Romero, maestra y secretaria del CEPA Entrevías, habla del aula como un lugar de acogida. Allí llegan 
personas sin escolarización, migrantes que no saben leer ni escribir ni en su lengua materna, ciudadanos 
excluidos. Habla de personas que no saben, siquiera, coger un bolígrafo para escribir. ―Acuden con vergüenza, 
con miedo‖, comentaba. La acogida, el respeto y el acompañamiento son tan importantes como la enseñanza. 

A pesar de las dificultades estructurales —falta de profesorado, recursos escasos—, los avances son reales. 
―Muchos llegan sin saber coger un lápiz y terminan escribiendo frases y textos‖. Pero, como comentaba, el 
aprendizaje no se mide solo en títulos: es compartir, conocer, salir de la soledad. 
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―Aprender es descubrir nuevas realidades, conocer otras costumbres, tradiciones, conocernos, compartir, hacer 
amigos, salir de la soledad‖, defendió Romero en contraposición al hecho de que ―la administración solo 
quiera resultados‖. 

Territorio, desigualdad y olvido institucional 

Diego Redondo lleva 17 años en la educación de personas adultas. Lo ha vivido en Malasaña (barrio del centro 
de Madrid) y en la Sierra Norte de la comunidad, y sabe que no es lo mismo un CEPA urbano que uno rural, 
donde la dispersión geográfica, la falta de transporte o las cargas familiares impiden el acceso. Reclama mayor 
visibilidad y recursos. ―Si callamos, no se sabrá que estamos‖, advierte. 

La educación a distancia puede ser una vía, pero requiere autonomía y formación docente. Las 
microacreditaciones podrían flexibilizar la oferta, adaptarla a las necesidades del territorio. ―No es lo mismo 
Torrelaguna que Leganés‖, recuerda. Y sin embargo, se legisla como si lo fuera. 

En medio de estas tensiones, la pasión educativa persiste. ―Hay gente que quiere aprender porque le gusta‖, 
dice Diego. Eso deberia ser suficiente para que los CEPA tuvieran autonomía para ofertar formación mas allá 
de las titulaciones oficiales (graduado en ESO, acceso a universidad, etc.). Y lo ejemplificó con un curso que le 
ha tocado defender sobre historia del Arte y al que, inicialmente, le denegaron el desarrollo. La administración 
dio marcha atrás a ver que había 70 peticiones de matriculación. 


