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Asi sera la formacion ante catastrofes que empezara a impartirse el

proximo curso en los centros educativos

MADRID, 6 Jun. (EUROPA PRESS) - El presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, ha avanzado este viernes
gue a partir del mes de septiembre empezara a impartirse en los centros educativos un curso especial de
formacién ante emergencias y de Proteccion Civil, como la erupcion del volcan de La Palma en 2021 o la dana
gue arraso la provincia de Valencia el pasado octubre.

El borrador del Plan de formacién ante emergencias de Proteccion Civil en centros educativos no universitarios
incluye como contenidos minimos para las clases de Educacion Secundaria Obligatoria el apoyo psicologico y
los recursos a disposicidn de las victimas, asi como qué es informacién y desinformacion en situaciones de
emergencia.

El documento, al que ha tenido acceso Europa Press, ha sido elaborado por el Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional y Deportes y el Ministerio del Interior.

Para todas las ensefianzas, el borrador del plan incluye en sus contenidos minimos la prevencion,
autoproteccion y sistemas de alerta y sistemas 112 de emergencias; o la identicacion de las situaciones de
riesgo en el entorno.

Los alumnos de todas las etapas educativas se formaran en los riesgos especificos y actuaciones frente a ellos
de inundaciones y riesgos en la costa; terremotos, maremotos y tsunamis; riesgo volcanico; fenémenos
meteoroldgicos adversos; incendios forestales; riesgos tecnoldgicos (accidentes industriales, quimicos,
nucleares y trasporte de mercancias peligrosas).

Para cada uno de estos riesgos la formacion impartida deber& incluir sensibilizacién sobre el riesgo y la
importancia de la prevencién (Consecuencias para si mismo y para los demas); y medidas de prevencion y
autoproteccion (Normas de seguridad y sefializacion).

La finalidad de este plan es proporcionar a los centros educativos no universitarios la formacion necesaria y
obligatoria a partir del curso 2025-2026 que integre los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
adecuados para afrontar situaciones de emergencia de proteccion civil de manera efectiva y segura.

Los objetivos del Plan de formacién ante emergencias de Proteccién Civil en centros educativos son conocer
los distintos riesgos de Proteccion Civil; comprender qué consecuencias puedan tener los distintos riesgos para
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las personas y para la comunidad; tomar conciencia de la importancia de la prevencién y de la autoproteccion
ante situaciones de riesgos y emergencias; comprender la importancia de aprender qué hacer ante las

catastrofes para evitar o0 minimizar sus consecuencias; o reforzar habilidades para la vida como herramientas
para el afrontamiento de riesgos en cualquier situacion de la vida.

El plan también busca potenciar conductas y actitudes relacionadas con los valores de la prevencion, tales
como la solidaridad, la responsabilidad, el respeto, la tolerancia, la implicacion, la participacion y el bien comun;
y fomentar la participacion de toda la comunidad educativa en las actividades de prevencion y actuacién ante
los riesgos sefialados. Su ambito de aplicacion sera el de los centros educativos publicos y privados que
imparten ensefianzas no universitarias comprendidas en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.

La formacién sera impartida por el personal de los servicios de intervencion y asistencia en emergencias,
colaboradores o voluntarios de Proteccién Civil formados al efecto. De manera complementaria, el profesorado
de los centros educativos podra impartir la formacion a la que se refiere el presente plan. A tal fin, la Escuela
Nacional de Proteccién Civil facilitara al profesorado, directamente o en colaboracién con las escuelas
autonémicas de Proteccion Civil, la formaciéon previa necesaria. Las Administraciones educativas podran
facilitar que el profesorado reciba esta formacion en los términos y con el reconocimiento establecidos con
caracter general para la formacion permanente.

EL DEBATE

Termina la PAU en casi toda Esparia entre polémicas: «En el examen de
Castillay Leon habria sacado un 9,5»

En la PAU gallega la polémica se ha centrado en el examen de Biologia, donde los alumnos se han quejado de
la complejidad de las preguntas

El Debate.06/06/2025

Termina la PAU en casi toda Espafa y toca el desafio de afrontar los resultados, en algunos casos
inesperados. Después de tres y cuatro dias de examenes el estudiantado ha evidenciado que la Filosofia cobra
peso frente a la Historia y que los exdmenes de Matematicas siguen dando que hablar.

Las matriculaciones para Filosofia han sido casi iguales que las de Historia y segun datos recabados por las
delegaciones de la Agencia EFE el porcentaje de alumnado que ha elegido la opcién de Filosofia supera al de
Historia en Madrid, Pais Vasco, Aragon, Murcia, Castillay Leén y La Rioja.

En grandes comunidades como Andalucia, el porcentaje ha estado muy ajustado, un 55 % se ha decantado por
Historia y un 45 % por Filosofia, mientras que en Castilla-La Mancha la diferencia ha sido de tan solo 131
matriculas (a favor de Historia).

Baleares y Galicia son las regiones donde ha habido mayor estudiantado en favor del examen de Historia, con
porcentajes de casi el 65 %.

Y es que el afio pasado se matricularon 135.548 alumnos en Historia de Espafia frente a 84.837 que lo hicieron
en Historia de la Filosofia, aunque ambas consiguieron el mayor porcentaje de estudiantes con sobresaliente,
el 23,2 % en Historia y 22,8 % en Filosofia.

Un afio més, debate con las Mateméticas
Un afio mas la diferencia en los ejercicios de Matematicas han dado que hablar.

En Andalucia un alumno ha solicitado impugnar el examen de Mateméticas Aplicadas a las Ciencias Sociales
por considerar que «estan aplicadas a la ingenieria de la NASA» y ha recogido mas de 8.000 firmas a través de
la plataforma change.org.

«Que pongan ejercicios tan complicados y tan rebuscados no tiene explicacion», sefiala un alumno mientras la
Junta de Andalucia afirma que la prueba «responde a los contenidos del curriculum» de la asignatura.

En Madrid otros muchos estudiantes lamentan que en Matematicas Il la pregunta competencial y obligatoria
fuera mas compleja que la de Castilla y Leén.

Los madrilefios debian resolver un problema planteado a través de un muro pintado con grafiti y diferenciado
en dos colores y los castellanoleoneses solo debian desarrollar una funcion.

«Es suUper injusto, el trabajo de dos afios para nada...No saber ni lo que te estan preguntando. En el examen de
Castilla y Ledn habria sacado un 9,5», lamenta una estudiante madrilefa.

En la PAU gallega la polémica se ha centrado en el examen de Biologia, donde los alumnos se han quejado de
la complejidad de las preguntas.



Las calificaciones

A partir de la préxima semana el estudiantado (salvo el de Canarias -que finalizara la PAU el 7 de junio- y
Catalufia -que iniciara los examenes el 11 de junio-) conocera las calificaciones provisionales que les ayudaran
a elegir el grado a estudiar.

Irene Lopez, psicdloga y directora del centro de Madrid anda CONMIGO explica a EFE la importancia de
«volver a acompafiar» a los jovenes en este proceso que para algunos puede ser frustrante.

«Una nota inesperada puede abrir la puerta a la resiliencia, a la adaptacién y a nuevas motivaciones si se
acompafia con un enfoque constructivo», sefiala mientras recomienda «ayudar a relativizar» un mal resultado,
«porque no cancela las posibilidades futuras» del estudiante.

Es normal sentirse decepcionado ante una nota mas baja de la esperada pero «no hay que negar esa
emocién» ya que reprimirla puede hacer que se intensifique.

Buscar alternativas como repetir materias al afio siguiente para subir nota o empezar un ciclo formativo
diferente y luego cambiar de grado, son algunas claves -recalca Lopez- al tiempo que pide evitar hacer
comparaciones con comparfieros.

ABCles |

La juez bloquea el altimo veto de Trump a los estudiantes

extranjeros en Harvard

Trump ha puesto en el punto de mira al mundo académico, en especial a las universidades de élite a las que
acusa también de un sesgo liberal

AFP. 06/06/2025

Una juez ha suspendido temporalmente este jueves la Ultima medida de Donald Trump para impedir que los
estudiantes extranjeros se matriculen en Harvard en medio de la intensificacién de la disputa del presidente
estadounidense con una de las universidades mas prestigiosas del mundo.

La decisién emitida por la Casa Blanca este miércoles pretendia prohibir la entrada al pais a la mayoria de los
nuevos alumnos internacionales de Harvard y afirmaba que los ya matriculados corrian el riesgo de que se les
revocara el visado.

«La conducta de Harvard la ha convertido en un destino inadecuado para los estudiantes y investigadores
extranjeros», decia la orden. La universidad modificé rapidamente una denuncia presentada ante un tribunal
federal al afirmar que este «no es el primer intento de la administracion de separar a Harvard de sus
estudiantes internacionales».

Aleg6 que forma parte de una campafia «creciente de represalias por parte del Gobierno, en clara venganza
por el ejercicio de Harvard de sus derechos amparados por la Primera Enmienda para rechazar las exigencias
del gobierno de controlar la gobernanza, el plan de estudios y la 'ideologia’ de su profesorado y estudiantes».

La jueza Allison Burroughs dictamino este jueves que la Administracion Trump no puede aplicar la orden del
republicano. Segun ella, Harvard demostré que, sin una orden de restriccion temporal, corria el riesgo de sufrir
«un dafio inmediato e irreparable antes de que se diera la oportunidad de escuchar a todas las partes». La
misma magistrada ya habia blogueado el anterior intento de Trump de impedir que los estudiantes
internacionales se matricularan en ese centro de estudios.

Harvard se ha convertido en el centro de la campafia del presidente estadounidense contra las principales
universidades del pais a las que acusa de antisemitismo por permitir manifestaciones propalestinas en sus
campus y de imponer politicas de diversidad inclusion e igualdad (DEI).

Su Gobierno ya ha congelado en torno a 3.200 millones en subvenciones federales y contratos con esta
integrante de la vy League, que redne a los centros educativos superiores mas prestigiosos del pais, y la ha
excluido de futuras ayudas ademas de amenazarla con anular sus exenciones fiscales.

El 27% de los matriculados son extranjeros

Trump también ha apuntado hacia los estudiantes internacionales de Harvard que representan el 27% del total
de matriculados para el afio académico 2024-2025 y son una importante fuente de ingresos. En su demanda,
Harvard reconocié que Trump tenia la autoridad para prohibir la entrada a toda una cohorte de alumnos
extranjeros si se consideraba que era de interés publico, pero subrayd que ese no era el caso en esta Ultima
decision.

«Por lo tanto, las medidas del presidente no se han tomado para proteger los 'intereses de Estados Unidos',
sino para llevar a cabo una venganza del gobierno contra Harvard», afirmé. Aunque la medida afecta a nuevos
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potenciales estudiantes, los alumnos que ya realizan estudios en la universidad mas antigua del pais, situada
en Cambridge, cerca de Boston (noreste), no saben si podran regresar después de las vacaciones estivales.

Desde que volvio al cargo, Trump ha puesto en el punto de mira al mundo académico, en especial a las
universidades de élite a las que acusa también de un sesgo liberal. La secretaria de Educacién de Trump
también amenazé el miércoles con retirar la acreditacion a la Universidad de Columbia, que a diferencia de
Harvard ya cedi6 a las exigencias del gobierno para conservar sus fondos liberales.

Thoticias de Navarra

Publicado en el BON el pacto educativo que traera
reducciones de ratios generalizadas en la educacion

publica desde septiembre

Educacion defiende que el acuerdo reforzaré la atencion a la diversidad del alumnado con 1.278 horas de
refuerzo pedagodgico anual en un total de 105 centros- El pacto no cuenta con el respaldo de la mayoria sindical
y solo fue firmado por ANPE, Afapnay UGT

Maria Olazaran. PAMPLONA

El Boletin Oficial de Navarra ha publicado hoy, 6 de junio, el Pacto para avanzar en la Equidad y la Calidad
Educativa, firmado el pasado mes de abril por el Departamento de Educacién y las organizaciones sindicales
ANPE, AFAPNA y UGT, presentes en la Mesa Sectorial de Personal docente no Universitario, por el que se
reduciran las ratios en los centros educativos con alumnado mas vulnerable del sistema educativo publico el
proximo curso 2025-26. El Pacto, que no cuenta con el respaldo de la mayoria sindical que representa al
profesorado de la red publica, mantendra su vigencia hasta el 31 de agosto de 2028.

Los acuerdos contenidos en este Pacto permitiran mantener la ratio de 20 alumnas y alumnos en 2° ciclo
de Infantil (3-6 afios) en centros con alumnado méas vulnerable (indice negativo). Asimismo, se amplia la
extension desde Infantil a Primaria de la ratio 22 en el curso 2025-26 y de la ratio 20 para los cursos 2026-27 y
2027-28 para centros con indice negativo. Se aplicar4d de forma progresiva a todos los cursos de Primaria
desde el préximo curso.

El Pacto supone la bajada de ratio general con una nueva ratio de 23 alumnas y alumnos desde 1° de Infantil, a
partir del curso 2025-26 y la bajada de ratio general con una nueva ratio de 23 alumnas y alumnos desde 1° de
Primaria, a partir del curso 2025-26, especificandose que el alumnado repetidor no computara para el célculo
de dicha ratio. Ahora es de 25 escolares por aula.

Las tres medidas anteriores se trasladaran a los cursos siguientes hasta completar la bajada de ratios en todos
los niveles de cada etapa, manteniéndose las ratios pactadas, como minimo, durante la vigencia del Pacto.

En ESO se bajara de 30 a 28 a partir de 2026-27

Asimismo, el acuerdo supondra una bajada de ratio general con nueva ratio de 28 alumnas y alumnos desde 1°
de ESO, a partir del curso 2026-27 y el compromiso de trasladar progresivamente esta medida a los cursos
siguientes hasta completar la bajada de ratio en todos los cursos de la etapa de ESO. El alumnado repetidor no
computara para el calculo de esta nueva ratio de 28 en el curso en el que sea efectiva dicha repeticion.

En cada curso escolar se realizara una dotacién de al menos 270 horas de refuerzo de profesorado a centros
gue impartan Secundaria o Formacion Profesional Basica. Para ello se desarrollar4 una herramienta similar a la
del indice de refuerzo de plantilla que se utiliza para el reparto de las horas en Infantil y Primaria (1.000 horas
consolidadas desde el presente curso 2024-25 en la mejora de la atencion a la diversidad) para determinar con
ella a qué centros de Secundaria o Formacion Profesional afectara la medida.

Estas ratios se mantendran, como minimo, durante toda la vigencia del Pacto. En todo caso, podran ser
revisadas si asi se concluyera de la herramienta de analisis obtenida como resultado del ‘Estudio sobre datos
demograficos e impacto en el sistema educativo y ratios’ que esta desarrollando NASTAT, en colaboracién con
la UPNA.

europapress.es

Asi deben construirse los nuevos colegios para afrontar las altas

temperaturas

MADRID, 7 Jun. (EUROPA PRESS) - El nuevo colegio publico de Gilet, en la Comunidad Valenciana, ha sido
disefiado por AECOestudio y representa un modelo de cémo deben construirse los centros escolares para
hacer frente a las temperaturas extremas.


https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2025/113/19
https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2025/113/19
https://www.noticiasdenavarra.com/tags/infantil/
https://www.noticiasdenavarra.com/tags/eso/

Este centro incorpora un disefio bioclimatico que apuesta por soluciones pasivas, sostenibles y adaptadas al
contexto climatico actual. En concreto, este colegio ha sido construido con ventilacion natural cruzada (sin aire
acondicionado); cubiertas vegetales para reducir la temperatura interior; patios sombreados y orientados
estratégicamente; o materiales locales con alta eciencia térmica. Todo pensado desde cero para que funcione
bien sin depender de tecnologia costosa ni de energia intensiva.

El arquitecto responsable, Enrique Romero Paya, explica que "el objetivo no es construir un edicio
espectacular, sino un colegio util, pensado para funcionar con el clima" que ya tiene Espafia. "Lo anémalo es
seguir construyendo como si no hubiera cambiado nada”, advierte. Ademas, el propio edicio sera un
instrumento educativo: permitird al alumno entender como se regula la temperatura, como se aprovecha el
agua o como se genera energia limpia. Sostenibilidad no solo en el curriculo, sino en la experiencia diaria.

Esta semana, Andalucia ha activado el protocolo por altas temperaturas en varios centros educativos,
permitiendo que los alumnos abandonen las aulas a las 12 del mediodia.

La medida busca proteger la salud del alumno ante las altisimas temperaturas, pero al mismo tiempo visibiliza
un problema mayor: las escuelas espafiolas "no estan preparadas para el nuevo clima extremo que trae
consigo el cambio climético". Reducir el horario escolar por calor no solo afecta al aprendizaje, con pérdida de
horas lectivas clave en épocas de evaluaciones, sino que complica gravemente la conciliacion familiar, dejando
a muchas familias sin alternativas.

Mientras tanto, millones de estudiantes en toda Espafia siguen asistiendo a clases en edicios pensados para
un clima que ya no existe: aulas sin aislamiento, sin ventilacion cruzada, sin sombras en el patio y con
orientacion térmicamente desfavorable. En muchos centros ni siquiera se pueden abrir las ventanas, y las
soluciones improvisadas (ventiladores portatiles, toldos, cambios de horario) "no son mas que parches".

ABCles|

Mas de 70 directores de colegio dimiten en Asturias por diferencias

con el Gobierno de Barbon

Los sindicatos, que precipitaron la salida de la consejera de Educacion hace unos dias, han prolongado la
huelga hasta el final de curso

BEATRIZ L. ECHAZARRETA. 07/06/2025

Mientras el Gobierno de Espafia anunciaba que la préxima Conferencia de Presidentes se celebraria en
Asturias, mas de 70 directores de centros escolares publicos dimitian en esa misma region por discrepancias
con el Principado, segun ha podido confirmar ABC. El presidente asturiano, Adrian Barbon, ha sido criticado en
los Ultimos dias por haber invertido 20 millones de euros en que los alumnos de Infantil aprendan bable,
cuando el cuerpo docente no tiene plantilla «ni para cubrir una baja», refieren fuentes populares.

«En materia de educacién, las decisiones del presidente, ademas de ser unilaterales, son puramente
ideoldgicas y no atienden a las necesidades reales», lamentan desde el sindicato CSIF a ABC. Al término de la
Conferencia de Presidentes, Barbdn ha asegurado que el Ejecutivo esta dispuesto a seguir negociando con los
sindicatos educativos para poner fin a la huelga, pero siempre «dentro de la realidad presupuestaria» de la
region, ya que el Gobierno debe tener «una visidbn general» de sostenibilidad del sistema de bienestar
asturiano.

Los sindicatos explican a este medio que los directores habian firmado ayer un manifiesto amenazando con su
renuncia si el departamento de Educacién no empezaba a ceder en algunas de sus exigencias. Las
negociaciones se han roto a medio camino y las organizaciones sindicales han prolongado la huelga hasta el
final de curso, algo insdlito en Asturias. En los Ultimos afios, y segun indican estas fuentes, la comunidad
habria perdido 1.200 profesores. «El problema real al que nos enfrentamos es que el Gobierno de Asturias ha
pasado muchos afios haciendo una inversion minima en la calidad del sistema, y ahora en los centros
educativos las necesidades acumuladas de todos estos afios son muchas», dice Jorge Caro, presidente
sectorial de CSIF en Asturias.

La dimisién de los 70 equipos directivos de centros publicos asturianos llega después de una concentracion de
mas de 30.000 personas que precipitd la renuncia este lunes de la consejera de Asturias, Lydia Espina. «La
gota que colmo el vaso fue la propuesta de Espina de acabar con la jornada reducida en junio y septiembre,
pero los frentes abiertos que tiene Barbon en el terreno educativo son muchos».

Esta misma semana, se han producido movilizaciones de la educacion concertada y de los inspectores
educativos, que han denunciado presiones por parte de la Jefatura de Servicio. «Cuando el Principado quiere
retorcer la normativa, son ellos los que mas lo padecen», aseguran fuentes sindicales a este medio. Asturias,
por otra parte, cuenta con un déficit importante de auxiliares educativos y tiene problemas para cubrir las bajas
de docentes. Ademas, el programa de la FP dual estd practicamente sin desarrollar en la comunidad, y ha
habido cursos de alumnos que han estado sin profesores varios meses a lo largo del curso.
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ELOMUNDO

La primera manifestacion anti pantallas de la historia retne
a padres, madres y docentes en 12 ciudades: "Es muy

comodo desactivar al nino con un moévil..."

Los convocantes reclaman establecer una edad minima para el acceso a smartphones e iniciar una
"desescalada digital en todos los ciclos escolares"

Ana Maria Ortiz. Madrid. Sabado, 7 junio 2025

"Para los padres es muy comodo desactivar a los nifios con un movil y para los profesores es muy facil
desactivar a los alumnos con un dispositivo tecnoldgico”, dice una madre de tres hijos de 14, 12 y 9 afios, quien
pide que no se publique su nombre por la presion, asegura, que tiene en el colegio de los nifios debido a su
postura anti pantallas.

"Los centros educativos han normalizado no cumplir las recomendaciones pediatricas. Esta demostrado que la
sobreexposicién a la tecnologia, por tiempo o por tipo de contenido, afecta a la configuracién del cerebro de
nuestros hijos, a su salud fisica y mental, al desarrollo de sus habilidades sociales, esto es, a la formacién de la
persona”, afiade desde la Plaza de Murillo (Madrid).

Esta madre es una de las cerca de 150 personas que, bajo el lema "Derecho a la desconexion digital,
protejamos a nuestros menores", se han concentrado este sdbado en la capital, en la que ha sido la primera
manifestacion anti pantallas de la historia. La cita se ha convocado también en otras 11 ciudades espariolas,
como Sevilla, Malaga, Zaragoza, Vigo, Gijon, Santiago de Compostela o Mallorca.

La convocatoria, a la que han acudido padres, madres, profesionales de la educacién y otros defensores del
derecho a la desconexidn, ha sido impulsada por el Movimiento OFF -una plataforma ciudadana nacida en
octubre pasado para alertar sobre los perjuicios del uso de la tecnologia- y ha contado con el apoyo de
entidades como la Asociacién Espafiola de Pediatria, Adolescencia Libre de Méviles (ALMMA), Apaga vy
VeAMONOS o el Colegio de Psicologia Castilla y Leon.

Antonio, profesor de Fisica de la Universidad Autbnoma de Madrid y miembro de la organizacién, es uno de los
padres que han sacado a sus hijos -tiene tres, de 14, 10 y 8 afos- del colegio Claret tras la implantacion en el
mismo del modelo One to One, que implica el uso y seguimiento de las clases con tablets. En la clase de su
hija pequefia, explica, solo cuatro o cinco de la veintena de alumnos no la usaban. "Aparte de manifestar al
colegio nuestra preocupacion por la salud de nuestros hijos, le pedimos una alternativa y se negé a darnos
ninguna”, dice mientras ayuda a colocar carteles con mensajes como "Yo no regalo a mi hija a las redes",
"Infancia sin pantallas = adultos sin pastillas" o "Deja de compartir la crianza con los influencers”.

"¢, Por qué considero que la tecnologia es perjudicial? Lo puedo comprobar en mi mismo, que pasé muchas
horas delante del ordenador, aunque me gustaria pasar menos. Lo noto en la vista, en el cansancio, en el dolor
en las mufecas, por ejemplo. Y mis hijos procrastinarian mucho estando delante de una pantalla. Es una
herramienta muy poderosa que un nifio no sabe gestionar”, afiade Antonio.

A su postura se suma Raquel, de 51 afios, madre de dos hijos de 23 y 19. "Estoy aqui porque mi hija tiene
serios problemas de salud mental, muy serios, y el uso de la tecnologia ha sido un agravante, sin duda. Si mi
hija no tuviera acceso a las pantallas... estuvo un afio sin acceso a maoviles, pero da igual porque la tecnologia
esta por todas partes en la calle. Sin ella, no estaria como esta", dice. "La tecnologia no tiene la culpa. La
pistola no mata y la bala tampoco, es el que dispara, es el mal uso, el abuso”, apunta su pareja, Oscar.

En lista de reivindicaciones que los convocantes distribuyeron dias antes de las manifestaciones figuran cinco
puntos. "Menores libres de redes. Prohibicibn de su acceso" es el primero. EI movimiento también pide
"establecer una edad minima legal para el acceso a los smartphones" y poner en marcha una "desescalada
digital en todos los ciclos escolares”. "Formacion de profesionales, familias y alumnado sobre las implicaciones
conocidas de la digitalizacion en la salud fisica, emocional y cognitiva de los menores" es su cuarta
reivindicacion, a la que afiaden la reclamacién para “limitar el tiempo de pantallas conforme a las
recomendaciones de entidades cientificas como la Asociacion Espafiola de Pediatria”.

"Nos concentramos hoy por un asunto que se ha convertido en un problema grave de salud publica", ha
sefialado al inicio de su discurso Diego Hidalgo, impulsor del Movimiento OFF. Ante los docentes, padres y
madres -algunos con sus hijos- concentrados este sdbado en Madrid, Hidalgo ha hecho un llamamiento: "La
sociedad civil y las autoridades ya no se pueden quedar calladas o limitarse a tomar medidas tibias para
afrontar este problema mayor".



Toticias de Navarra
Navarra, una de las CCAA que mas usa tecnologia en el

aula a diario y que mas caen en PISA

Un estudio constata que el empleo intensivo de las TIC en clase reduce hasta medio curso los resultados en
matematicas y el uso bajo o moderado, los mejora- Instan a reflexionar sobre el uso de pantallas y a seguir
investigando coémo se utilizan las TIC

Maria Olazaran. PAMPLONA 08-06-25

Las tres comunidades autonomas donde un mayor porcentaje del alumnado utiliza a diario la tecnologia en las
aulas (Navarra, Catalunya y la CAV) son las que mas han caido en la ultima década en el Informe PISA, que
evalla las competencias matematica, cientifica y lectora del alumnado de 15 afios en 80 paises. En concreto,
la Comunidad Foral refleja un descenso de 24 puntos en los rendimientos medios estimados en
matematicas entre las ediciones de 2012 y 2022 (en concreto, entre 2018 y 2022, ha caido 11 puntos),
mientras que baja 25 puntos en ciencias y 31 puntos en lectura. ¢ Existe una relacion entre un uso excesivo de
los dispositivos digitales en las aulas y un menor rendimiento académico? Una investigacion impulsada por el
Centro de Investigacién y Transferencia Iseak, publicada en una revista especializada, demuestra que un uso
intensivo de la tecnologia en clase (varias veces por semana) reduce hasta en medio curso escolar los
resultados en matematicas en comparacion con quienes no las emplean nada. Sin embargo, un uso bajo o
moderado (alguna vez al mes) mejora ligeramente las competencias si se comparan con quienes nunca las
emplean.

Las conclusiones son demoledoras de ahi que sus autoras insten a las administraciones publicas a reflexionar
sobre el uso de las pantallas y las tablets en los centros educativos. “La introduccién de la tecnologia en las
aulas es una decisién muy costosa que, si no se hace bien, puede tener unas consecuencias perjudiciales. Por
eso es tan importante acompanar de evaluaciones las intervenciones publicas”, afirma Lucia Gorjon, una de las
investigadoras del estudio Tecnologia en la educacién: ¢como afecta al rendimiento del alumnado? publicado
en la revista Journal of Educational Computing Research.

Los resultados de PISA

¢ Competencia matematica: 493 puntos. Navarra obtuvo en el dltimo informe PISA492 puntos en competencia
matematica, 11 puntos menos que los que obtuvo en 2018 afio en el que lider6 la tabla. Si se compara con
hace una década la bajada asciende a 24 puntos menos, es decir, en 2012 el resultado fue de 517. Es la mayor
caida junto con Catalunya y la CAV y se sitlla en sexto lugar en la clasificacion.

e Competencia lectora: 478 puntos. En la Gltima edicién, Navarra logré 478 puntos en competencia lectora, lo
gue supuso una leve recuperacion frente al desplome de 2018 con 472 puntos. Hace una década Navarra
registré 509 puntos, 31 mas.

e Competencia cientifica: 489 puntos. En la Gltima edicion, Navarra se situd en séptimo lugar del ranking y
logré 489 puntos en Ciencias, lo que supone 25 puntos menos que hace una década.

Este trabajo refleja que los estudiantes que hacen mayor uso de las TIC en las aulas (varias veces por
semana) presentan una penalizacion en la prueba de matematicas de 22,5 puntos respecto a los que apenas la
utilizan, lo que equivale a medio curso escolar. Este empeoramiento de los resultados no solo se observa en
Espafia sino que se hace extensivo a los 22 paises de la OCDE y a todas las CCAA.

La investigacion es clara: los estudiantes con mejores resultados en matematicas (nivel 4) son también quienes
utilizan con menos frecuencia las TIC para fines educativos. Y al contrario. En todas las autonomias se observa
gue los usuarios muy intensivos obtienen medias significativamente peores que el resto del alumnado. La
diferencia es especialmente llamativa en Murcia, Extremadura y Galicia, con entre 35 y 28 puntos menos,
mientras que en Catalunya, Navarra y Asturias las distancias son menores con 12, 16 y 17 puntos menos
respectivamente

También afecta a la competencia lectora y cientifica

Aunque este estudio causal (basado en la explotacion de microdatos de PISA 2018) se cifie solo a la prueba de
matematicas, una de sus autoras Lucia Gorjon asegura que “también se observa que una frecuencia elevada
de las tecnologias en las aulas se relaciona con peores puntuaciones en Lengua y en Ciencias y, a su vez, una
frecuencia baja 0 moderada, con unos mejores resultados”. En otras palabras, la investigacion sugiere que “los
resultados encontrados parecen no ser propios de las competencias en matematicas, sino también de otras
asignaturas”.

Ahora bien, los datos que se desprenden de esta investigacion no permite a sus autoras sacar conclusiones
de cudles son los motivos por los que un uso muy frecuente de las TIC en clase implique un menor rendimiento
académico. Como hipotesis, las investigadoras plantean que el efecto distraccion pueda influir al afectar a la
capacidad de atencién y comprension del alumnado. Y es que el hecho de hacer varias cosas a la vez, lo que
se conoce como multitasking, también puede dificultar el aprendizaje.
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Influencia en resultados PISA

El estudio de Iseak invita a reflexionar. Y aunque esta claro que son muchos los factores que influyen en el
rendimiento, este estudio pon el foco en el uso intensivo de la tecnologia como otra sefial de alarma. Y lo cierto
es que las tres comunidades auténomas que mas han caido en el Ultimo informe PISA (Catalunya, la CAV y
Navarra) son también las que presentan los porcentajes mas altos de estudiantes que usan herramientas
digitales en las escuelas a diario, seguin una publicacion de la OCDE de 2024 con porcentajes que en Navarra
se sitUa en el 64%, y en las otras dos suben al 75%.

Por contra, las tres mejor clasificadas en PISA: Castilla y Ledn (36%), Asturias (37%) y Cantabria (36%) se
encuentran en el grupo de cinco autonomias con menos usuarios diarios de tecnologia, por detras de La Rioja
(33%) y Castilla-La Mancha (34%). Extremadura, que también tiene un porcentaje bastante bajo (36%) es la
segunda que mas ha mejorado su rendimiento en PISA en la Ultima década, por detras de Cantabria.

europapress.es

El nimero de titulaciones de Grado que ofertan las universidades

privadas crece un 57%, frente al 26% en las publicas

MADRID 9 Jun. (EUROPA PRESS) - En el curso académico 2024-2025 ha aumentado un 35% el nimero de
titulaciones de Grado. Las universidades privadas han experimentado un crecimiento del 57% en el nimero de
Grados que ofertan, mientras las publicas han registrado un aumento del 26%.

Asi lo refleja la ultima Estadistica de Universidades, Centros y Titulaciones (EUCT) que elabora el Sistema
Integrado de Informacién Universitaria (SIIU) y que ha publicado este lunes en su web el Ministerio de Ciencia,
Innovacion y Universidades.

En total, el sistema universitario espafiol ofreci6 4.475 titulaciones de Grado, de las que 2.997 (67%) se
impartieron en universidades publicas y el resto, 1.478 (33%), se dieron en universidades privadas.

En el caso de los masteres, de los 4.325 que se ofertaron en total, 3.067 (71%) se impartieron en universidades
publicas y los 1.262 restantes (29%), en universidades privadas. Por otra parte, la estadistica detalla que el
ndmero total de Master impartidos en el curso 2024-2025 es de 4.325, un 12% més que hace 9 afios, en el
curso 2015-2016. El 71% de ellos se ha ofertado este curso en las universidades publicas, que hace nueve
afos ofertaban el 81%.

Esta situacion se debe, segin muestra el estudio, a que, en este periodo de tiempo, la oferta de Master que
imparten las universidades publicas ha descendido un 6,5%, mientras se ha incrementado un 66% el nimero
de Master que ofertan las universidades privadas.

El documento también recoge que la tasa de preferencia (relaciéon porcentual entre los preinscritos en primera
opcién y el numero de plazas ofertadas) se ha situado en el 193,4%, lo que implica que hay casi el doble de
preinscripciones que plazas disponibles en universidades publicas presenciales. Las titulaciones con mayor
tasa de preferencia han sido las de los ambitos de Medicina y Veterinaria. En el caso de Medicina, se
contabilizan 10 solicitudes por cada plaza ofertada y en Veterinaria, 7.

Por otra parte, la tasa de adecuacion, que recoge el numero de personas matriculadas que habia escogido el
Grado como primera opcién, se sitia en el 70,7%. Esto significa que 7 de cada 10 estudiantes de nuevo
ingreso procedentes del proceso de preinscripcion estan cursando la titulacion que eligieron como primera
opcion en la universidad que eligieron.

DiariodeMallorca

www diariodemallorca.es

Anulada una pregunta del examen de Historia de la Filosofia
de Selectividad en Baleares

Tras las reiteradas quejas de los docentes, la UIB ha anunciado que la cuestidon no sera corregida y que su
anulacion no afectara a la nota final del alumno

Jordi Sanchez. Palma 09 JUN 2025

La Universitat de les llles Balears (UIB) ha anunciado que la Comisién Organizadora de las pruebas de acceso

a la universidad (PAU) ha decidido finalmente anular la pregunta 2.2 del examen de Historia de la Filosofia que
un total de 1.660 estudiantes realizaron el miércoles pasado en Baleares.

Esta decisibn se produce tras las numerosas quejas que profesores de la materia remitieron a la
UIB mostrando su disconformidad con el planteamiento y enunciacién de la cuestién de caracter antropolégico.



Segun las reclamaciones de los docentes, la pregunta 2.2 -"La vision del ser humano durante la modernidad”-
no fue formulada en base a los criterios pactados previamente con la universidad, que establecian que la
pregunta antropoldgica de caracter transversal no iba a ser acotada a un periodo histérico concreto.

Con todo, los profesores de Filosofia trasladaron sus quejas a la UIB y se plantearon pedir la impugnacion del
examen ante la posibilidad de que el error afectase a las calificaciones de los alumnos. La propia
universidad anuncié el viernes que analizaria las reclamaciones para identificar el posible error.

No se corregira

Tal y como ha infomado la UIB, y para tranquilidad de alumnos y docentes, la pregunta 2.2 del examen de
Historia de la Filosofia no se corregira. Asi, tras la decision tomada por Carmen Louza, vicerrectora de
estudiantes y presidenta de la Comisién Organizadora, la nota del examen se calculara sin tener en cuenta
dicha cuestion y no afectard a las calificaciones finales de los alumnos.

Los correctores ya han sido informados de la situacion para no demorar la publicacion de las notas.
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g o [=) |- ——

“Es un error pensar que hay que escoger entre universidad

o un Grado Superior de FP”

Jon Labaka, Viceconsejero de Formacion Profesional, reflexiona a cerca del desafio de atraer a la juventud
vasca hacia estudios de industria y tecnologia, dos de los sectores con mayor insercién y mejores sueldos

Idoia Alonso NTM. 09-06-25

Euskadi tiene el porcentaje mas alto de alumnos de Grado Superior procedentes del Bachillerato cuando su
paso natural seria la universidad. ¢A qué se debe?

Yo creo que la oferta formativa de Grado Superior es muy atractiva, muy cercana al mercado y muy diversa. Es
un error pensar que hay que escoger entre la universidad o un Grado Superior, porque puede ser un camino
hacia la universidad. Los datos demuestran que quienes estudian Grado Superior y una carrera obtienen un
perfil muy completo.

¢, Cudles son las preferencias en FP?

En general, hay una serie de familias profesionales que pueden ser atractivas para nuestros jovenes desde el
punto de vista del tipo de trabajo y estilo de vida que tendran, como las ligadas con el deporte. Nos cuesta un
poquito mas atraerlos a familias industriales porque estan un poco mas lejos de su dia a dia. Todo el mundo
sabe lo que hace un médico, un taxista, un cocinero, pero no sabemos lo que hace un mecatrénico. Sin
embargo, el sector industrial y otros sectores emergentes engloban profesiones con mucha demanda, con una
empleabilidad del 100% y unas condiciones de empleo muy interesantes.

Si hay proyeccion de futuro y necesidad de las empresas lo I6gico seria ‘venderles’ estos estudios

Efectivamente, la clave esté en la orientacion. Los estudiantes, evidentemente, tienen capacidad para decidir
hacia donde quieren orientar su futuro, pero nuestra responsabilidad es que lo hagan en base a informacion.
Estoy convencido de que si a la hora de tomar decisiones manejasen esta informacion, probablemente mas
gente estudiaria la familia industrial. También persisten ciertos prejuicios, se imaginan trabajos pesados, con
aceite en las manos y buzos azules. Pero esto ha cambiado muchisimo.

¢ Hay ciclos de FP Superior en los que haya mas demanda que plazas?

Claro, por ejemplo, en el sector del deporte. Pero la oferta no se calcula exclusivamente en base a la demanda.
Hay que hacer una oferta pensando en las necesidades de todos los sectores —servicios, industrial, sanitario,
etc—. Ademas debe haber un equilibrio territorial, es decir, una oferta cerca de cada una de las comarcas.

Para acceder a un ciclo Superior hay que tener un titulo de Grado Medio, Bachillerato o llegar desde la
universidad. ¢ Esta garantizada la igualdad de oportunidades con origenes tan diferentes?

Reservamos plazas para los que vienen de Grado Medio, de Bachillerato, de la universidad y también para
favorecer la insercién de otros colectivos.

Dado el nivel cientifico-tecnolégico de ciclos como Robética, Ciberseguridad, Big Data, etc,¢,se han planteado
hacer una criba para ponderar estas competencias, como pasa en selectividad, para priorizar al alumnado mas
capacitado?

No, hasta el momento no ha estado sobre la mesa algo asi. Nuestra labor es conseguir esa alta
especializacion con una metodologia propia para todas aquellas personas que cumplen las condiciones de
acceso. Para eso, aparte de lo que sucede en el aula, es importante la formacién en empresa. Ademas,
tenemos cursos de especializacién que complementan la formacion y permiten a las empresas encontrar los
perfiles que necesitan. Es un binomio que no se puede romper.

¢ Hay interés real en los ciclos tecnolégicos?
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Creo que tenemos una buena respuesta, pero quizds todavia tenemos mas oportunidad de crecimiento en
unos ciclos con una insercion del 100%, con unas condiciones laborales muy buenas y donde estamos
escuchando cada vez mas que se necesita talento. Esto sucede no solo en estos sectores, pero esa es la
realidad que tenemos porque tenemos un déficit numérico de estudiantes, no en cuanto a los perfiles 0 cémo
los formamos.

Los ciclos de tecnologia avanzada —drones, realidad virtual, Big Data— tienen un gran nivel de especializacion.
Los profesores de los centros publicos vienen de una OPE, ¢ estan formados?

Hombre, ponemos en el centro del sistema al profesor. Desde hace afios desarrollamos proyectos de
innovaciéon que nos permiten capacitarnos, desarrollar nuevo conocimiento y estos profesores tienen la
obligacion de transferirlo al resto de la red. De esta forma, cada vez que aparece una nueva tecnologia,
ponemos en marcha proyectos de innovacion y vamos incorporando a la red este conocimiento. Hay mdltiples
ejemplos: programas de ciberseguridad, de Big Data, de robética autonoma, de robdética movil. Nuestro modelo,
en vez de que cada profesor vaya adaptando su conocimiento de manera individual, lo hacemos de manera
organizada. El sistema de innovacion tiene dos vertientes, una es nuestra propia capacidad de generar
conocimiento para el sistema y otra es ponerlo al servicio de la sociedad y de las pymes.

En la universidad existe el profesor asociado, el profesional de un area concreta que comparte sus
conocimientos a tiempo parcial. ¢ Existe una figura asi en la FP para que los centros publicos puedan fichar
especialistas en activo?

Existe la figura de profesor especialista. Los centros, en algunos ciclos, pueden contratar los servicios de
personas especialistas para impartir determinadas partes de un médulo.

¢En la pablica?
También en la publica. En la concertada, por supuesto, pueden contratar a la persona que necesiten. Pero en

la publica pueden contratar el servicio de una persona que imparta un médulo de especializaciéon. De hecho,
cada vez hay més ciclos que requieren de este tipo de especialistas.

Se acaba de cerrar el primer curso 100% dual. ¢ Como han respondido las empresas al reto de acoger de golpe
a 30.000 estudiantes de primero, la mayoria menores de edad?

Ha sido un gran desafio. Hemos pasado de un curso donde 20.000 alumnos desarrollaban una dual de tres
meses a un escenario con 30.000 nuevos alumnos de primero con estancias mucho mas cortas, de solo 16
dias, lo que ha dificultado la cuestion para la empresa. Es de agradecer la respuesta que han tenido. La
mayoria de los alumnos de primero y el 100% de los alumnos de segundo han podido desarrollar sus estancias
en empresa. Es una sefial de la apuesta que las empresas estan haciendo por conocer, captar, trabajar y
desarrollar el talento de los jovenes. Nos dicen que las practicas de 16 dias suponen un esfuerzo pero, incluso
reconociendo esto, son conscientes de que les interesa ser parte del proceso de aprendizaje de los alumnos y
conocerlos para su posible insercién en el futuro.

¢,Cuéntas empresas colaboran?
Mas de 22.000.
¢La ‘dualizacion’ de toda la FP ha debilitado las excelentes condiciones de la FP dual intensiva vasca?

No, al revés, y siguen con contrato de un afio. Tenemos mas alumnos en dual intensiva que nunca. Esta
creciendo el nimero de alumnos afio a afio y de empresas que optan por esta modalidad.

¢ Qué aportard el nuevo Decreto de Centros de FP integrados?

Llevamos muchos afios trabajando por una formacién integral y en red, ofertando a la sociedad no solo
formacion a los jovenes sino también a trabajadores, desempleados, proyectos de innovacion, emprendimiento,
internacionalizacioén... Esto requiere de un marco legal que defina los nuevos roles y funciones que deben
desempenfar nuestros profesionales para que los centros estén adaptados y puedan seguir ofertando todos
estos servicios. Hablo de que un centro sea parte de la vida de la comarca en la que participa, que conozca la
estrategia del Pais Vasco, la europea, que decida hacia dénde quiere avanzar y qué innovaciones requiere.

Desde 2018 vienen anunciado que abriran en la Isla de Zorrotzaurre (Bilbao) otra sede de Tknika y el IVAF. En
2020 su predecesor dijo en este periddico que incorporaria una linea de gastronomia avanzada y otra dedicada
a la aeronautica. Estamos ya a mediados de 2025 y nada.

En Zorrotzaurre hay varios proyectos, desde un centro de Formacion Profesional hasta la nueva sede de
Tknika y el propio Instituto Vasco de Aprendizajes Futuros (IVAF). Ese es el proyecto que tenemos en mente.

Ya, ya, ¢pero cuando van a meter las excavadoras?
Estamos trabajando en el proyecto y no puedo adelantarle mucho mas. Pero el proyecto esta vivo.

Con Pradales, Universidades se ha desligado de Educacion y tiene consejeria propia. ¢La FP, tan vinculada a
la empresa, estd comoda bajo el paraguas de Educacién?



Por supuesto, la FP es una formacién que empieza a los 16 afios y se extiende a lo largo de toda la vida.
Nosotros estamos perfectamente ubicados en el Departamento de Educacion porque tenemos muchas cosas
en comudn con otras etapas educativas. Tenemos un gran reto los proximos afios mirando hacia lo que las
empresas necesitan y también hacia lo que necesita nuestra sociedad, que esta cambiando. Cada vez llegan
mas personas que requieren de un apoyo educativo y debemos seguir los pasos directos que se emplean para
atender esas necesidades en Primaria, Secundaria y Bachillerato. La FP Inicial esta tomando mucha fuerza.

Como dice, la FP Inicial es el destino de migrantes y alumnado con necesidades especiales. ¢Hay recursos
suficientes para abordar esa realidad tan compleja?

Tiene apoyos y en el proximo curso habra un mayor refuerzo. En FP Inicial formamos personas que han sido
migrantes o personas con dificultades. El punto de partida es una titulacion basica y que puedan continuar su
recorrido formativo.

¢,Cuantos de estos chavales y chavalas siguen su formacion tras lograr el titulo basico?
Entre el 70 y el 80% de los alumnos de Inicial continda en Grado Medio, lo cual es muy interesante.

Las empresas se siguen quejando de falta de mano de obra cualificada. Basicamente, dicen que los perfiles de
salida de los estudiantes no encajan con sus necesidades a corto y medio plazo.

Es en lo que llevamos trabajando un monton de afios. Creo que es una de las caracteristicas que diferencia la
FP de Euskadi frente a la de otros lugares. Tenemos una formacion especializada de muy alto nivel y también
estamos intentando responder a la de las personas con un perfil mas inicial. Creo que practicamente cualquier
sector en el Pais Vasco al que le preguntemos por si encuentra el talento necesario nos va a decir que necesita
mas personas, que no encuentra el talento que necesita. En algunos sectores esto es mucho més acuciante
gue en otros. Esto nos muestra que hay un déficit en cuanto a numero. La realidad es que hay perfiles con cero
desempleo que deberian ser, en mi opinién, muy interesantes como opcién para las personas que deciden
estudiar FP.

EL PAIS

El uso excesivo de pantallas lleva a los nifios a necesitarlas ain mas

Un nuevo estudio con casi 300.000 nifios afirma tener pruebas soélidas de los problemas emocionales que
causan los dispositivos en menores de 10 afios

JORDI PEREZ COLOME. 09 JUN 2025

Saber qué problemas exactos causan las pantallas en nifios y adolescentes es una de las grandes preguntas
de la ciencia hoy. Hay datos de problemas emocionales en jovenes y es evidente que una de las grandes
novedades de la tltima década han sido los maéviles. Pero los cientificos no se ponen de acuerdo en si son las
pantallas las que causan esos problemas emocionales. Un nuevo articulo cientifico que analiza casi 300.000
nifios en 117 estudios cree que ha encontrado una respuesta mas solida: “Lo que nos da mas confianza es que
analizamos trabajos que seguian a los mismos chicos a lo largo del tiempo, no solo en momentos puntuales”,
dice Roberta Pires Vasconcellos, investigadora de la Universidad de Nueva Gales del Sur (Sidney, Australia) y
coautora del estudio, publicado en la revista American Pyschological Association.

El estudio ha confirmado que quienes usan mas pantallas a los 5 afios tienen mas problemas a los 7. “Es una
evidencia mas fuerte que solo notar que quienes mas pantallas usan ahora tienen problemas, son un montén
de datos que apuntan en la misma direccién”, explica Pires Vasconcellos.

La investigacion se centra solo en menores de 10 afios porque ya hay trabajos similares en adolescentes. “Es
en esa etapa cuando se construyen las bases de la salud emocional. Es como aprender a leer: si te cuesta al
principio, te afecta en todo lo demas”, dice Pires Vasconcellos, que confirma también que estos problemas
siguen creciendo con la edad y los resultados muestran que los efectos se hacen mas fuertes con el tiempo.

Uno de los resultados mas impactantes del estudio es que el mayor uso de pantallas en nifios lleva a esos
jévenes a necesitarlas ain mas. Surge un circulo vicioso: “Los nifios con problemas serian mas propensos a
usar pantallas (para cubrir necesidades emocionales no satisfechas)”, escriben los autores en el estudio. “Y los
nifos que usan pantallas en exceso serian mas propensos a tener esas necesidades insatisfechas (por
ejemplo, porque se involucran menos en la escuela, la familia o con sus amigos)”.

Ansiedad, tristeza, autoestima baja

El objetivo del estudio es detectar lo que llaman “problemas socioemocionales”, que son las dificultades que
tienen los nifios para manejar sus emociones y su comportamiento, como la ansiedad, sentirse triste o tener la
autoestima baja. En lo conductual, puede ser ser agresivo, tener problemas para concentrarse o estar
rompiendo reglas todo el tiempo.

Ese tipo de comportamiento se da cuando a los nifios les cuesta gestionar lo que sienten o llevarse bien con
los demas. Los autores creen que el uso excesivo de pantallas es muchas veces un “sintoma” de esos
problemas y no su causa: “Si tu hijo estd pegado a la tableta, puede que esté tratando de manejar ansiedad o
sentirse solo”, dice Pires Vasconcellos. “Sacarle el iPad no va a solucionarlo, hay que preguntarse por qué esta

12



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 12.06.2025

tan enganchado a la pantalla y ayudarle a encontrar formas mejores de afrontar lo que siente. Es como tratar
una fiebre sin preguntarse qué infeccion la causa. Poner un temporizador no basta”, afiade.

Al analizar niflos menores de 10 afios, el estudio no afronta en concreto dos de los grandes presuntos
culpables de los problemas de los adolescentes: las redes sociales y los mdviles. La edad habitual de uso legal
de redes es 13 afios y los moviles suelen llegar a partir de los 12. Aunque muchisimas familias se saltan esos
limites, es dificil encontrar un uso extenso en menores de 10 afios. “Nuestros datos apuntan a que los moéviles
empeoran la situacién porque los efectos eran méas fuertes en estudios de 2012 a 2020, justo cuando
empezaron a usarse masivamente. Y desde la pandemia, vemos que muchos chicos con problemas
emocionales recurren aln mas a las pantallas. Pero la verdad es que encontramos problemas y patrones
parecidos con todos los dispositivos: tele, ordenador, tableta”, dice la cientifica.

Los videojuegos, culpables

Antes de los 10 afios, segun el estudio, el problema son mas los videojuegos que las redes: “Lo importante no
es tanto qué pantalla usan, sino qué hacen cuando estan frente a ella. El gaming fue claramente lo que méas
nos llamoé la atencién. Los chicos que juegan videojuegos tienen muchas mas probabilidades de desarrollar
problemas emocionales. No pudimos estudiar bien las redes sociales porque, en teoria, son para mayores de
13 afios, aunque sabemos que muchos mas chicos las usan a escondidas”, dice la investigadora.

Este dominio de los videojuegos sobre las redes a esa edad provoca en parte un desequilibrio en el impacto
por género. “Es complejo”, dice Pires Vasconcellos. “En general las chicas que usan mucho las pantallas
mostraron un poco mas de problemas emocionales que los chicos. Pero cuando miramos a los mas grandes,
entre 8 y 10 afios, los chicos parecen mas vulnerables, sobre todo con los videojuegos. Los varones de esa
edad que ya tienen problemas emocionales tienden a refugiarse en las pantallas, y eso termina empeorando
las cosas”, afiade.

La Nueva Esparia

Cuatro horas de reunion y sin acuerdos en la ensefianza:
“Estamos fuertes”

Los lideres sindicales entraron a la reunién con la idea de “conseguir que la ensefianza publica asturiana sea la
mejor de Espafia”

Sara Bernardo. 09 JUN 2025

Toda una mafiana de reuniones, y sin acuerdos en la ensefianza. Los sindicatos de profesores llevan cuatro
horas reunidos con el Principado en el marco de una nueva jornada de huelga en las aulas. Un parén que
menor que el de otros dias: han secundado la huelga el 13,74 por ciento de los docentes, el 26,24 por ciento de
Infantil y Primaria. Pasadas las 10.30 horas, los cinco lideres sindicales entraban al Edificio de Servicios
Muiltiples de Llamaquique, en Oviedo, con una idea clara: "Conseguir que la ensefianza publica asturiana sea la
mejor de Espafia", aseguré Cristébal Puente, de UGT.

Desde el sindicato mayoritario, ANPE, también desean el acuerdo: "No entramos ni con optimismo ni con
pesimismo, escucharemos las propuestas de la Administracion”. Una propuesta que tendrd un nuevo punto. La
vicepresidenta del Gobierno regional, Gimena Llamedo, se comprometera a agilizar los tramites para cubrir las
sustituciones de profesores de baja. Se desconoce si habra méas propuestas.

Desde CCOO, Borja Llorente, celebré la retomacién de las negociaciones, pero puntualizé que “intentaran
llegar a un acuerdo"” tal y como les piden los docentes. "Aunque todavia habia flecos en materia pedagdgica, el
principal escollo fue el complemento para la subida salarial. Si es posible llegaremos a un principio de acuerdo,
si no nos mantendremos firmes", sostuvo apelando a la unidad del colectivo.

En la misma linea, el sindicato SUATEA asegur6é que "tenemos mas que explicados los problemas de las
negociaciones, ahora hay que esperar a que el Principado haya rectificado y podamos conseguir un
entendimiento”.

Jorge Carro, de CSIF, entro a la negociacion "con animo de concordia”, esperando que la "Administracion
publica haya tomado nota de todas nuestras peticiones y tenga en cuenta las dimisiones de directores en
bloque™.

Hoy, a las puertas del edificio de Consejerias, hay bastante menos gente que en jornadas anteriores, cuando
las negociaciones no fueron en jornada vespertina. Un centenar de personas gritaron "Ni un paso atras", a la
llegada de los sindicatos.
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Rueda asegura que su plan de “neutralidad ideolégica” en las aulas

no afecta a la ensefianza de religion

El presidente de la Xunta sefala que las instrucciones presentadas por la Conselleria de Educacién se refieren
a la “ideologizacion desde el punto de vista casi politico”

Beatriz Mufioz. Santiago de Compostela. 9 de junio de 2025

El presidente de la Xunta, Alfonso Rueda, sefiald que las instrucciones presentadas por la Conselleria de
Educacion que exigen a los centros presentar a principios de curso todas las actividades complementarias
previstas y promover “la neutralidad ideolégica” no afectan a las ensefianzas religiosas. “Neutralidad ideolégica
es neutralidad ideoldgica. Estamos hablando de otra cosa”, manifestd y aclar6 que se refiere a la
“ideologizacién desde un punto de vista casi politico”.

Rueda sefialdé que, con respecto a los contenidos religiosos, las familias pueden decidir a qué tipo de centro
envian a sus hijos -la asignatura de religion se imparte, aunque no es obligatoria, también en la publica-. “Creo
gue todos sabemos a qué nos estamos refiriendo. Los que se molestan a lo mejor lo que les molesta es dejar
de hacer lo que estaban haciendo”, afadio.

Las instrucciones, presentadas la semana pasada, han sido recibidas con criticas de partidos de la oposicion,
sindicatos y asociaciones de madres y padres, que creen que la Xunta trata de imponer el control ideoldgico en
las aulas y de suprimir actividades incémodas con esa apelacion a la “neutralidad ideolégica”. En concreto,
consideran que Educacién busca evitar que el alumnado participe en actividades que cuestionan politicas como
la linglistica o que abordan el genocidio en Gaza o proyectos polémicos que respalda el Gobierno gallego,
como la macrocelulosa que Altri quiere levantar en Palas de Rei (Lugo).

EL DEBATE orinion

El beneficio de contar con libros impresos en la Educacion

Los centros escolares donde se garantiza el acceso universal a libros de texto impresos se reduce la brecha de
rendimiento asociada al nivel socioeconémico

ISMAEL SANZ LABRADOR.10/06/2025

En mayo de 2025, junto con Alvaro Choi (Universidad de Barcelona), publicamos el informe titulado '¢ Qué
impacto tiene disponer de libros impresos en el rendimiento académico?' (ANELE, 2025). En este documento
analizamos rigurosamente el papel que desempefian los libros de texto impresos en el aprendizaje del
alumnado y su capacidad para reducir desigualdades educativas. La pregunta que orienta el informe es clara:
¢ disponer de libros impresos mejora el rendimiento académico de los estudiantes?

Para responderla, el informe revisa evidencia empirica nacional e internacional comparando el uso del libro de
texto impreso frente a otros soportes —como materiales digitales no estructurados, apuntes, o directamente la
ausencia de recursos didacticos sistematizados—. El punto de partida es que el libro impreso no es solo un
soporte de contenidos, sino una herramienta pedagdgica estructurada que organiza el proceso de ensefianza-
aprendizaje, facilita la planificacion docente, favorece la autonomia del alumno y aporta continuidad en la
progresion didactica.

El informe recoge resultados de investigaciones internacionales que respaldan esta idea. Por ejemplo, en
paises como Alemania, Austria o Francia, el uso habitual de libros impresos se asocia con mejores resultados
en comprension lectora, tal como muestran los datos de PISA. También se hace referencia a revisiones
sistematicas y metaandlisis recientes, como los de Delgado et al. (2018), Clinton (2019) y Singer & Alexander
(2017), que concluyen que leer en papel mejora significativamente la comprension lectora frente a la lectura en
pantalla, especialmente en tareas que requieren reflexion, inferencias o memoria a medio plazo. Estos efectos
son mas marcados en estudiantes con menor nivel lector o con escasa experiencia lectora.

La explicacion de este efecto radica en varios mecanismos. El papel permite una mejor navegacion por el texto,
una percepcién mas clara de su estructura, un ritmo de lectura mas pausado, y menor distraccion. El acto fisico
de subrayar, pasar paginas y consultar contenidos en papel favorece procesos cognitivos mas profundos que el
uso de pantallas. En cambio, la lectura digital suele estar asociada a la multitarea, a la dispersién atencional y a
una menor retencion de la informacion.

El informe también analiza experiencias nacionales. En Espafia, varios estudios apuntan en la misma direccion.
Los centros escolares donde se garantiza el acceso universal a libros de texto impresos se reduce la brecha de
rendimiento asociada al nivel socioeconomico. El uso sistematico del libro de texto mejora los resultados en
lectura frente a otras practicas menos estructuradas (apuntes del docente, materiales digitales sin continuidad o
recursos dispersos).
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Desde un punto de vista pedagogico, el informe destaca que los libros impresos:
* Facilitan la labor docente, al aportar una secuencia didactica coherente con el curriculo.
* Fomentan la autonomia del alumnado, que puede consultar, repasar o avanzar con mayor independencia.

* Aumentan la equidad, al asegurar que todos los alumnos disponen del mismo material estructurado,
independientemente de su situacion familiar.

El informe no niega el valor potencial de los recursos digitales, pero advierte que su uso debe ser
complementario y con criterio pedagégico. No se trata de rechazar la tecnologia, sino de reconocer que, para
ciertos aprendizajes clave —como la comprension lectora o el desarrollo del pensamiento critico—, el soporte
papel sigue ofreciendo ventajas importantes. En particular, es en la lectura comprensiva, la estructuracion del
conocimiento y el trabajo auténomo donde el libro impreso muestra mayor eficacia.

El Gréfico 4 del Informe muestra que los estudiantes de los paises de la OCDE que utilizan ambos formatos,
digital e impreso, leen cerca de 2 horas mas por semana que aquellos que solo usan uno de los formatos de
lectura (es decir, la diferencia en el tiempo promedio de lectura entre los estudiantes que leen libros mas
frecuentemente en papel y aquellos que lo hacen mas frecuentemente en dispositivos digitales). En otras
palabras, los estudiantes que sefialaron una mayor frecuencia de lectura en ambos formatos son los que mas
leen. Es decir, que el tiempo dedicado a la lectura por placer en dispositivos digitales no siempre desplaza el
tiempo dedicado a la lectura recreativa en papel.

Grifico 4. Tiempo dedicado a la lectura por placer por semana y formato de lectura.
Diferencia entre los estudiantes que leen libros de las siguientes maneras y aquellos que
“rara vez o nunca leen libros"

Los estudiantes que sefislaron leer lbeos con la misma frecuencia en formato papel
y o RpoGitaos diptaled loen vcnimadamnente S horas o mid & 1s cemana e

wrana [Poras)
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Fuente: OCDE (2021) Reading in the XXT Century.

Leer libros fisicos y escribir a mano mejora la comprension lectora y la memoria. Esta afirmacion cuenta con un
respaldo creciente en la literatura académica revisada. El papel, desde la infancia, favorece procesos
cognitivos més profundos que las pantallas. Por ello, paises como Suecia y Estados Unidos estan volviendo a
introducir libros fisicos y escritura manual en el aula, conscientes del impacto positivo que tienen sobre la
concentracién, la memoria y la adquisicién de competencias.

En definitiva, el informe concluye que el libro impreso no es un recurso del pasado, sino un aliado actual y
necesario para una educacion equitativa y de calidad. Aporta orden, coherencia, continuidad pedagdgica y
mejora de resultados. Por ello, recomendamos que las administraciones educativas refuercen su presencia en
las aulas, especialmente en las etapas obligatorias. El soporte importa, y la evidencia acumulada en la
investigacién educativa sugiere que el libro de texto impreso debe seguir desempefiando un papel central en la
escuela del siglo XXI.
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El Gobierno, consternado por el tiroteo en un colegio en Graz: "Las

escuelas deben ser espacios de paz, nunca de violencia”

MADRID 10 Jun. (EUROPA PRESS) - EIl presidente del Gobierno, Pedro Séanchez, se ha mostrado
"profundamente consternado" por el tiroteo este martes en una escuela en Graz (Austria), que ha dejado al
menos ocho muertos.

"Las escuelas deben ser espacios de paz, esperanza y futuro, nunca de violencia. Nuestra solidaridad con las
victimas, sus familias y el pueblo austriaco en este momento doloroso"”, ha subrayado Sanchez en una
publicacion en la red social X.

Las victimas mortales son un adulto y siete estudiantes. El sospechoso del tiroteo también ha fallecido, sin que
por ahora hayan trascendido las identidades de las victimas o el motivo del suceso, segun ha recogido el diario
austriaco 'Die Presse'.

La Policia austriaca ha sefialado ha lanzado una operaciéon a gran escala en el lugar después de que se
escucharan disparos en el centro, incluido el envio de miembros de la unidad de las fuerzas especiales Cobra.
Asi, ha recalcado que el despliegue incluye el sobrevuelo de un helicoptero en la zona donde esta situada la
escuela, en la calle Dreierschuetzengasse, tras lo que ha confirmado la evacuacién del centro y el envio de
equipos de apoyo psicoldgico para las familias de las victimas.

“La situacién se encuentra controlada. No se espera que haya més peligro”, ha apuntado la Policia, en
aparente referencia a que soélo habria un sospechoso del tiroteo, que ha dejado ademas un ndmero
indeterminado de heridos, incluidos varios que han sido hospitalizados.

EL PAIS

En la piel de un corrector de la Selectividad: “Cuando llevas 20

examenes corregidos, dices: ‘voy a bajar el nivel”

Seis docentes que estan evaluando los ejercicios de la PAU explican las dificultades que ha afrontado el
alumnado con el nuevo formato de la prueba

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 10 JUN 2025

Carlos Font es uno de los miles de profesores que estan corrigiendo los exdmenes de Selectividad, cuyos
resultados empiezan a conocerse este martes en las primeras comunidades autonomas. A titulo de impresion
—normalmente pasan meses hasta que se publican datos oficiales—, Font, que imparte Historia de Espafia en
un instituto publico de Castelldn, cree que las notas van a bajar, como casi todos los que estan familiarizados
con la nueva Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), inaugurada este afio. “Antes, con estudiarse la mitad
del temario, en que en nuestro caso abarca el siglo XIX y el XX, podian sacar un 10. Ahora, en cambio, tienen
gue haberse estudiado ambos, y por tanto, es mas dificil”. Hay que tener en cuenta, ademas, prosigue, la
ortografia, cuya valoracion se ha homogeneizado en toda Espafa. En materias como la suya, que requieren
escribir textos relativamente largos, el alumnado puede perder hasta un punto por las faltas. “Y eso también se
va a notar, porque hasta ahora no podiamos quitar nada, aunque nos encontraramos con auténticas
animaladas”, dice Font.

El endurecimiento de la penalizacion ortogréafica puede tener un efecto significativo si se generaliza lo que esta
pasando por las manos de Teresa Martinez, correctora en Murcia de Lengua castellana y literatura. En esta
asignatura ya se descontaban puntos por las faltas, pero con criterios distintos segun la comunidad auténoma
gue ahora se han armonizado: la penalizacion méaxima en castellano y otras lenguas cooficiales alcanza los dos
puntos, y en caso de los idiomas extranjeros es de un punto y medio. “Me da pena, porque estoy viendo
examenes buenos, a los que no tengo mas remedio que quitarles los dos puntos. Y es sobre todo por tildes. De
vez en cuando ves faltas graves, pero la gran mayoria son de acentuacién. Por cada falta, independientemente
del tipo, les quitamos 0,25,

La nueva PAU ha introducido preguntas de caracter competencial, en las que los estudiantes deben aplicar sus
conocimientos, no solo reproducirlos. “La parte de literatura, en Murcia, ha cambiado radicalmente. Solian ser
preguntas tedricas sobre historia de la literatura, pero este afio les han puesto dos fragmentos literarios y las
preguntas versaban sobre ellos. Por lo que estoy viendo, la teoria no la llevan mal, pero les cuesta aplicarla a
un texto concreto. Aparte de que para un examen asi creo que necesitarian mas tiempo”, afirma Martinez. El
Ministerio de Educacién plantedé aumentar de 90 a 105 minutos la duracién de los ejercicios para compensar el
enfoque competencial, pero las universidades se opusieron con argumentos de caracter logistico, y al final se
han quedado como estaban.

“Parece que al alumnado esta costandole un poco acomodarse al nuevo sistema del examen”, sefiala Isabel
Ruso, correctora de Historia y presidenta de la asociacién de directores de institutos publicos de Galicia, una de
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las comunidades que mas han avanzado en el formato competencial de la PAU. “Quiza”, afiade, “no se ha
trabajado lo suficiente con ellos en clase”. Los estudiantes que se han examinado este afio de la PAU han
trabajado, en teoria, con el nuevo enfoque de aprendizaje en primero y segundo de Bachillerato, pero no en la
ESO.

Algunos docentes, como Irene Nieto, profesora en el instituto puablico de Guadarrama, en Madrid y correctora
de la Selectividad, tienen la impresion de que los redactores de los exdmenes —que pone en cada comunidad
autbnoma una comision interdepartamental dirigida normalmente por la universidad— han tratado de
compensar las dificultades que afrontan este afio los estudiantes. “Los examenes de mi asignatura, Fisica y
Quimica, me han parecido mas asequibles que otros afios. Para que el salto no fuera tan grande, creo que han
intentado bajar el nivel de las preguntas mas complejas”.

Ataques de ansiedad

Lo que no ha cambiado, afirma José Manuel Jiménez, coordinador del ejercicio de Filosofia en Jaén y director
de instituto, es el estrés con el que parte de los chavales llegan a la Selectividad. “En la época del COU, a
Medicina se entraba con un 8 sobre 10, y ya era una de las carreras que mas nota pedian. El curso pasado, en
cambio, se necesitaba méas de un 13 sobre 14. La presion para los estudiantes que aspiran a entrar a la rama
sanitaria, a ciertas ingenierias o a dobles grados como el de Matematicas y Fisica, es muy alta también durante
el Bachillerato, cuya media representa el 60% de la calificacion de la fase obligatoria de la PAU (a la que sigue
otra voluntaria, que es la que eleva de 10 a 14 la nota maxima que se puede alcanzar). “Muchos de estos
estudiantes sufren durante el curso ataques de ansiedad. Y si les das un nueve y medio en un examen, se
ponen a hiperventilar, porque no pueden sacar un nueve en una asignatura. Es una locura”. Las notas de corte,
sefala el docente, suben porque a pesar de haber aumentado la demanda, las plazas apenas lo han hecho en
la universidad publica. Y en paralelo, agrega Jiménez, el nimero de universidades privadas no deja de crecer.

La mayor parte de los correctores de la Selectividad son profesores de secundaria, aunque también hay
algunos de universidad. El trabajo es voluntario. Y la retribucion ronda los 600 euros por vigilar y corregir en
torno a un centenar de ejercicios, con pequefas variaciones segun los territorios. Ninguno, de la media docena
de entrevistados para este articulo, dice hacerlo por dinero, sino por razones diversas. Entre ellas, segun
Carlos Font, mejorar como profesor de Bachillerato, o “ayudar a los alumnos”, como dice Carlos Javier
Montejano, profesor de Lengua en Albacete.

Como ser justos

Una de las principales dificultades a la hora de corregir cualquier examen es ser justo con el alumnado, afirma
Montejano. Y el problema es mayor cuando se trata de una prueba “de la que depende, en cierto modo, su
futuro”. Para tratar de serlo, el profesor castellanomanchego, como otros docentes, ha desarrollado una
técnica. “Cuando vas a corregir, como yo este afio, 90 examenes, al principio el nivel lo pones tu. Y si les pides
gue te hablen, por ejemplo, de la obra poética de Federico Garcia Lorca, lo que pone el alumno siempre se te
va a quedar corto, porque partes de tus conocimientos como profesor. Pero cuando llevas 20 examenes
corregidos, ya has visto el nivel de los alumnos, y dices: “Tengo que equilibrar esto’. Y bajas un poco, digamos,
el nivel de exigencia. El problema es que si desde el principio has puesto las notas en limpio, ¢qué pasa con
ese alumnado que has corregido al principio?”. Para evitar ser mas duro con unos que con otros, Montejano va
apuntando las notas “en una especie de documento de Excel hecho a mano”. Y una vez que ha acabado de
corregir, vuelve a empezar, revisando uno a uno los ejercicios con la perspectiva que le ha dado ver a Garcia
Lorca a través de los ojos de los alumnos. “Hacerlo asi lleva mas tiempo”, dice el profesor, “pero esto no es una
carrera y tienes que tomartelo en serio”.

ELOMUNDO

Los sindicatos de profesores desconvocan la huelga en los
colegios de Asturias tras llegar a un preacuerdo con el Gobierno

de Barb6n

Tras nueve dias de paros, el Principado ofrece un aumento salarial, mejores ratios y la incorporacion de mas
especialistas

Olga R. Sanmartin. Madrid. Martes, 10 junio 2025

Los sindicatos de profesores Anpe, UGT, CCOO, Suatea y Csif han desconvocado la huelga indefinida que
mantenian en los colegios publicos de Asturias después de llegar en la noche de este lunes a un preacuerdo
con el Gobierno del socialista Adridn Barbdn. Tras mas de siete horas de negociaciones, una manifestacion
en Oviedo con mas de 15.000 docentes y nueve dias de paros, los docentes se han dado una tregua para
analizar la oferta de la Administraciéon autondmica: un aumento de sueldo de 140 euros al mes, ratios de 23
alumnos por aula y la incorporacion de 300 nuevos especialistas y 30 administrativos.



Algunos docentes consultados lamentaban ayer la desconvocatoria. "Los sindicatos nos han vendido”, se
guejaba uno de ellos. El propio sindicato Csif reconoce que es un preacuerdo de "minimos" y "alejado de las
verdaderas necesidades del colectivo docente”, pues no muestra las "garantias suficientes para transformar y
fortalecer el sistema educativo publico".

Segun el acuerdo, todos los profesores recibiran 140 euros mas al mes, mientras que los que tienen una
antigliedad inferior a seis afios percibiran 70 euros adicionales. Los docentes de FP que estan en el grupo A2,
por no tener la titulacion necesaria, recibiran un complemento compensatorio para equipararlos a los del grupo
Al.

La Administracion se compromete a acelerar la aplicacién de 23 alumnos por aula como ratio maxima. Se
elimina la posibilidad de incrementar la ratio en un 10% sobre el tope maximo en Infantil y Primaria y el
alumnado con necesidades especiales contara por dos en el célculo de la ratio.

Para mejorar la atencién a la diversidad, el Principado ofrece 300 especialistas de Pedagogia Terapéutica y de
Audicion y Lenguaje, 30 auxiliares educativos y un orientador para cada 350 alumnos. Los centros
de Educacién Especial se regularan mediante un reglamento organico especifico que se aprobaré por decreto y
se implantara en el curso 2027/2028.

REDUCIR LA BUROCRACIA

Otra de las quejas de los profesores era el exceso de burocracia que ha traido la aplicacién de la Ley Celaa.
Para ello se van a contratar a a 30 administrativos para atender a las direcciones unipersonales de los centros
y se va a mejorar una aplicacion digital para unificar el control de asistencia. Se recabaran autorizaciones del
alumnado y se comunicaran las sanciones de forma telematica, ademéas de automatizar los informes de
cambios de etapa para "que no haya que volver a introducir informes en ningun sitio".

El Principado se compromete asimismo a repensar las llamadas "situaciones de aprendizaje" que ha
introducido la Lomloe y "estudiar los modelos de otras CCAA", asi como "facilitar su creacién en el marco de
esta aplicacion digital".

El acuerdo también contempla instar al Gobierno estatal a la creacién de la especialidad de lengua asturiana y
gallego-asturiano.

Y existe un compromiso para agilizar la cobertura de las sustituciones: "A partir de septiembre se daran
instrucciones a los centros para que puedan sustituir rapidamente las bajas ya previstas y se trabajard para
implantar un nuevo sistema de sustituciones".

"MAYOR APOYO"

La vicepresidenta del Principado, Gimena Llamedo, el consejero de Hacienda y portavoz del
Ejecutivo, Guillermo Peldez, han explicado en rueda de prensa que el acuerdo va a proporcionar "una mayor
equidad, un mayor apoyo a la diversidad, menos alumnos por aula y menos papeles, mas profesionales para
mejorar la educacion publica y también una mejora retributiva para los docentes".

La huelga comenzé el 27 de mayo por los profesores de Csif y el dia 2 se sumaron los docentes de CCOO,
UGT, Anpe y Suatea. Arrancd por Infantil, Primaria, Secundaria y Educacién Especial de la escuela publica
pero desde la semana pasada se habia sumado también la escuela concertada y la Educacion Infantil de 0 a 3
afios. Como consecuencia del conflicto, 85 directores de colegios publicos presentaron su dimisién a lo largo
del viernes ante el bloqueo de las negociaciones. También dimitid la consejera de Educacion, Lydia Espina,
que denunci6 que "el ruido y los ataques han traspasado los limites de lo racional y lo politico".

Este lunes unas 15.000 personas, segun la Policia Nacional, participaron en una protesta que salié6 de la
Consejeria de Educacion y recorrié Oviedo al grito de "Ni un paso atras" y "Barbdn, escucha, la escuela esta en
la lucha". Los profesores, "hartos de ser ignorados, maltratados y precarizados", aseguraron que la actitud de la
Consejeria habia llegado "a limites absolutamente insoportables”.

europapress.es

Educacion abordara la financiacion de la concertada cuando

atienda las necesidades de la publica: "Esta en el horizonte"

El nimero 2 de Alegria defiende "no darle la espalda” a las pantallas: "Los hijos se van a mover en un entorno
digital"

MADRID, 11 Jun. (EUROPA PRESS) - El Ministerio de Educacion, Formacién Profesional y Deportes abordara

la actualizacién de los médulos de concierto de la educacion concertada cuando atienda primero las
necesidades de la educacién publica.

"Tenemos que seguir dialogando, claro que eso estd en el horizonte, pero ese horizonte tiene que ser
perseguido en su momento estratégico”, ha afirmado este miércoles el secretario de Estado de Educacion,
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Abelardo de la Rosa, durante su participacion en los Dialogos de Educacién de la Confederacién de Padres de
Alumnos (COFAPA).

La prioridad del Ministerio, segin ha precisado de la
Rosa, es la educacion publica. "Estamos en un
didlogo social con los sindicatos de la educacion
publica porque es la prioridad del Gobierno la
educacion publica. En este momentos tenemos
prioridad de los agentes sociales con la publica, una
vez esté encauzado ese dialogo abordaremos esos
temas. Sin olvidar ese asunto tenemos que atender
prioritariamente otras necesidades que tienen que ver
con la educacion publica”, ha insistido.

El secretario de Estado de Educacién ha apostado
por "no darle la espalda" a las pantallas y ha
defendido "moderar su uso, regular su utilizacion
didactica". "Las pantallas hay que moderar su uso,
regular su utilizacion didactica, pero no podemos dar
la espalda a la realidad de un mundo donde los hijos
se van a mover necesariamente en un entorno
digital", ha sefialado.

En este contexto, ha subrayado que la digitalizacion "forma parte de la vida cotidiana". "Los mensajes y las
redes vampirizan nuestro tiempo y el de los adolescentes. No es posible darle la espalda a lo digital, estamos
en un entorno digital”, ha insistido.

Al ser preguntado por el decreto 'antipantallas' de la Comunidad de Madrid, de la Rosa ha recordado que las
comunidades auténomas "tienen las competencias para regular". "En mi opinién, como profesor, yo confio en el
profesorado, las pantallas son inevitables, pero el peligro de las pantallas no esta en los colegios, esta fuera, en
los tiempos de ocio", ha comentado. "Las pantallas tienen que estar restringidas a los teléfonos moviles.

¢,Coémo vamos a desdigitalizar el sistema educativo? ¢Como vamos a dar la espalda en el mundo educativo a
la realidad digital?", se ha preguntado.

Respecto a la aprobacion del Estatuto Docente, de la Rosa ha recalcado la necesidad de mejorar las
condiciones laborales del profesorado” y ha recordado que el Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y
Deportes "esta en grupos de trabajo, no en negociaciones, con patronales y sindicatos en aquellas cuestiones
gue deben ser mejoradas para que el profesorado tenga el reconocimiento social, el prestigio social y las
mejores condiciones de trabajo". "La calidad del sistema educativo se mide por la calidad del profesorado y si
conseguimos que esté cada vez mejor tratado, mejor reconocido, tendremos un sistema de mayor calidad
educativa", ha asegurado.

El secretario de Estado ha aclarado que la mejora de la educacion publica "va a decantar también la mejora del
profesorado de la concertada": Las mejoras generales que consigamos para el profesorado de la publica va a
tener su efecto de contagio para el profesorado de la concertada".

El numero 2 de Pilar Alegria ha reconocido que la normativa de participacion educativa "es antigua, del afio
1986", por lo que ha apuntado que "esta llegando el momento de revisar esa normativa desde el didlogo, el
objetivo compartido y buscar nuevas formas de participacion de las familias".

El secretario de Estado considera que hay que hablar de "un uso ético de la Inteligencia Articial y las redes
sociales" y ha defendido utilizar la IA "como herramienta para automatizar ciertas tareas pero no sustituir al
profesorado”.

Sobre la medida de la Comunidad de Madrid para incorporar las ensefianzas de 1° y 2° de Educacién
Secundaria en colegios publicos de Infantil y Primaria, de la Rosa ha asegurado que los institutos "no son
centros de bandas, no son centros inseguros”. "Si usted piensa que los centros de Secundaria son inseguros,
hagamos lo posible por que vuelvan a ser seguros, las administraciones tenemos la obligacion de velar por los

IES. No debemos utilizar un argumento falaz de que debemos dejar los IES porque son inseguros”, ha alertado.

La Nueva Espania




Los profesores asturianos admiten avances aunque vuelven
escépticos al aula: "Algunas de las medidas ya estaban en

marcha”
Sara Bernardo. Oviedo11 JUN 2025

El preacuerdo entre el Principado y los sindicatos para frenar el conflicto educativo dejé ayer una resaca de
reacciones en las aulas. El texto, con 37 medidas que recogen mejoras salariales y laborales, ha sido recibido
mayoritariamente con frialdad, aunque los docentes reconocen "avances". Finalmente, sera ratificado por
cuatro de las cinco organizaciones sindicales (ANPE, CC OO, Suatea y UGT). CSIF ha decidido finalmente no
firmarlo tras recibir la negativa del 68 por ciento de sus afiliados, que votaron en asamblea. "Si bien la huelga
no puede reanudarse dentro del marco actual, CSIF mantiene intacto su compromiso de seguir trabajando por
la mejora real de las condiciones laborales del colectivo docente", anuncio la organizacién.

La vicepresidenta del Principado, Gimena Llamedo, una de las encargadas de la negociacion junto con el
consejero de Hacienda, Guillermo Pelaez, aseguré ayer que la Administracién no perdera "ni un minuto" en
poner en marcha esas medidas. E hizo un llamamiento a “"actuar con responsabilidad”. "EI Gobierno de
Asturias ha empefiado su palabra en favor de la educacion publica y la va a cumplir’, se comprometio la
"namero dos" del Ejecutivo de Adrian Barbon.

También resalt6 la labor del Principado: "Esto ha requerido un gran esfuerzo, tanto para las organizaciones
sindicales como para el Gobierno; no solo en términos presupuestarios, sino que toda la implementacion de
esas medidas va a requerir un importante esfuerzo". Por otro lado, Llamedo criticé la actitud del PP. "Una vez
mas, demuestra cudles son sus verdaderas intenciones. Al igual que la extrema derecha, buscan bloquear los
acuerdos para instalarse en el conflicto y desgastar al Gobierno. Pero tendran una nueva oportunidad con los
préximos presupuestos para retratarse y decidir si estan del lado de la educacién publica, como lo esta este
gobierno, o si continlan dandole la espalda, como hicieron en los anteriores presupuestos”, apuntillo.

El presidente del PP, Alvaro Queipo, también quiso hablar sobre el preacuerdo entre Principado y sindicatos.
Sin entrar a valorar las medidas, "pues son los representantes de los trabajadores quienes deben decidir si son
buenas o malas", si que lamenté que el Gobierno "desaprovechase la opcién de sacar adelante un crédito
extraordinario”, tal y como su partido proponia, "que hubiese permitido implantar acciones inmediatas y no a
medio o largo plazo”.

Unos plazos que son la principal queja de los docentes. De las medidas acordadas, mas a la larga, esta la
creacién de departamentos de Economia en los institutos. Los profesores de la especialidad llevaban 30 afios
reclamandolo (ahora se integran en otros departamentos, como Literatura o Filosofia). Soledad Collado, del
IES Alfonso Il de Oviedo, es una de esas docentes: "Es la primera vez que este asunto entra en una
negociacion”. "Es un reconocimiento a nuestro trabajo", afiade la profesora. Pese a que la medida no se pondra
en marcha hasta el curso 2027-2028, Collado se lo toma con humor: "Esto tarda mas que el AVE: 30 afios y
ahora dos mas", dice. Y se muestra optimista ante un acuerdo que, pese a que se concluird en otra legislatura
(las préximas elecciones son en 2027), cuenta con "garantias juridicas".

Mas alla de casos concretos, los docente ven el acuerdo "escaso", aunque celebran, timidamente, muchos
puntos de lo pactado. La profesora Ana Casasola, del Colegio Rural Agrupado Picos de Europa, en Onis, ve
"avances", pero lamenta la invisibilidad de los nifios con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE).
Los repartos de apoyos se realizan solo en funcion del nimero de alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (NEE). Los educadores pedian que se hiciese también de acuerdo a los NEAE. "Si al entrar en el
aula en vez de a uno o dos nifios, segun los célculos de la Consejeria, hay que atender a ocho, ninguno cuenta
con las herramientas necesarias", explica esta profesional.

En la misma linea, se muestra la maestra de Pedagogia Terapéutica, Natalia Sanchez, del colegio Pola de
Allande: "Trescientos contratos para alumnos con necesidades es una inversion muy positiva, pero habra que
ver de que forma se distribuyen para que también sea eficaz". En su caso, celebra que los nifios con NEE
pasen a contar doble a la hora de hacer las ratios, aunque recuerda que es un medida que "ya existia y que se
quité después de la pandemia"; "Nos quedamos como estabamos".

En un limbo se encuentran las direcciones de los colegios con dimisionarios, que deberan ser aprobadas o
denegadas por la Consejeria de Educacion: "Aun no sabemos nada", aseguro ayer la directora del Colegio San
Félix de Candas, Angeles Sanchez, que ve en el acuerdo una oportunidad para que "se revise realmente qué
esti pasando en la educacion”. En cuanto a las medidas pactadas, las define como "pobres": "Algunas para
reducir la burocracia ya estaban en marcha y otras, como la reduccién de ratios, al ser tan pocos nifios, se
producira de manera natural con la bajada de la natalidad". Un acuerdo que cierra, por ahora, el conflicto
educativo pero que mantiene a los docentes en guardia.

Una clausula para subir los salarios

La subida salarial de los profesores asturianos esté blindada. El incremento general de 140 euros brutos al mes
-70 euros mas para los docentes de menos de seis afios de antigiiedad- sitla ahora a los profesionales de la
region en la media nacional. Sin embargo, estas cuantias pueden variar en caso de que en otras comunidades

20


https://www.lne.es/asturias/2025/06/10/educacion-levanta-huelga-lograr-45-118431924.html
https://www.lne.es/asturias/2025/06/10/principado-perdera-minuto-poner-marcha-118453289.html
https://www.lne.es/tags/politica/
https://www.lne.es/asturias/2025/06/10/pp-habla-cierre-falso-iu-118431920.html
https://www.lne.es/asturias/2025/06/10/pp-habla-cierre-falso-iu-118431920.html

REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 12.06.2025

se consigan mejoras salariales. Para evitar que los docentes en Asturias vuelvan a estar a la cola de las
néminas a nivel nacional, los sindicatos y el Principado han inculido en su acuerdo una clausula que «permitira
revisar las condiciones retributivas del profesorado asturiano para evitar que queden por debajo de la media».
Una disposicion que obliga al Ejecutivo regional a abrir una mesa de diadlogo para garantizar unos sueldos en la
media de las 17 autonomias si Asturias se queda por debajo.

EL PAIS

Del ‘gaokao’ a la PAU: la doble selectividad de cuatro alumnos chinos
gue quieren estudiar en Espafna

Espafia es el cuarto destino favorito para los estudiantes chinos en Europa. En el curso 2024-2025, ha acogido
un récord de 13.556 alumnos de esta nacionalidad

INMA BONET. Pekin - 11 JUN 2025

El pasado fin de semana se celebré en toda China el gaokao, el temido examen de acceso a la universidad al
gue este afio se han enfrentado 13,35 millones de estudiantes. Considerada la prueba mas exigente y
estresante del mundo, marca el punto culminante de una preparaciéon a la que los alumnos chinos han
dedicado buena parte de su vida. “Pensamos en el gaokao desde primero de primaria [seis/siete afios] hasta el
final del bachillerato [17/18 afos]”, apunta Liu Xuan. Liu se examind del gaokao el afio pasado, pero con la
mirada puesta mucho mas alla de las fronteras nacionales: en Espafia. Quiere estudiar un grado en Inteligencia
Artificial en la Universidad Auténoma de Barcelona y, con el objetivo de mejorar su nota, se ha presentado a la
Prueba de Acceso a la Universidad (PAU).

“Han sido asequibles. El gaokao fue una pesadilla’, expresa Liu tras finalizar los examenes de Matematicas y
Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales en la sede de la Consejeria de Educacion de Espafia en Pekin.
Otros tres adolescentes en su misma situacion rien sus comentarios. “A los chinos se nos dan muy bien las
matematicas”, dice con guasa. Los cuatro estudiantes opinan que los contenidos de las pruebas de la PAU son
similares a lo que habian estudiado previamente en China y que, por eso, no han tenido que prepararlos en
exceso.

China es uno de los pocos paises con los que Espafia mantiene un acuerdo educativo que permite a sus
estudiantes acceder a la universidad con su nota del gaokao —adaptada al sistema espafiol (hasta 10
puntos)—. Para llegar a los 14 puntos y optar a las carreras mas demandadas, se deben realizar algunos de
los exdmenes opcionales de la PAU.

Liu es un chico espigado, de mirada curiosa y verbo facil. Después de tres afios de Bachillerato que define
como “asfixiantes”, en los que, como todos sus amigos, estudiaba de 7.00 a 23.00 diariamente “centrado en
ese llamado examen que define nuestra vida”, ha pasado este Ultimo tomandose un respiro y preparandose
mentalmente para vivir en Europa. Tiene grandes metas, que comienzan por cursar un doctorado en el Viejo
Continente o en Estados Unidos. “Mi idolo es J. Robert Oppenheimer y quiero hacer cosas grandes como él,
por eso quiero estudiar en el extranjero”, detalla. “Quiero desarrollar una inteligencia artificial para acabar con la
corrupcion”, expone.

Espafia es ya el cuarto destino universitario favorito de los estudiantes chinos en Europa, segun informacién
proporcionada por la Consejeria de Educacion de Espafia en China. En el curso 2024-2025, Espafa ha
acogido un récord de 13.556 alumnos chinos, de los cuales el 52% estudiaba un grado, el 33% un master y el
15% un doctorado. La mayoria lo hace en universidades publicas, siendo ya el segundo mayor grupo de
estudiantes extranjeros matriculados en ellas.

“Espafa es un destino educativo que no solamente se relaciona en China con estudiar espafiol, sino también
con muchos otros campos de estudio en los que nuestro pais es puntero”, afirma Maria Luisa Ochoa
Fernandez, consejera de Educacion de la Embajada de Espafia en China.

Shi Chenyu es el Gnico de estos cuatro jévenes que ya ha vivido un tiempo en la peninsula Ibérica. Estudioé un
cuatrimestre de espafol en Salamanca, una ciudad de la que alaba “su antigua universidad y su ambiente
cultural”. Su plan ahora es estudiar Administracion y Direccion de Empresas en la Complutense de Madrid
porque, opina, “me ayudara mucho a desarrollar un futuro en China”. Aunque a Shi le gustaria terminar
trabajando en su pais de origen, no descarta buscar oportunidades laborales en América Latina, que se ha
convertido en un importante destino de las inversiones de Pekin.

Una gran carga sobre los hombros

“En mi caso, no tuve mucha ansiedad preparando el gaokao porque ya habia decidido irme a Espafa. Pero
para mis compafieros de instituto la presion era altisima, porque tenian que cumplir con las expectativas de sus
padres”, describe con gesto serio Shi, originario de la provincia de Gansu (noroeste). Liu, que proviene de



Yunnan (suroeste), le da la razén: “Los mios sentian que llevaban una carga de una tonelada sobre sus
hombros y no se deshicieron de ella hasta que terminaron el examen”.

A diferencia de otros modelos educativos, en China el acceso a la universidad depende casi exclusivamente de
la nota obtenida en el gaokao. Pero la presién no radica tanto en la complejidad del examen, sino en lo que
esta en juego: para muchos jévenes, especialmente aquellos procedentes de entornos rurales o con menos
recursos, es la Unica via para entrar en una de las universidades mas reputadas del pais, tradicionalmente
vistas como un pasaporte seguro hacia un futuro estable. No obstante, esa garantia de ascenso social ya no es
tan sélida; la tasa de desempleo urbano juvenil se mantiene elevada —en abril se situ6 en el 15,8% para los
menores de 24 afos (excluyendo estudiantes) y en el 7,1% para jovenes entre 25 y 29 afios— e incluso los
titulados de las mejores universidades se enfrentan a un mercado laboral cada vez mas incierto.

“Mi familia no es rica, pero puede permitirselo”, puntualiza Wu You, de Nanjing (este). “Quiero saber mas sobre
la mente humana y en el extranjero Psicologia se estudia mejor que en China”, asevera. “Mis padres estan muy
asustados, pero esperan que pueda encontrar un trabajo por el que sienta pasién”, declara Wu.

La unica chica del grupo, Huang Jingyi, también de Nanjing, queria quedarse estudiando en China, concede,
pero tomé la decision de mudarse a Espafa después de comenzar sus estudios en Ciencia de Datos “en una
facultad que no era muy prestigiosa”. Es la misma carrera que quiere estudiar en Barcelona, donde espera que
la universidad sea “mas libre”. AUn queda por conocer sus resultados, pero en la cabeza de Liu, Shi, Wu y
Huang el viaje a Espafia ya ha comenzado.

DiariodeMallorca
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Las escuelas, contra el acuerdo PP-Vox: "Atentan contra los
valores que ensenamos: tolerancia, igualdad, derechos
humanos..."

Casi 90 centros educativos de las islas leen hoy un manifiesto contra el pacto firmado por el Govern con la
formacion ultra, criticando no solo los ataques al catalan y a la escuela publica sino otros aspectos, como "la
criminalizacion" de los menores inmigrantes: "Son nuestros alumnos", recuerdan

Mar Ferragut Ramiz. Palma 11 JUN 2025

Un total de 88 centros educativos de Baleares han respondido a la llamada de la Assemblea de Docents y han
alzado hoy la voz de forma conjunta para denunciar las consecuencias del acuerdo alcanzado entre el Partido
Popular y Vox para que el Govern pueda sacar adelante los presupuestos de este afio. A través de la lectura
de un manifiesto unitario, docentes y familias han mostrado su rechazo a lo que consideran un ataque a la
educacion publica y a la lengua catalana, pero sus criticas a lo acordado no se quedan soélo ahi ya que
consideran que se han consignado unas politicas que —afirman— “ponen en riesgo los valores en los que
educamos: la tolerancia, la solidaridad, los derechos humanos vy la igualdad entre las personas”.

El manifiesto denuncia que el pacto entre PP y Vox representa un retroceso social y educativo, y ataca pilares
fundamentales del sistema educativo publico, como el uso de la lengua catalana — “herramienta de cohesion
social y de igualdad de oportunidades”™— o la atencién a la diversidad.

Entre los puntos mas criticados del acuerdo figuran las medidas que, segun el texto, “destilan xenofobia” al
criminalizar a menores migrantes no acompafiados: “Son nuestros alumnos y no permitiremos que los
criminalicen”, advierten. Deploran también las medidas pactadas que “alimentan el negacionismo climatico” al
desafiar el pensamiento critico y el rigor cientifico. Ademas, se acusa a las formaciones de intentar “borrar los
crimenes de un pasado que algunos parecen afiorar’, en referencia a la derogacién de la ley de memoria
democratica.

Profesorado y familias, unido en esta accion simbolica coordinada desde la Assemblea de Docents, reclama
una escuela publica, inclusiva, con recursos suficientes y condiciones laborales dignas. También exige el
respeto absoluto por la lengua catalana como eje vertebrador de la identidad y de la convivencia en las aulas.

“Porque la educacién no es un privilegio, es un derecho. Y no dejaremos que nos lo arrebaten. Ni un paso
atras”, concluye el manifiesto leido hoy en decenas de patios y aulas de las Islas. Una declaracion colectiva
gue busca frenar lo que consideran una amenaza directa al modelo educativo basado en la equidad, la justicia
social y la convivencia democratica.

elPeriddico de Catalunya
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Catalunya restringira aiin mas el uso de moviles y pantallas
en los centros educativos

La consellera Esther Niub6 dara detalles este viernes en la presentacion del nuevo Plan de Digitalizacién
Responsable

Olga Pereda. 11 JUN 2025

Después de un curso escolar en el que los méviles han estado totalmente prohibidos en primariay en
secundaria solo se han podido utilizar en el caso de que el profesor lo considerara oportuno con un fin
pedagégico (el veto se ha hecho extensivo al patio y a las extraescolares impartidas en el centro),
el Departament d'Educacié tiene previsto restringir ain mas el préximo curso 25-26 el uso de los
'smartphones' en los centros educativos. Asi lo ha avanzado este miércoles el president, Salvador llla, en
declaraciones a RAC1, donde ha especificado que la medida "ira en la linea de restringir mas". "Anticipo que
las medidas iran en linea restrictiva", ha insistido llla, tras remarcar que él es "mas de libro que de pantalla y
mas de papel y lapiz que de teclado".

Esa medida forma parte del nuevo Plan de Digitalizacion Responsable cuya elaboraciéon ya avanzé EL
PERIODICO el pasado noviembre. Ahora, siete meses después, ese plan de ordenacion del uso de la
tecnologia en las aulas es una realidad y la consellera d'Educacié i FP, Esther Niubd, lo presentara este
viernes. En ese documento estaran recogidas las propuestas de la comisién de expertos y expertas que, por
encargo de la conselleria, llevan desde febrero analizando el impacto de las pantallas, no solo de los maviles,
en el contexto escolar. De hecho en sus primeros dias como consellera, y en declaraciones a este diario, Niub6
ya marcé una declaracion de intenciones: "Que todo el alumnado disponga de un ordenador no quiere decir
gue lo tengan que tener delante todo el dia. Todo requiere una revision", defendia entonces.

Asi, los especialistas han tenido que determinar de qué manera se puede impulsar una educacion digital que
haga un uso "responsable, ético y saludable de las nuevas tecnologias y las ponga al servicio del aprendizaje y
del progreso". El encargo ha incluido evaluar la prohibicion de los teléfonos méviles y estudiar su prohibicion
total en secundaria. Meses atras, Niub6 apostd por ampliar la prohibicion del dispositivo en el aula a todas las
etapas educativas, una demanda de muchas familias, y restringir el uso de pantallas en infantil.

Desde el pasado septiembre, con el arranque de este curso escolar que ahora acaba, en los centros
educativos catalanas ya no se permitia el uso del movil en el aula ni en infantil ni en primaria, pero si en
secundaria, aunque de forma muy residual y siempre supeditado a fines educativos. Cada centro, que gozan
de autonomia, ha decido como gestionar los 'smartphones'. Hay institutos, por ejemplo, que ofrecen taquillas
para depositarlos durante la jornada académica mientras que otros permiten que los dispositivos estén
guardados en las mochilas de los alumnos y otros que, directamente, los prohiben.

Debate abierto

El debate sobre la alfabetizacién digital y los riesgos que comporta un uso abusivo de los dispositivos digitales
no solo se esta dando en Catalunya y en Espafa sino en toda Europa. La Comisiéon Europea ya ha puesto
sobre la mesa la "escasa competencia digital de los estudiantes”, algo que contribuye a que, segin el doctor
Javier Albares, autor del ensayo 'Generacion Zombi' (Peninsula), de todo el tiempo que los menores dedican a
los medios digitales, solo el 3% se puede considerar creativo. Por ejemplo, creacién de contenido. Sin
embargo, el ultimo Estudio Internacional sobre Competencia Digital (ICILS, por sus siglas en inglés) demostro
gue los alumnos catalanes de 2° de ESO son los que sacan mejor nota de Espafia en competencia digital.

La semana pasada, durante el Consejo de Ministros de Telecomunicaciones, celebrado en Luxemburgo, nueve
paises de la UE se sumaron a la reciente propuesta de Espafia, Francia y Grecia para proteger digitalmente a
los menores de contenidos inapropiados, como el porno. Establecer una edad minima de acceso a las redes
sociales y evitar un uso problematico que derive en trastornos de salud mental son los objetivos de la iniciativa,
a la que han votado afirmativamente Chipre, Eslovenia y Dinamarca, Alemania, Paises Bajos, Bélgica,
Eslovaquia y Croacia.

El texto consensuado pide que todos los dispositivos con acceso a internet disponibles en el mercado europeo
cuenten obligatoriamente con herramientas de verificacién de edad y de control parental. También propone
introducir una edad de mayoria digital europea, dejando abierto que cada estado miembro establezca la edad.
La iniciativa recomienda exigir disefios en la red apropiados para la edad de los usuarios “minimizando las
arquitecturas adictivas y persuasivas”, como ventanas emergentes, personalizacion de perfiles y reproduccion
automatica de videos.

europapress.es
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Francia, Bélgica y Espaiia tienen la mayor tasa de escolarizacion de

UE entre 3 afios y el inicio de educacion obligatoria

MADRID, 11 Jun. (EUROPA PRESS) - Francia (100%), Bélgica (98%) y Espafa (97,7%) son los paises con
mayor tasa de escolarizacion de la Unidon Europea entre 3 afios y el inicio de la educacién obligatoria. En
cambio, Rumania (75,7%), Eslovaquia (80,8%) y Chequia (85,3%) registraron los porcentajes mas bajos, segun
los ultimos datos publicados por Eurostat.

En 2023, el 94,6% de los nifios de entre 3 afios y la edad obligatoria de inicio de la Educacion Primaria en los
paises de la UE asistian a educacion preescolar, en comparacion con el 93,3% en 2022. Esto significa que se
han logrado avances para que la UE alcance uno de sus siete objetivos en el marco estratégico del Espacio
Europeo de Educacion, segln el cual al menos el 96% de los nifios de entre 3 afios y la edad de inicio de la
educacion primaria obligatoria deberian participar en la educacién y el cuidado de la primera infancia de aqui a
2023.

Los datos muestran que, en 2023, casi la totalidad del profesorado de Educacion Infantil en la UE eran
mujeres, lo que representaba el 95,3% del total. Rumania (99,7%), Eslovaquia (99,6%) y Hungria (99,5%)
presentaron las mayores proporciones de profesoras en Educacién Infantil. En el otro extremo de la escala,
pero aln con niveles elevados, los Paises Bajos (87,9%), Francia (91,5%) y Dinamarca (92,7%) registraron las
proporciones mas bajas.

deia
Caen la nota media y el porcentaje de aprobados en

Euskadi con la nueva PAU
El 96,73% de los estudiantes de Bachillerato ha superado la prueba, con una nota media de 6,56
Idoia Alonso NTM. Bilbao| 11-06-25

Finalmente, el ledn si era tan fiero como lo pintaban cuando entrar 0 no en la carrera deseada se mide en
décimas, incluso en centésimas. Se han cumplido los prondsticos de los expertos que auguraban una bajada
de los resultados en la selectividad por los cambios introducidos en la Prueba de Acceso a la Universidad
(PAU). Segun los primeros datos, ha aprobado el 96,73% de los 12.297 estudiantes de Bachillerato que se han
presentado a la fase de acceso en Euskadi, 1,25 puntos menos que el afio pasado. Se trata del porcentaje mas
bajo de la serie historia. Ademas, también ha bajado la nota media obtenida por el alumnado en la prueba.
Segun los datos facilitados por la Universidad del Pais Vasco (EHU) a este periédico, la nota media en los tres
campus ha sido de 6,56 puntos, frente 6,99 de 2022, ultimo afio del que existen datos oficiales de la EHU. En
2022 ya estaba vigente el modelo de selectividad ‘light’ implantado tras la pandemia que multiplicé la
opcionalidad.

Desde la universidad publica vasca, que todos los afios coordina los exadmenes de la PAU, adelantan que la
nota media en la fase de acceso (contando la media de Bachillerato) se situara en 7,37. El afio pasado la nota
media en la fase de acceso se situ6 en 7,67, segun los datos oficiales del Ministerio de Ciencia, Innovacién y
Universidades. La EHU espera hacer una lectura mas exacta de los resultados los proximos dias. Cabe
recordar en el nuevo modelo de selectividad, mas competencial y menos memoristica, las faltas de ortografia
han bajado hasta un 10% la nota en los exdmenes. Ademas, los alumnos han tenido que estudiar todo el
temario.

En principio, la EHU no ha introducido un cambio radical en los contenidos de la selectividad.
Esta realizado una adaptacion paulatina de los examenes siguiendo el real Decreto 243/2022. Ademas, todas
las modificaciones y adaptaciones de los examenes se han comunicado con suficiente antelacion a todos los
agentes implicados, sobre todo, a los centros educativos, conscientes de que la PAU es un momento clave en
la vida de estos estudiantes. Asi, de un total de 12.297 estudiantes de Bachillerato de Euskadi que se
examinaron la semana pasada, 11.896 superaron la prueba. Del total de estudiantes, 9.621 hicieron la prueba
en euskera (9.400 aprobados, 97,7 %), por 2.669 que la realizaron en castellano (2.491 aprobados, 93,3 %). El
alumnado ha podido ya consultar las notas. Los resultados definitivos de las pruebas se publicaran el 23 de
junio. Quienes no hayan superado el examen podran presentarse a la convocatoria extraordinaria de la
Evaluacion de Acceso a la Universidad que tendra lugar los dias 1, 2 y 3 de julio.

“Nada resefiable”

Antes de dar a conocer el balance de la PAU 2025, el rector de la EHU, Joxerramon Bengoetxea, realizé una
valoracién "muy positiva" del desarrollo de la prueba. En declaraciones a los medios en la presentacion de los
Cursos de Verano de la EHU en Donostia, Bengoetxea destacé que los examenes se llevaron a cabo la pasada
semana "sin ninguna circunstancia especialmente resefiable que pueda afectar el desarrollo de las mismas".
"Deseo que las calificaciones sean muy altas y que las y los estudiantes puedan elegir aquella opcion que mas
les interesa y se queden asi", sefiald, para afirmar desconocer si este afio ha bajado mas la media de
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calificaciones. Los resultados se publicaron este mediodia. "Estoy convencido de que seran muy altos", indico.
Ademas, incidio en su deseo de que los estudiantes "opten por nuestro sistema universitario y por desarrollar
su carrera profesional aqui”, asi como también de que "salgan fuera, pero luego vuelvan".

EL PAIS

La brecha en matematicas entre nifios y nifias aparece solo cuatro meses
después de empezar el colegio

Un estudio revela que desde el comienzo de la escolarizacion se desarrolla una diferencia en favor de los
chicos por factores socioculturales y practicas educativas

ALMUDENA BARRAGAN. 12 JUN 2025

Los nifios y las nifias que llegan a educacion primaria tienen habilidades similares en matematicas al inicio de
la escolarizacién y, sin embargo, se ha comprobado que a medida que pasa el tiempo, se desarrolla una
diferencia en favor de los nifios que influye en su rendimiento y participacion en clase y que no tienen sus
comparieras. Este fendmeno, conocido como brecha de género en matematicas, aparece alrededor de los seis
afios y se atribuye a estereotipos culturales y a practicas educativas que pueden reforzar desigualdades y
provocar ansiedad desde edades muy tempranas.

Aunque ya existian esfuerzos por medir la brecha matematica con anterioridad en Estados Unidos y Europa, un
estudio publicado este miércoles en la revista Nature con mas de 2,7 millones de alumnos y alumnas en
Francia muestra un dato preocupante que puede trasladarse a otros paises del entorno europeo: la brecha
matematica entre nifios y nifias no existe al principio de la escolarizacion, pero avanza rapidamente solo cuatro
meses después de que empiezan el colegio hasta un 0,20 en primer grado de primaria y se cuadruplica durante
el segundo afio sin importar la familia, clase, tipo de escuela o nivel socioeconémico al que pertenezcan. “Las
diferencias de género en mateméticas reflejan principalmente la internalizacion del estereotipo sociocultural de
que ‘las nifias son malas en matematicas’. Sin embargo, aun es incierto donde, cuando y en qué medida este
estereotipo se arraiga”, sefala Pauline Martinot, coautora del estudio.

Martinot y su equipo estuvieron durante cuatro afios investigando la brecha matemética —de 2018 a 2021—y
lanzan algunas pistas valiosas para entender qué sucede durante los primeros afios de escuela. Primero, la
brecha de género aumenta con la escolarizacién mas que con la edad, lo que sugiere que el entorno escolar y
los métodos de ensefianza juegan un papel crucial en su desarrollo. Llama la atencion lo que mencionan los
investigadores en ese sentido. Durante el cierre de las escuelas por la pandemia de covid, la brecha tuvo una
desaceleracioén, lo que refuerza la hipétesis del papel que juega el ambito escolar.

En segundo lugar, los factores socioculturales que suelen relacionar a los nifios con las mateméticas, acaban
afectando al rendimiento y la confianza de las nifas. “Las habilidades matematicas de chicas y chicos son
similares”, apunta Marta Macho-Stadler, profesora del departamento de Mateméticas de la Universidad del Pais
Vasco, ajena a este estudio. “Es algo que se lleva diciendo mucho tiempo y que tiene que ver con la creencia
de que las matematicas requieren de una brillantez especial”’, explica. Y agrega algo mas: “A los nifios
culturalmente se les dice que son brillantes, mientras que a las niflas lo que se les dice es que todo lo que
consiguen es a base de esfuerzo. Eso hace que acabes creyendo que no eres lista y provoca una presion aun
mayor sobre ti”.

Otro de los hallazgos del trabajo sefiala que los resultados se repitieron anualmente y que la brecha de género
en matematicas es universal, aunque sorprendentemente es mas pronunciada en familias y escuelas de mayor
nivel socioeconomico. “Nuestra hipotesis sugiere que los estereotipos de género y las altas expectativas sobre
las nifias en entornos de mayores ingresos podrian impactar mas en su rendimiento en matematicas, en
comparacion con familias de niveles socioecondmicos mas bajos”, responde Martinot. La brecha de género en
matematicas varia segun el pais y el nivel educativo. En Espafia, por ejemplo, la diferencia en matematicas
entre alumnos y alumnas de cuarto de primaria fue de 18 puntos, segun el informe TIMSS 2023, con una
diferencia de 507 puntos frente a 489. En 2020, investigadoras de la Universidad de Zaragoza publicaron un
estudio en el que analizaron la opinion de unos 2.000 alumnos de primero a sexto de primaria. El 75% de los
chicos y el 55% de las chicas se consideraban buenos en matematicas y la diferencia aumentaba a medida que
los estudiantes eran mayores.

La especialista francesa identifica varias practicas en las escuelas que pueden contribuir a la aparicion
temprana de estas desigualdades a las que identifica como una “ensefianza tradicional” de la asignatura. “Por
ejemplo, las pruebas con limite de tiempo, los examenes competitivos y las evaluaciones novedosas (como la
linea numérica, en las que es posible cometer muchos errores) estan asociadas con una brecha de género
creciente y mas pronunciada en matematicas”, explica. “Creo que no hay que buscar culpables, sino
soluciones, y para eso hay que identificar qué puede interferir o provocar que esa brecha comience”, afirma
Macho-Stadler.



Ansiedad en las nifias y en las maestras

El estudio sefiala que las nifias tienden a experimentar mas ansiedad matematica que sus comparieros,
especialmente en pruebas competitivas o con limite de tiempo. La ansiedad provocada puede influir
negativamente en su rendimiento y favorecer que aumente la distancia con sus comparieros. Pero no son las
Unicas. La investigaciéon habla también de la ansiedad matematica de las propias maestras, la mayoria del
personal docente en primaria, que afecta al desempefo de las nifias, mientras que los nifios no resultan tan
afectados por este fendbmeno. Los investigadores recomiendan trabajar en este sentido para reducir la
ansiedad generalizada que puede producir la asignatura. “Es fundamental reforzar habilidades esenciales como
la confianza, autoestima, gestion del estrés y emociones, ademas de promover ejercicios que fortalezcan la
resistencia a la presion externa”, apunta Martinot.

“Seria beneficioso que se realizaran mas investigaciones sobre cémo podemos ayudar a los profesores y a los
alumnos a considerar que todo el mundo es capaz de hacer matematicas”, opina Jodie Hunter, investigadora
del Instituto de Educacion de Massey University, de Nueva Zelanda, en declaraciones al portal SMC.

Martinot indica que el problema debe ser abordado desde distintos ambitos de manera temprana. En casa y en
el colegio. “Los padres y adultos que rodean a nifios de 0 a 6 afios deben ensefar y jugar con ambos géneros
de manera equitativa y los docentes es esencial que superen el miedo o la ansiedad hacia las matematicas,
modifiquen su método de ensefianza formal y fomenten por igual el desempefio de nifios y nifias”, explica
Martinot.

Suena facil, pero no lo es. La experta plantea un cambio de paradigma que interpela a toda la sociedad y lleva
a cuestionar algunos estereotipos arraigados, también en los mas pequefios. “Es clave reflexionar sobre como
interactuar de manera equitativa en clase, enfatizar el esfuerzo sobre los resultados y visibilizar modelos
femeninos en matematicas y ciencias. Los padres y madres deberian fomentar la curiosidad y el pensamiento
l6gico en nifios y nifias por igual, evitar las frases como ‘las niflas son menos logicas o los nifios son mejores
en matematicas’, jugar con ambos géneros a juegos de Idgica y ayudar a reducir la ansiedad matemética en las
nifias en edades tempranas”, desarrolla la experta.

En ese sentido, la investigadora francesa es clara. “Hay que reforzar la idea de que la inteligencia se construye
con esfuerzo tanto en nifios como en nifias y normalizar los errores como parte del aprendizaje, evitando que
las nifias los interpreten como senal de incompetencia”, declara. “Cuando a una chica se le valida en el aula,
todas las que estan a su alrededor también son validadas y eso refuerza su confianza”, agrega Macho-Stadler.

Las expertas consultadas coinciden en la importancia de erradicar la brecha matematica desde pequefias para
revertir la falta de mujeres en la ciencia, la tecnologia, la ingenieria y las matematicas, conocidas como
carreras STEM (por sus siglas en inglés). “Ese refuerzo podria tener efectos significativos tanto a nivel
académico como en su desarrollo personal y profesional a la hora de elegir una carrera universitaria”, considera
Macho-Stadler. Actualmente, las mujeres solo representan el 35% de las estudiantes que cursan una carrera
STEM en todo el mundo, segun datos de la Unesco.

Thoticias de Navarra

La nueva PAU mas competencial se estrena en Navarra con
un 97,92% de aptos

Son los terceros mejores resultados de la historia de la Selectividad por detras del 98,41% del afio pasado y el
97,93% de 2023- 71 estudiantes han suspendido y 12 de los 3.945 matriculados no se presentaron

Maria Olazaran. PAMPLONA 12-06-25

Habia mucho interés por saber qué iba a pasar con la nueva la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) y lo
cierto es que, aunque se observa una ligera bajada de las notas mas altas, el porcentaje de estudiantes
aprobados es muy similar al de afios anteriores. Con un 97,92% de aptos, la nueva PAU mas
competencial logra los mejores terceros resultados de la historia de la Selectividad en Navarra. Tan sélo el afio
pasado, con un 98,41% y en 2023, con un 97,92%, se obtuvieron porcentajes mas altos.

Un total de 3.945 personas se matricularon en la Selectividad este afio, de ellas 522 lo hicieron solo en la fase
voluntaria (para subir nota). De los 3.423 estudiantes inscritos en la fase obligatoria, 71 han suspendido y otros
doce no se presentaron, frente a los siete que no lo hicieron el afio pasado (el porcentaje de aptos se calcula
sobre las presentadas).

Por perfiles linglisticos, de los 2.605 estudiantes matriculados en la fase obligatoria que cursaron sus estudios
en los modelos G y A (castellano), se presentaron 2.594 personas y aprobaron 2.541, lo que supone
el 97,96% (frente al 98,31% del afio pasado). Por su parte, de los 818 estudiantes con ensefianza en euskera
(modelo D) matriculados en la fase obligatoria, una persona no se presenté y 799 han aprobado, lo que
representa el 97,8% (frente al 98,7% del afio pasado).
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En la fase voluntaria, se prepararon un total de 8.595 examenes pero finalmente 1.651 estudiantes no se
presentaron a alguna de las pruebas. Sobre las realizadas, un total de 5.119 (el 73,72% de las efectuadas) han
alcanzado el aprobado y 1.825 examenes (el 26,28%) han sido calificados con un suspenso.

elPeriddico de Catalunya

Niubo avanza que las pruebas de competencias basicas no
han ido bien: "Remontar los resultados no sera facil"

La consellera d'Educaci6 i FP dara a conocer los datos de los exdmenes de 6° de primaria y 4° de ESO en
proximos dias

Montse Baraza. Barcelona 12 JUN 2025

La consellera d'Educacio6 i FP, Esther Niubd, ha avanzado que las pruebas de competencias bésicas que ha
realizado este curso el alumnado de 6° de primaria y de 4° de la ESO, que sirven para medir el aprendizaje
conseguido por los estudiantes al final de estos ciclos educativos, no han ido bien. "Ya les avanzo que
los resultados de las competencias basicas no serdn buenos", ha dicho este jueves durante una conferencia en
el Forum Europa de Tribuna Catalunya. La conselleria dara a conocer estos resultados en una rueda de prensa
dentro de un par de semanas.

En su intervencién Niubd ha subrayado que la mejora educativa "es el reto més dificil de los préximos afios" y
ha advertido que remontar los resultados no sera facil. Sin embargo, ha manifestado su confianza en que "la
mejora es posible y la veremos este mandato".

Los datos del curso pasado

El curso pasado (23-24), hubo cierto alivio en los resultados, muy timido eso si, respecto al curso anterior (22-
23). Los estudiantes de 6° de primaria sacaron mejores resultados en todas las materias excepto en inglés, que
cay6 casi 5 puntos. En la ESO, bajaron los resultados en catalan e inglés y mejoraron en matematicas,
castellano y ciencia.

Asi, en 6° de primaria hubo mejora en todas las competencias, excepto en inglés (que retrocedié de 73,9 a
72,1), y las medias de todas las materias fueron superiores a las del curso anterior. En catalan, la mejora fue
de dos puntos (de 72,7 a 74,7) y hubo una evolucién positiva de la comprension lectora y la comprensién
escrita. Por contra, empeora la comprension oral. En castellano, también hubo mejoria (de 72,1 a 73,9) pero
cayeron la expresion escrita y la comprensiéon oral, mientras que mejoré la comprension lectora. En la
competencia de medio natural se rompié la tendencia a la baja de 2022 y 2023 y se alcanzaron los 74,3 puntos,
tres mas que en 2023. Finalmente, en matematicas los alumnos de primaria pasan de los 73,6 puntos a los
74,3. En este ambito, el alumnado mejora en numeracion y calcuo y en espacio, medida y representacion
gréafica y empeora en relaciones y cambio.

En 4° de la ESO, el punto débil seguia siendo pues el catalan, ambito en el que las competencias siguen la
tendencia a la baja iniciada en 2022: de los 72,3 puntos de 2023 a los 70,7 puntos de 2024. Esta cifra es la
mas baja desde que se iniciaron las pruebas en 2012. En cambio, en castellano hubo una importante mejora:
un avance de cuatro puntos. Se paso6 de los 71,6 puntos a los 75,9, con mejoras en comprension lectora y
expresion escrita. En ciencias se paso de 68,7 puntos a 72,6. Este resultado en este ambito es el méas alto
desde 2016. Y en matematicas también se produjo una mejora: de 62,3 puntos se pasO a 64,9. De todos
modos, esa cifra sigue por debajo de los 70 puntos considerados aceptables. En inglés, que fue a peor, se
paso de los 73,9 puntos a los 73,1 (un descenso de nueve décimas), mientras que en primaria.

europapress.es

Educacion y CC.AA aprueban el Plan de Formacion ante
Emergencias que empezara a impartirse en colegios el préoximo

curso

MADRID 12 Jun. (EUROPA PRESS) - La Conferencia Sectorial de Educacion, presidida por la ministra de
Educacion, Formacién Profesional y Deportes, Pilar Alegria, ha aprobado este jueves el Plan de Formacién
ante Emergencias, elaborado en colaboracion con el Ministerio del Interior a través de Protecciéon Civil. Este
plan comenzara a impartirse el curso que viene y sera obligatorio en todos los centros educativos del pais,
segun ha informado el Ministerio.



El objetivo del plan es extender la cultura de la prevencién y garantizar la adecuada formacién de toda la
comunidad educativa en la respuesta ante todo tipo de emergencia de proteccion civil. Ofrecera formacion
especifica en prevencion y respuesta a emergencias provocadas por causas naturales o derivadas de la accién
humana. El alumnado recibird formacién sobre como actuar ante riesgos especificos como inundaciones,
terremotos, maremotos y tsunamis, erupciones volcanicas, fendbmenos meteorolégicos adversos, incendios
forestales y accidentes industriales, quimicos, nucleares y del transporte de mercancias peligrosas.

Ademas, la Conferencia Sectorial ha aprobado la distribucién a las comunidades autbnomas de los fondos
correspondientes a seis programas de cooperacion territorial.

En concreto, las comunidades recibirdn 120,5 millones de euros para continuar con la implantacion del
programa para la mejora de la competencia matematica, que beneficiara a alrededor de 660.000 alumnos de
Educacién Primaria, ESO y Ciclos Formativos de Grado Basico de centros de todo el pais.

También recibiran 56,2 millones de euros para el programa para la mejora de la competencia lectora, que
incluye también la etapa de Infantil.

Asimismo, se ha aprobado al reparto de 36,4 millones de euros, 28,7 millones procedentes del Fondo Social
Europeo y 7,7 millones procedentes del presupuesto ordinario, correspondientes al programa de Educacion
Inclusiva.

En la reunién, también se ha dado luz verde a la distribuciéon de 58,5 millones de euros para la adquisicion de
libros de texto y material didactico y de 5 millones de euros del programa de bienestar emocional.

Por dltimo, las comunidades dispondran de 105,9 millones de euros para la continuidad del Programa para la
orientacion, avance y enriquecimiento educativo PROA+, del que se benefician en la actualidad mas de un
milléon de alumnos y alumnas pertenecientes a cerca de 3.700 centros de todo el pais.

En total, este afo el Ministerio destinara a las comunidades autonomas 382,7 millones de euros, un 195% mas
gue en 2018. Desde ese afio, se han destinado a estos programas més de 4.000 millones de euros.

THE CONVERSATION

Nifilos sin movil, pero no sin publicidad: por qué no basta
con restringir el acceso

Beatriz Feijoo. Profesora Titular de Publicidad, Universidad Villanueva

Erika Ferndndez Gomez. Profesora Titular de Publicidad y Coordinadora Académica del Grado en Publicidad
de UNIR, UNIR - Universidad Internacional de La Rioja

Patricia Nufiez Gomez. Catedratica Ciencias de la Comunicacion Aplicada, Universidad Complutense de

Madrid

Nunca antes un dispositivo habia suscitado tan intenso debate sobre su uso durante la infancia y la
adolescencia como hoy en dia sucede con el teléfono maévil ¢ Prohibirlo en las aulas? ¢ Esperar a los 12 o a los
16 afios para dar el primer teléfono? ¢Limitar su uso en casa por franjas horarias? Se suceden titulares,
normativas y opiniones contrapuestas sobre el acceso de los menores a la tecnologia, casi siempre con el foco
puesto en el tiempo de pantalla o en el momento de entrega del dispositivo.

Pero quizds estamos reduciendo la mirada. La clave no esta solamente en cuanto tiempo pasan los nifios
frente a las pantallas o si tienen 0 no su propio movil, sino en qué tipo de contenidos consumen a través de
esos dispositivos, propios o ajenos.

Hoy el mévil es mas que un mdvil. Sirve de despertador, agenda, reproductor musical o GPS y, en medio de
esa cotidianidad digital, la publicidad ha dejado de estar delimitada por los cortes entre programas o los
anuncios antes de un video. Ahora esta integrada, camuflada, y se presenta como entretenimiento, juego o
consejo personalizado.

Publicidad para adultos vista por nifios
Desde hace afios sabemos que los menores acceden a mensajes con fin comercial incluso cuando no tienen

su propio dispositivo. Lo hacen viendo videos de YouTube con el moévil de sus padres, jugando en
la tablet familiar o navegando en una consola conectada.

Pero lo que tal vez pasa mas desapercibido es que al hacerlo desde dispositivos ajenos acceden a mensajes
persuasivos pensados para los adultos. Es decir, no solo ven contenidos publicitarios dirigidos a los gustos y
deseos de los menores, como moda o tecnologia. También reciben impactos pensados para consumidores
adultos, porque el algoritmo se alimenta del historial de navegacién del titular del dispositivo.
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Los nifios sin mévil propio, ¢ mas vulnerables?

Asi, no es raro que en medio de una partida de Candy Crush salte un anuncio de una hipoteca con condiciones
excepcionales, de un coche de alta gama o de un piso en venta. Y lo mas importante: ese contenido llega sin
mediacion ni explicacion alguna.

En un estudio reciente hemos analizado el comportamiento de mas de 1 000 menores esparioles entre 10 y 14
afios y hemos comprobado que los nifios que no tienen mavil propio, pero estan muy expuestos a contenidos
digitales, pueden ser incluso mas vulnerables a ciertos anuncios que quienes si tienen un dispositivo personal.

Esto sucede especialmente cuando los anuncios son percibidos como creibles o estan integrados en formatos
familiares, como los videos de influencers, los juegos o los retos virales (que invitan a los usuarios a imitar una
coreografia, responder a una pregunta o realizar una accién concreta, y que a menudo estan patrocinados o
vinculados a marcas).

Cbémo se desarrolla la capacidad critica

Esta aparente contradiccion se explica porque los nifios sin movil propio suelen tener menos experiencia
autbnoma navegando y, por tanto, menor capacidad critica para interpretar los contenidos que consumen.
Interactian de forma mas pasiva e imitativa, a menudo como espectadores de los usos digitales de sus padres
o hermanos. Y esa pasividad aumenta la probabilidad de que no reconozcan la intencionalidad persuasiva de
muchos mensajes.

Pero la exposicion no es lo Unico preocupante. Cada accion del menor en entornos digitales deja un rastro de
datos que puede ser recolectado, monetizado y utilizado para disefiar campafias dirigidas con una precision
inquietante. Qué videos ve, en qué momento juega, qué avatar disefa y elige, a qué hora se conecta... Todo
se registra y se convierte en informacién comercialmente valiosa.

Aunque el menor no tenga mdévil propio, estd generando datos Utiles para orientar decisiones de marketing,
personalizar anuncios y anticipar comportamientos de compra. Asi, los menores participan —muchas veces sin
saberlo— en un ecosistema econémico basado en la prediccion algoritmica. Los adultos deben ser conscientes
de que sus dispositivos estan vinculados a un historial de navegacién que influye directamente en el tipo de
contenido que reciben los menores.

Educar antes que prohibir

Por tanto, el problema no es solo el acceso al dispositivo, sino la falta de formaciéon para desenvolverse en
entornos cargados de estimulos comerciales. No basta con retrasar la entrega del primer movil si, mientras
tanto, el menor accede a un mundo de contenidos publicitarios omnipresentes sin que nadie le explique qué
est4 viendo o por qué lo ve.

Las redes sociales son un espacio publicitario constante, en el que los limites entre contenido editorial,
entretenimiento y promocion son cada vez mas difusos. Es urgente replantear el debate sobre los moviles en la
infancia para que no se reduzca a una cuestion de control, sino que incorpore una dimension formativa, critica
y ética.

Alfabetizacion publicitaria

¢, Qué podemos hacer? La alfabetizacion publicitaria (entender qué es un anuncio, como se dirige a mi, por qué
lo estoy viendo) deberia ensefiarse desde edades tempranas, incluso antes de tener un mévil propio. Educar
en pensamiento critico es tan importante como limitar la exposicién. Las familias también necesitan

herramientas para acompafiar y mediar, explicando a los nifios qué ven y cémo funciona el entorno digital,
aunque sea en una partida compartida.

Prohibir el movil no es, por si sola, una solucién. Lo importante es que los menores estén preparados para
identificar y analizar contenido que ya forma parte de su dia a dia, incluso cuando no lo buscan. Porque el
mensaje comercial estd ahi: disfrazado de juego, de humor, de video gracioso. Y si no les damos las
herramientas para interpretarla, estaran desprotegidos... aunque no tengan movil.

¢, Como fomentar la creatividad en la escuela?

Paula Alvarez-Huerta. Investigadora, Mondragon Unibertsitatea

Aunque los antiguos griegos ya reflexionaban sobre la creatividad, representandola como la visita de las
musas, la investigacion cientifica moderna sobre esta cuestion arranco en los afios 50 del siglo pasado. Desde
entonces, numerosos estudios han conseguido determinar que esa facultad no es patrimonio exclusivo de unas
pocas personas elegidas.

La realidad es mucho mas esperanzadora: todos poseemos potencial creativo, aunque su desarrollo depende
del contexto. Y ahi es donde la educacion cobra un papel protagonista.



Al igual que las personas tenemos potencial creativo, también la manera en la que ensefiamos posee el
potencial de mejorar la creatividad en multiples aspectos.

Percepcidn e identidad creativa

Lo més curioso es que convertir esa potencialidad en realidad depende en gran medida de la propia percepcion
sobre nuestras aptitudes. La confianza que tenemos en nuestra capacidad para crear y la medida en la que
valoramos la creatividad determinaran en gran parte si nos involucramos o no en tareas creativas y el grado de
esfuerzo y motivacion con que lo haremos.

Veinte afios de investigacion sobre estas percepciones demuestran la importante influencia que la experiencia
en la escuela ejerce en nuestra identidad creativa. Algunos estudios han comprobado que los nifios y nifias
perciben las expectativas que sus docentes tienen sobre dicha capacidad, y que esas expectativas,
especialmente en el caso de las nifias, determinan la confianza en si mismos a la hora de ser creativos.

Pero a menudo el profesorado no suele manejar informacién clara sobre qué es el potencial creativo, cémo
identificarlo y, sobre todo, cémo fomentarlo.

Esta laguna de conocimiento ha permitido que proliferen ideas inexactas. Seguimos creyendo que la
creatividad es solo cosa de las artes, la reducimos a procesos puramente cognitivos e, incluso, mantenemos la
idea obsoleta de que se trata de una capacidad innata e inmodificable.

La creatividad como objetivo de aprendizaje

La investigacién actual desmiente todas estas creencias. El primer paso es algo tan sencillo como ser
conscientes de que es posible aprender a ser mas creativos. Y el segundo, establecer de una forma explicita la
creatividad como objetivo de aprendizaje.

Por ejemplo: en una clase de mateméticas, basta con proponer que se busquen formas diferentes de resolver
un problema y explicar las ventajas de cada propuesta. Esto transmite la idea de que producir distintas
soluciones, compartir un espacio de exploracion y la diversidad de enfoques se valoran y forman parte de lo
gue se esta aprendiendo.

Desafiar al alumnado a escoger tareas en funcion de sus intereses y su curiosidad también es una forma
concreta de fomentar la creatividad. Animarles a hacer preguntas, presentar temas desde multiples
perspectivas y alentar al alumnado a dejar atras el pensamiento Unico son otras férmulas efectivas para
desarrollarla.

Espacios para el intercambio de ideas

Durante las primeras etapas educativas, el juego libre o simbélico promueven el desarrollo de la creatividad. En
la etapa universitaria, esto se puede conseguir involucrando al alumnado universitario en proyectos de
aprendizaje servicio.

¢, Qué tienen en comun estrategias tan distintas? En ambas, lo que se crea es un espacio para el intercambio
de ideas, el contacto con la diversidad y la pluralidad de perspectivas, ademas de oportunidades para la
reflexion. Incluso en el juego simbdlico, a edades tan tempranas como los 3 afios, los nifios y nifias comparten
su conocimiento del mundo y sus maneras distintas de resolver problemas y afrontar situaciones.

Ser creativos evaluando

Evaluando también podemos fomentar la creatividad, yendo mas alld de la correccion de errores, y
centrdndonos en reconocer procesos originales de pensamiento y valorar la toma de riesgos intelectuales.
Ofrecer una evaluacidn méas creativa puede contribuir ademas a mejorar la autopercepcion creativa del
profesorado.

Explorar respuestas inesperadas del alumnado, viéndolas como oportunidades de aprendizaje, es una primera
manera de hacerlo. También los es crear rabricas (sistemas de puntuacion) que ofrezcan retroalimentacion
constructiva sobre la expresion creativa dentro de cada area académica.

Por ejemplo, en lugar de limitarse a sefialar un “enfoque correcto”, el comentario podria ser: “Has analizado
correctamente este hecho historico. ¢Qué otras perspectivas podrian aportar puntos de vista diferentes?
¢, Coémo habria interpretado este hecho alguien de un contexto completamente distinto?”

Ser creativos ensefiando

Una vez que profesores y profesoras son capaces de reconocer las manifestaciones de la creatividad, pueden
también cuestionar sus propios sesgos sobre qué constituye una respuesta creativa. El aprendizaje de
estrategias pedagdgicas especificas deberia integrarse tanto en los grados de educacion como en talleres de
desarrollo profesional continuo.

La brecha entre investigacion y practica educativa hace que, por un lado, muchos docentes desconozcan estas

estrategias practicas; y que por otro, los investigadores no comprendan al 100 % las realidades del aula para
generar conocimiento mas aplicable.

Pero el éxito no depende solo del contexto educativo: las familias tienen un papel, y si comparten y entienden
la importancia de la creatividad y aprenden maneras de promoverla fuera del contexto educativo, se multiplican
las oportunidades.
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Aprendizaje y bienestar

La creatividad esta entrelazada con el aprendizaje, con la blsqueda de la identidad que caracteriza las
primeras etapas del desarrollo y con un mejor bienestar emocional.

El mismo tipo de pensamiento divergente y exploratorio que fomenta la creatividad es el que nos permite
considerar, cuestionar y sopesar diferentes opciones identitarias cuando estamos creciendo.

Especialmente durante la adolescencia, sentirse y ser creativo puede ser una fuente de autoestima y contribuir
al desarrollo de una identidad personal mas positiva, ademas de mejorar la regulacién emocional.

Como reflexiona la fil6sofa espafiola Remedios Zafra: “No necesitamos mas predicamento vacio, luminoso y
publicitario que repita hasta el cansancio la palabra creatividad. Lo que realmente hace falta es favorecer las
condiciones de autonomia y el gjercicio sincero de la creatividad”.

]
MAGISTERIO

Sanchez anuncia 175 millones de euros en Educacion Infantil para familias
con rentas bajas

El presidente del Gobierno, Pedro Sdnchez, ha anunciado este viernes la puesta en marcha de un nuevo programa
dotado con 175 millones de euros provenientes del Fondo Social Europeo Plus para garantizar el acceso a la
educacion infantil gratuita del alumnado de familias con rentas bajas.

EFE. Viernes, 6 de junio de 2025

Sanchez ha hecho este anuncio en su intervencion inicial en la Conferencia de Presidentes de Barcelona, que
tiene como uno de los puntos de su orden del dia la Educacion y la FP. Ademas, segun han informado fuentes
del Gobierno, ha propuesto a los lideres autonémicos crear de forma conjunta un modelo integrado de
autorizacién y supervisién de los centros privados de Formacién Profesional.

A su juicio, ha llegado la hora de que se ponga orden y control en estos centros, que ha dicho que estan
proliferando en toda Espafia. Aunque ha destacado la calidad de muchos de ellos, ha advertido de que hay
otros que no cumplen los estdndares necesarios y son un problema para las familias, los estudiantes y las
empresas que apuestan por ellos. Sdnchez ha recordado igualmente que, a partir de septiembre, empezara a
impartirse en los centros educativos de toda Espafia un curso especial de formacién ante emergencias de
proteccion civil

Los directores de centros dimitidos en Asturias piden que se escuchen
sus reivindicaciones "justas”

Los directores de los centros educativos publicos de Asturias que han dimitido de sus cargos han explicado que su
renuncia esta motivada por el bloqueo de las negociaciones entre el Gobierno y los sindicatos y los "pobres
avances" conseguidos fruto de esas conversaciones y no por una "cuestion econémica”, y han pedido que se
escuche su "voz" que reclama reivindicaciones "justas" como una mayor dotacién de recursos.

REDACCION / EFE Lunes, 9 de junio de 2025

Una representacion de los ochenta y cinco equipos directivos que han dejado sus cargos ha ofrecido este
domingo una rueda de prensa en el IES La Eria de Oviedo, donde se han concentrado cientos de docentes
como muestra de apoyo a sus demandas. Al grito de ‘Ni un paso atras’, los directores dimisionarios han
asegurado que su decision, tomada «con dolor, lagrimas y frustracién», no estd motivada por una «cuestién
econdmica», sino para evidenciar la necesidad de «dar dignidad y calidad a la educacion publica».

Han explicado que no reclaman «privilegios, sino justicia educativa» al tiempo que han pedido a la
administraciéon asturiana que adopte decisiones «valientes, comprometidas y realistas» de manera inmediata,
«no a tres afios vista». «Queremos que se escuche nuestra voz, que esta mas unida que nunca. Queremos
condiciones dignas para los alumnos, los profesores y los directivos», han subrayado las jefaturas de los
centros publicos, que han demandado, entre otras cuestiones, la creacion de un decreto de equidad para la
atencién a la diversidad en las aulas, la equiparacion salarial con el resto de comunidades y una mayor
dotacién de recursos humanos. Han solicitado, ademas, un modelo mas agil para las sustituciones tras
sostener que la situacion de interinidad de este colectivo genera «incertidumbre» en los centros educativos.



Las jefaturas han lamentado que los sindicatos y el Ejecutivo no hayan tenido «en consideracién» las
demandas que los directores pusieron en su dia sobre la mesa en una negociacién que se ha roto de manera
«inadmisible».

El Gobierno del Principado y los sindicatos docentes convocantes de la huelga indefinida en la educacion
publica se volveran a reunir el lunes para retomar el dialogo y tratar de desbloquear la negociacién.

Miles de docentes se movilizan en Oviedo antes de retomar la negociacion con el Principado

Miles de docentes asturianos se han movilizado este domingo en Oviedo para reclamar al Gobierno del
Principado que adopte mejoras laborales y salariales, un dia antes de que se retomen las negociaciones entre
el Ejecutivo y los sindicatos convocantes de la huelga indefinida en la ensefianza publica para tratar de
desbloquear el conflicto. Unas 15.000 personas, segun la Policia Nacional, han protagonizado una protesta
multitudinaria que ha partido de la Consejeria de Educacion y ha recorrido algunas calles del centro de la
capital del Principado al grito de «Ni un paso atras» y «Barbén, escucha, la escuela esta en la lucha.

Han exigido al Gobierno del Principado una equiparacion salarial con el resto de comunidades, la reduccion de
ratios en todas las etapas educativas, la aplicacién efectiva de la reducciéon horaria para mayores de 55 afios,
un nuevo acuerdo de plantillas, la desburocratizacién «urgente» del trabajo y el reconocimiento del tiempo de
coordinacion, tutoria y tareas pedagogicas.

En un manifiesto conjunto, los profesores han criticado que la actitud «autoritaria, negacionista y
profundamente irrespetuosa» de la Consejeria de Educacion ha llegado «a limites absolutamente
insoportables» y han asegurado que estan «hartos de ser ignorados, maltratados y precarizados». Asimismo,
han sostenido que la administracion regional «miente descaradamente al afirmar que los docentes asturianos
estan muy bien remunerados, cuando los datos demuestran que somos los peor pagados del pais».

El Ejecutivo ha citado a los representantes de ANPE, CCOO, UGT, Suatea y CSIF hoy, a las 10:30 horas, a un
nuevo encuentro tras la ruptura de las negociaciones el jueves por la negativa del Gobierno a mejorar su
primera propuesta salarial, que contempla una subida de 105 euros mensuales para todos los docentes y de
170 para aquellos con menos de seis aflos de servicio y que estas organizaciones ven insuficiente. Los
sindicatos, que a partir de mafiana han anunciado una «radicalizacion de las movilizaciones», mantienen la
huelga indefinida en todas las etapas educativas no universitarias.

El Principado dice que sus propuestas suponen un "esfuerzo presupuestario muy importante"

El Gobierno del Principado, por su parte, ha destacado este domingo que las propuestas presentadas a los
sindicatos educativos suponen un «esfuerzo presupuestario muy importante» y se enmarcan en un «gran pacto
gue tiene que ser compatible con garantizar la sostenibilidad del Estado de bienestar». El portavoz del
Ejecutivo asturiano, Guillermo Peldez, ha dicho que las medidas planteadas a las organizaciones sindicales
deben enmarcarse en esa «sostenibilidad presupuestaria». «<Ese es el marco en el que nos tenemos que
mover. Tenemos que ser responsables todos para que sea compatible y garantizar la sostenibilidad del Estado
del bienestar», ha afiadido.

Pelaez, responsable de liderar las negociaciones junto a la vicepresidenta, Gimena Llamedo ha asegurado que
las propuestas estan «calendarizadas», y en el caso de la incorporacién de los 300 profesionales de pedagogia
terapéutica y audicion y lenguaje se sumaran 120 para el proximo curso, otros 100 en el siguiente y otros 80 en
el 2027-28. El portavoz del gobierno ha destacado las mejoras salariales planteadas, que pasan por ofrecer
105 euros como subida general para toda la plantilla en el complemento especifico y 65 euros adicionales y un
complemento transitorio para quienes tienen una antigliedad inferior a seis afios, que verian aumentado su
salario en un total de 170 euros al mes.

Pelaez ha insistido en que la medida equipara a los docentes con menos de seis afios de antigiiedad a la
media espafiola, a los de mas seis afios «en los tramos altos» y los que cuentan con mas de doce afios lideran
las retribuciones del pais. Y ha dicho que el Gobierno mantiene la mano tendida al dialogo con los sindicatos
convocantes de la huelga indefinida para «buscar una solucion» con el objetivo de mejorar la educacion
publica. En este sentido, ha comentado que el Ejecutivo «seguira haciendo propuestas para desbloquear esta
situacion».

El portavoz ha apuntado que la aprobacién en la Junta General de un crédito extraordinario, como han
planteado el PP, para atender las reivindicaciones docentes «técnicamente no es la figura para tratar una
mejora estructural del sistema educativo». En este punto, ha confiado en que el PP respalde el préximo
presupuesto regional que incluira las medidas planteadas por el Ejecutivo.

FPEmpresa y Grupo Esprinet anuncian los ganadores de los Premios
Transferencia de Conocimiento de la FP

La 42 edicion de los premios de FPEmpresa y Grupo Esprinet ha contado con la participacion de mas de 30
proyectos de toda Espafia. Las propuestas ganadoras provienen de centros de Cadiz, Cantabria, Alicante y Madrid.

MAGISTERIO Martes, 10 de junio de 2025
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La Asociacion de Centros de Formacion Profesional FPEmpresay Grupo Esprinet han hecho publicos los
ganadores de la 42 edicién de los Premios Transferencia de Conocimiento, un certamen cuyo objetivo es el
reconocimiento y fomento del talento femenino dentro de las familias profesionales con menos representacion.
Esta convocatoria se ha desarrollado desde febrero hasta mayo de 2025 y ha contado con mas de 30
propuestas candidatas de centros asociados a FPEmpresa, cuyos videos aglutinan ya mas de 42.000
visualizaciones y 13.000 likes en YouTube.

Los equipos premiados han recibido un primer premio de 5.000€, un segundo premio de 3.300€, y dos 3°
premios de 1.850€ cada uno, a repartir entre el centro, el docente y el alumnado. Los ganadores de la cuarta
edicién han sido:

1°: CIFP Maritimo Zaporito, de San Fernando, Cadiz.

2°: |[ES Miguel Herrero Pereda, de Torrelavega, Cantabria.
3°: CIPFP Canastell, en Sant Vicent del Raspeig, Alicante.
39 IES Francisco Tomas y Valiente, de Madrid.

Un afio mas, FPEmpresa y Grupo Esprinet otorgan estos premios reforzando el compromiso de la Formacién
Profesional con los problemas que afronta la sociedad actual. Gracias al esfuerzo colectivo de todos los centros
por reconocer y remediar los desafios a los que las mujeres deben enfrentarse, se consigue que la igualdad de
género sea una realidad cada vez mas cercana.

Infrarrepresentacion femenina, sumisién quimica y desempleo de las mujeres con discapacidad

El jurado del certamen ha tenido en cuenta factores tanto técnicos como transversales. Estos son:
planteamiento de la solucidn, planificacion de la misma, materiales y recursos necesarios, impacto en los ODS,
reproductibilidad, pensamiento critico, innovacién, trabajo en equipo e incorporacion de la mujer en materias
STEAM.

El CIFP Maritimo Zaporito, perteneciente a la familia profesional Maritimo-Pesquera, ha ganado el primer
premio proponiendo una solucion a la presencia minoritaria de las mujeres en este sector. El centro ha ideado
dos soluciones: para aumentar el 16% de mujeres trabajadoras en estos oficios, se emplearia una aplicacion
informética que sirva como herramienta y lugar de encuentro entre empresas, centros educativos y
profesionales del sector. Luego, para prevenir posibles situaciones de inseguridad, plantean el disefio y la
fabricacion de una pulsera con conexidn y geolocalizacion.

Le sigue en el segundo puesto el IES Miguel Herrero Pereda. El instituto ha puesto el foco en las sumisiones
guimicas, un tipo de agresién sexual cada vez méas extendido: segun el Instituto Nacional de Toxicologia y
Ciencias Forenses (INTCF), una de cada tres agresiones sexuales se produce utilizando algin tipo de
sustancia psicotropica. Considerando este hecho, el equipo del centro propone la realizacién de un dispositivo
adhesivo compacto que se afiade a la carcasa del moévil que alberga tiras indicativas de color, sefialando y
detectando sustancias de sumision quimica en los liquidos.

Los dos terceros puestos finalmente han sido para el CIPFP Canastell y el IES Francisco Tomas y Valiente. El
primero se ha centrado en la relaciébn que existe entre la alta tasa de desempleo de las mujeres con
discapacidad y su dificultad para desplazarse; por ello, han pensado en crear un prototipo de microcar eléctrico
con rampa de acceso y sistemas de apoyo para una conduccion segura. El segundo, por su parte, busca mayor
representacion de las nifias en carreras tecnoldgicas fabricando juguetes tecnolégicos que despierten su
interés desde pequefias, ya que de esta forma tendrian mayores estimulos tempranos y referentes.

Sobre FPEmpresa

La Asociacion de Centros de Formacion Profesional FPEmpresa es una asociacion sin animo de lucro que
retne a Centros de Formacién Profesional publicos, concertados y privados de toda Espafia.

Desde 2012, FPEmpresa trabaja con la finalidad de impulsar y fomentar la Formacién Profesional a través del
intercambio de experiencias y buenas practicas entre los centros que componen la Asociacion. Asimismo,
FPEmpresa tiene el propésito de contribuir al impulso de la Formacion Profesional generando sinergias e
impulsando proyectos que consoliden un modelo de profesionalizacién basado en el conocimiento, la
innovacion y el talento.

Sobre el Grupo Esprinet

El Grupo Esprinet, lider en el sur de Europa en la distribucién de productos de alta tecnologia y en el suministro
de aplicaciones y servicios para la transformacion digital y la transicién verde, es un grupo de empresas que
actlan bajo la direccion del holding Esprinet S.p.A. Con 1.800 empleados y una facturacién de 4.100 millones
de euros en 2024, las empresas del Grupo operan a través de tres marcas principales: Esprinet, V-Valley y
Zeliatech. La empresa matriz cotiza en la Bolsa italiana en el segmento Euronext STAR Milan y participa en el
Pacto Mundial de las Naciones Unidas, adhiriéndose a su enfoque basado en los principios de la empresa
responsable.



El consejero Silva no quiere que el conflicto con los docentes siga tras
finalizar este curso

El consejero de Educacion de Cantabria, Sergio Silva, no quiere que el conflicto con los docentes, por su mejora
salarial, continte tras finalizar este curso (que acaba el 25 de junio), por lo que ha remitido una carta a cada
sindicato en la Junta de Personal (Anpe, STEC, CCOO, UGT y TU) para buscar una solucion.

EFE Miércoles, 11 de junio de 2025

Sin embargo, ha insistido en que el incremento en 150 euros de mejora salarial no se va a «poder superars»,
pero si ha reconocido que se pueden avanzar «en otros aspectos» vinculados a la formacion o los sexenios.
«En ningln momento nos hemos levantado de la mesa de negociacion», ha insistido Silva, en la visita al
colegio Marqués de Estella de Santander, en donde se ha encontrado a su llegada, en una pizarra digital, un
texto dirigido a él con las reivindicaciones de los docentes cantabros.

Silva ha reiterado que la propuesta econémica que present6 el 23 de mayo de 150 euros es «razonable,
sensata y colocaria a los docentes de Cantabria como los mejor pagados del pais en cuanto a comunidades
autbnomas en régimen comun y los segundos mejor pagados del pais en términos absolutos». Ademas, ha
insistido en que esa cantidad no se puede aumentar y que lo Unico que se puede avanzar es en otros aspectos
laborales para intentar «desbloquear» este asunto y «de alguna manera romper este bucle y poder llegar a un
acuerdo», ha dicho.

Sobre el acuerdo alcanzado en Asturias, entre los docentes y su Gobierno, Silva ha asegurado que el esfuerzo
presupuestario que hace Cantabria con su propuesta econémica supone un 0,83 por ciento de las cuentas
regionales y el de la comunidad autonoma vecina entre el 0,61 y 0,67%. Por ello, Sergio Silva espera que el
acuerdo pueda estar encauzado antes de final de curso, para lo que quedan menos de dos semanas, y ha
aseverado que su departamento seguird «trabajando porque se solucione». «Aunque el curso escolar acaba
ahora el 24 25 de junio, para nosotros no acaba el trabajo y seguiremos en esta linea de intentar buscar la
solucién», ha concluido.

Tras conocer las criticas de los sindicatos por las cartas remitidas a cada integrante de la Junta de Personal
Docente para que le respondan por separado, Silva ha asegurado que «es otra manera de comunicar» los
planteamientos de su departamento. Silva, tras la presentacion de un proyecto en el hospital de Valdecilla, ha
recordado que en las mesas de negociacioén los sindicatos han «mantenido opiniones distintas» sobre algunos
de los aspectos que ha incluido en el correo electrénico remitido a cada organizacion sindical. «Por eso lo
hemos hecho asi, pero no comprendo el planteamiento de dividir cuando se lo hemos hecho a todos, no a una
si y a otro no», ha dicho a los sindicatos, de los que no ha recibido aun respuesta, ha sefialado.

Docentes reciben una propuesta con formacién y complementos que ven como una "distraccion”

La Junta de Personal Docente ha recibido como «una maniobra de distraccion» la nueva propuesta de la
Consejeria de Educacion, que incide en la formacién y un complemento para la FP, pero sin incrementar el
planteamiento del Gobierno de 150 euros, que los profesores insisten en que tiene que llegar a los 240. En una
improvisada clase, instalada en el vial de Santander que hay frente a la sede del Gobierno cantabro, los
integrantes de la Junta de Personal Docente (ANPE, STEC, CCOO, UGT y TU) han indicado a los periodistas
que la propuesta que les hizo llegar ayer, martes, el consejero de Educacién, Sergio Silva, por correo
electrénico es «una nueva maniobra de distraccidon». Y han advertido de que esta propuesta lo que hace es
enquistar més el conflicto entre ambas partes.

El representante de STEC Diego San Gabriel ha explicado que esta nueva propuesta se ha basado en
negociar las horas de formacion, que la Consejeria esta dispuesta a que no se haga el 250 por ciento mas que
en el resto de comunidades auténomas, y que solo sea «el doble». Y San Gabriel ha sefialado que también
propone un complemento que reclamaron los docentes para que los profesores de Formacion Profesional
tengan el mismo salario. «Esa reclamacion esta en la mesa, pero no queremos mezclarla con la adecuacion de
todos los docentes», ha apostillado. «Pretende introducir una serie de complementos que ya intent6 introducir
en su dia, ya le reivindicamos que las ratios estdn negociadas, y fueron ellos los que incumplieron su
compromiso electoral», ha dicho el representante sindical.

San Gabriel ha reiterado que sus reivindicaciones son «muy claras» en la adecuacion, y que la ultima
propuesta no contribuye a solucionar el conflicto, sino a «enquistarlo mas». «Necesitamos que el Gobierno
haga una nueva propuesta y que, por lo menos, alcance a la que se hizo en 2008 actualizada. Si lo que dicen
€s que es un tema presupuestario nos preguntamos el por qué con un presupuesto menor se puede hacer y
por qué estos son incapaces a llegar a ello», ha dicho.

San Gabriel ha defendido como «justas para el profesorado cantabro» los planteamientos de los
representantes de este colectivo y ha asegurado que siguen sin entender por qué en 2008, con menos
presupuesto, se pudo hacer una adecuacion retributiva como la que ahora piden. En este sentido, han
recordado que en 2008 el Gobierno regional fij6 una subida de 170 euros a sus profesores y, ahora, han
afadido se pide esa cantidad mas el incremento del indice de Precios de Consumo desde ese afio.
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San Gabriel ha avanzado de que la Junta de Personal Docente se va a reunir este miércoles en comision
permanente y va a dar respuesta al consejero, quien ha sefialado que les ha pedido que cada sindicato
conteste a su correo electrénico. Sin embargo, ha sefialado que los sindicatos iran en conjunto como han
hecho siempre. «En lo que tiene que moverse es en el total de la partida para la adecuacién general y lineal.
Por lo menos estamos reclamando que la propuesta sea de 240 euros, que coincide con la adecuacion de 2008
actualizada con el IPC al dinero de hoy», ha reiterado el representante de STEC.

De la Rosa dice que "no es momento de negociar con la concertada”

El secretario de Estado de Educacion, Abelardo de la Rosa, ha avisado de que ahora no es el momento de
negociar los médulos econémicos con la concertada y ha dejado claro que "aunque esta en el horizonte" la
"prioridad" es la publica.

REDACCION / EFE. Miércoles, 11 de junio de 2025

«La ensefanza publica es la vertebradora del sistema...El momento ahora es delicado», ha dicho durante la
jornada organizada por Cofapa '45° Dialogos de Educacién’ en la Fundaciéon Bertelsmann en la que ha
abogado por «encauzar» antes la negociacién en torno al Estatuto Docente del profesorado publico que sigue
en las mesas de didlogo con sindicatos y patronales. «Las mejoras salariales que consigamos para la publica
tendrd un contagio positivo inmediato en la concertada», ha recalcado tras confiar en llegar a acuerdos
puntuales entorno a las mejores laborales del docente pese al momento de crispacién politica y social.

Precisamente, durante su intervencién De la Rosa ha instado al profesorado a transmitir el «valor de la verdad»
en las aulas para que el alumnado tenga un vision critica y no se deje manipular, al tiempo que ha pedido
«ensefiar en la participacion en la democracia». Poner encima de la mesa como guia el valor de la verdad, ya
gue las aulas «no pueden ser el ambito de la mentira, del odio o de la separacién». «Y no solo ensefiar
matematicas también ensefiar la participacion en la democracia. No nacemos demdcratas», ha apostillado.

De la Rosa también ha anunciado su disposicién a modificar la normativa de 1986 que regula la participacion
de las familias en los centros y ha dicho que ha llegado el momento de revisarla. Ha recordado que la
autonomia organizativa que tienen legalmente los centros escolares «no quiere decir que no se abran a la
participacion de las familias».

Por otra parte ha recordado los retos del Ministerio de seguir bajando la tasa del abandono escolar —
actualmente en el 12,9%—, de fomentar la igualdad de género, la equidad y la inclusion educativa. Y ha alertado
de la digitalizacion y el peligro del uso de los mdviles en las aulas, aunque ha destacado que «no se pueden
poner puertas al campo» y hay que «confiar en el profesorado» y la utilizaciéon didactica que hace de las
pantallas. En este sentido ha planteado moderar su uso y ubicar las pantallas en los niveles adecuados pero
también hablar «del uso ético de las redes y de la inteligencia artificial».

Ante la decision del gobierno de la Comunidad de Madrid de mantener 1° y 2° de la ESO en los colegios el
préoximo curso académico, ha calificado de «falaz» el argumento esgrimido de que los institutos son ambitos
conflictivos. «Los IES no son centros de adicciones, ni de peligros ni de bandas. Son centros seguros» ha
aseverado tras considerar que el ciclo de la ESO esta configurado como una «etapa con entidad pedagdgica
completa».

La educacion diferenciada y la complementariedad de las redes

Uno de los puntos mas relevantes de la comparecencia fue su postura sobre la educacion diferenciada. De la
Rosa afirmé que “la diferenciada no deberia tener financiacién publica”, aunque reconocié que “la concertada y
la publica forman parte de redes complementarias que comparten el objetivo de la equidad”.

No obstante, subrayé que “la publica no es solo un servicio de calidad, sino el pilar que garantiza el acceso
igualitario de todos los alumnos y vertebra la educacién del pais”. De la Rosa defendié que el esfuerzo inversor
debe concentrarse en la red publica para fortalecer la cohesidn social y atender a la diversidad creciente de las
aulas.

La diversidad y los retos de la equidad

De la Rosa insistié en que “la diversidad es la nueva normalidad, pero exige recursos y formacion para poder
ser atendida correctamente”. Subray6 que esto implica “un cambio de mentalidad y de metodologia” por parte
de toda la comunidad educativa, y recordd que “el acceso y la equidad son valores esenciales que debemos
garantizar en todos los centros”.

Reiter6 que “desde nuestro ministerio estamos comprometidos a impulsar los recursos y las herramientas
necesarias” para asegurar que ningun alumno quede atras, independientemente de su situacién econémica o
familiar.
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El sector educativo, el tercero mas ciberatacado a nivel
global

José Luis Fernandez. 9 junio, 2025

El sector educativo se ha consolidado como uno de los principales blancos de la ciberdelincuencia: solo en el
segundo trimestre de 2024 fue el tercero mas atacado a nivel global. Escuelas, universidades y centros de
formacidon concentran datos personales y cientificos altamente sensibles, a menudo protegidos por
infraestructuras limitadas, segun un informe de la compafiia de ciberseguridad ESET.

Segun los investigadores de ESET, los grupos APT han intensificado sus ataques a este sector, atraidos por
sus caracteristicas particulares: entornos con multiples dispositivos conectados, politicas de acceso abiertas y
escasa inversién en ciberseguridad, entre otras.

«El sector educativo ha pasado a convertirse en un blanco prioritario para los ciberdelincuentes,
advierte Josep Albors, director de investigacion y concienciacion de ESET Espafia. «La combinacion de
infraestructuras tecnolégicas obsoletas, falta de personal especializado en ciberseguridad y una alta exposicion
al entorno digital hace que escuelas y universidades sean especialmente vulnerables».

El incremento de los ciberataques en el ambito educativo responde a una combinacion de distintos factores.
ESET identifica las seis debilidades clave que explican por qué este sector es uno de los objetivos preferidos
de los ciberdelincuentes. En primer lugar, presupuestos limitados, lo que equivale a riesgos elevados. Muchas
instituciones educativas, tanto publicas como privadas, operan con recursos econémicos y humanos limitados,
lo que complica la contratacion de especialistas en ciberseguridad y obliga a optimizar al maximo la inversion
en soluciones de ciberseguridad.

Luego esta el uso de dispositivos personales y redes abiertas. A menudo, estudiantes, docentes y personal
acceden a plataformas institucionales a través de dispositivos propios, que habitualmente carecen de los
controles adecuados, lo que conlleva una mayor exposicion y multiplica los vectores de ataque, sin
menospreciar una baja concienciacion en ciberseguridad: La falta de formacién especifica en
ciberseguridad convierte a los usuarios del entorno educativo en victimas propicias para campafias de
phishing y otros engafios basados en ingenieria social.

Ademas, la cultura abierta y descentralizada que favorece el intercambio de conocimiento también facilita el
acceso no autorizado si no se aplican las medidas de seguridad adecuadas, en tanto que, en paralelo, el ritmo
de digitalizacién supera al de actualizacion tecnolégica. Muchas instituciones siguen operando con sistemas
heredados, software sin soporte o dispositivos desactualizados. Ademas de gestionar datos personales y
financieros, el sector gestiona informacién académica y cientifica que puede llegar a ser de alto valor comercial,
ideoldgico o estratégico para estos actores.

Asi operan los atacantes

Los métodos utilizados por los ciberdelincuentes para atacar las instituciones del sector educativo varian en
funcion del objetivo perseguido y del tipo de amenaza. Por ejemplo, en uno de los casos analizados por los
expertos de ESET, se observd como el actor malicioso intentaba eludir el software de seguridad, con EDR
incluido, inyectando cédigo malicioso en procesos legitimos mediante el uso de multiples médulos disefiados
para evitar su deteccion.

Entre las amenazas méas persistentes en entornos académicos, especialmente en universidades, destaca el
ransomware, seguido de las vulnerabilidades no parcheadas y campafias de phishing. Esta ultima modalidad
ha aumentado en los Ultimos afios, en parte por el uso de técnicas mas sofisticadas impulsadas por la
inteligencia artificial generativa.

Herramientas basadas en IA permiten crear mensajes falsos cada vez mas creibles y personalizados, y se
combinan con otros métodos como los cédigos QR maliciosos, que se distribuyen a través de correos
electrénicos, folletos, pases de aparcamiento o formularios de ayuda financiera.

Ejemplos notorios de instituciones educativas ciberatacadas son la Universidad Autonoma de Barcelona (UAB),
gue en octubre de 2021 sufri6 un ataque de ransomware que paralizd sus sistemas informaticos. Se vieron
afectados los servicios de correo electronico, campus virtual y bases de datos administrativas. La universidad
tuvo que recurrir a soluciones temporales como correos alternativos y clases presenciales sin acceso digital.

Por su parte, la Universidad de Castilla-La Mancha (UCLM), en febrero de 2023 fue victima de un ataque
informéatico que afectd a los sistemas de gestion académica y administrativa. Se interrumpieron servicios como
la matricula, el acceso a notas y la gestion de expedientes. La universidad confirmé que no se comprometieron
datos personales, pero el incidente gener6 gran preocupacion.
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En agosto de 2024, a propdsito de una prueba de opositores en RTVE, un ciberataque comprometio los datos
personales de aspirantes. Aunque no fue una universidad, el incidente afecté a un proceso educativo y de
seleccion publica. Se filtraron datos como nombres, DNI y direcciones, lo que generd criticas sobre la
seguridad digital en organismos publicos

Con caracter general, un estudio reveld que el 85% de las universidades ha sufrido algun tipo de ciberataque
en el dltimo afio. Los ataques mas comunes incluyen phishing, ransomware y accesos no autorizados. Las
universidades son especialmente vulnerables por la gran cantidad de datos que manejan y la diversidad de
dispositivos conectados.

¢ Qué hacer?
Entre las principales recomendaciones para proteger el sistema educativo que comparte esta compafiia en su
estudio destaca el uso de contrasefas fuertes, Unicas y con verificacién en dos pasos. Es importante combinar

mayusculas, mindsculas, nimeros y simbolos, y reforzarlas con autenticacién multifactor para impedir accesos
no autorizados.

Por supuesto, hacer copias de seguridad con frecuenciay guardar la informacién critica en ubicaciones
seguras y actualizalas de forma regular para evitar pérdidas en caso de ataque o fallo del sistema. También
preparar y probar un plan de respuesta ante incidentes. Contar con un protocolo claro y probado agiliza la
actuacion y minimiza el impacto en caso de sufrir un ciberataque.

Hay que formar a toda la comunidad educativa en prevencién digital, ya que la ciberseguridad empieza con la
concienciacion: alumnado, profesorado y personal administrativo deben saber como detectar amenazas y
actuar con cautela, y, al mismo tiempo, definir una politica de uso de dispositivos y redes, estableciendo
normas claras sobre cémo proteger los equipos y como actuar en caso de detectar comportamientos
sospechosos.

Casi 60.000 alumnos cursaron FP Dual en el curso 2023-
2024

José Luis Fernandez. 10 junio, 2025

La Formacion Profesional Dual del Sistema Educativo es una modalidad que combina los procesos de
ensefianza y aprendizaje en la empresa y en el centro educativo, distribuyendo la formacion entre ambos
ambitos, mediante acuerdos o convenios con empresas, lo que supone una inmersién mas profunda en el
entorno productivo.

En el curso 2023-2024 el total de alumnado matriculado en FP Dual asciende a 59.849, de ellos, 36.073
hombres y 23.545 mujeres. La mayor parte cursa Grado Superior (38.122; 22.271 hombres y 15.821 mujeres)
y, en menor medida, Grado Medio (20.365; 12.975 hombres y 7.390 mujeres), mientras que en Grado Basico la
matricula es mucho mas reducida (1.121; 822 hombres y 299 mujeres), segin los Ultimos datos de
la Estadistica del Alumnado de FP en el referido curso.

Esta oferta esta en 1.613 centros, 1.203 de Grado Superior, 1.054 de Grado Medio y 118 de Grado Bésico. El
alumnado estd matriculado en su mayor parte en centros publicos, en porcentajes ligeramente superiores a la
proporcion del alumnado total en Grado Medio y en Grado Superior presencial, sin embargo, en Grado Basico
el peso del alumnado de dual en centros publicos (72,1%) es mas reducido que para la matricula del alumnado
total (76,7%)

En cuanto al porcentaje de alumnado que cursa esta modalidad, respecto al total del alumnado matriculado en
régimen presencial, se observa que es reducido en todas las ensefianzas (8,6% en Grado Superior, 5,2% en
Grado Medio y 1,4% en Grado Basico), aunque existen diferencias significativas por comunidades auténomas.

Asi, en Grado Superior, el porcentaje mas alto corresponde a Comunidad Foral de Navarra (30,1%), seguida a
cierta distancia de Catalufia (15,4%), Extremadura (14,9%), Canarias (13,8%) y Andalucia (10,3%). En
el Grado Medio los mayores porcentajes también se observan en Comunidad Foral de Navarra (21,9%), y a
bastante distancia Extremadura (11,8%), Canarias (8,8%), Andalucia (8,3%), Catalufia y Galicia (6,2%).
En Grado Baésico, el alumnado de modalidad dual tiene un cierto peso solo en algunas comunidades, La
Rioja (5,6%), Andalucia (5,4%) y Ceuta (3,2%).

Respecto a los porcentajes de alumnado matriculado en la modalidad dual con respecto al total de alumnado
matriculado en régimen presencial por ensefianza y familia profesional, en Grado Medio las mayores
proporciones se observan en familias minoritarias, como Industrias Extractivas (50,7%) y Energia y Agua
(35,9%), seguidas a bastante distancia por Agraria (16,8%), Industrias Alimentarias (15,0%), Madera, Mueble y
Corcho (13,2%), Instalaciéon y Mantenimiento (12,4%) y Edificacién y Obra Civil (12,2%) en cuanto a cifra
absoluta de alumnado destacan Transporte y Mantenimiento de Vehiculos (2.602) y Administracién y Gestién
(1.880).
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En el Grado Superior las mayores proporciones también corresponden a familias con peso reducido, Industrias
Alimentarias (23,2%), Quimica (19,0%), Instalacion y Mantenimiento y Fabricacion Mecanica (16,8%), Energia
y Agua (16,1%), Agraria (16,0%), seguidas de Transporte y Mantenimiento de Vehiculos (15,4%), Madera,
Mueble y Corcho (13,4%) y aunque las familias con la cifra mas alta de alumnado en modalidad dual son
Administracion y Gestion (5.201), Servicios Socioculturales y a la Comunidad (4.819), seguida de Informatica y
Comunicaciones (4.475).

En el curso 2023-2024, el 72,8% del alumnado de FP dual dispone de beca formativa y el 4,6% esta vinculado
con la empresa a través de contrato. El 10,5% del alumnado dual Gnicamente se encuentra vinculado con la
empresa a través del convenio inicial (no se dispone de informacién sobre la vinculacion para el 12,1% del
alumnado de FP de dual).

Por comunidad auténoma la situacion es bastante heterogénea, se puede destacar que en llles Balears todo el
alumnado de dual tiene contrato con la empresa (100%), en Aragén el 48,2%, y en Pais Vasco el 46,1%
mientras en varias comunidades todo el alumnado recibe beca formativa, y en otras comunidades todo, o su
gran mayoria, solo tiene el convenio inicial.

Respecto a la finalizacion de la FP dual en el curso 2022-2023, la cifra de alumnado que terminé ascendi6 a
21.456, la mayor parte de ellos Grado Superior, 14.412 (8.423 hombres y 5.989 mujeres), aproximadamente la
mitad de los anteriores Grado Medio, 6.659 (4.096 hombres y 2.563 mujeres) y una cifra mucho mas reducida
en el Grado Basico, 385 (285 hombres y 100 mujeres).

En la comparacion de los datos de graduados con los datos de matricula se ha de tener en cuenta que la
identificacion del alumnado de FP dual no se suele producir hasta el segundo curso del ciclo, lo que hace que
Su peso sea relativamente mayor en el global de graduados que en la matricula.

El porcentaje de alumnado que termina esta modalidad, respecto al total del alumnado que termina en régimen
presencial, es reducido en todas las ensefianzas (9,7% en Grado Superior, 5,5% en Grado Medio y 1,7% en
Grado Basico), aunque comienza a tener un peso significativo en algunas comunidades auténomas, por
ejemplo, en Grado Superior en Catalufia (21,5%), Pais Vasco (17,2%), La Rioja (15,6%) y Comunidad Foral de
Navarra (15,2%).

En Grado Medio, con pesos mas reducidos, los valores mas altos corresponden a la Comunidad Foral de
Navarra (10,1%), Catalufia (9,1%), Andalucia (7,1%) y Galicia (6,2%). En Grado Béasico solo tiene una cierta
significacién en Andalucia (5,5%), La Rioja (3,7%) y Extremadura (2,0%).

Con relacion a la distribucion del alumnado que termina FP dual en el curso 2022-2023 atendiendo a su familia
profesional, en Grado Medio las familias donde termina mayor niumero de alumnado coinciden con aquellas
gue tiene un mayor numero de matriculados en la modalidad dual, que son Transporte y Mantenimiento de
Vehiculos (918), Comercio y Marketing (712) y Administracién y Gestion (690). Respecto al peso que tiene el
alumnado que termina en la modalidad dual sobre el total del alumnado que termina, son las familias
minoritarias las que tiene mayores porcentajes, como las familias de Industrias Extractivas (87,9%) y Energia y
Agua (41,4%), siguiéndoles a mucha distancia Industrias Alimentarias (17,3%), Agraria (13,6%) e Instalacion y
Mantenimiento (13,19%).

En Grado Superior las familias con mas alumnado que termina la modalidad dual también coinciden con las
familias que tienen mayor matricula en esta modalidad y corresponden a Servicios Socioculturales y a la
Comunidad (1.959), Administracion y Gestion (1.907) e Informética y Comunicaciones (1.766). Respecto al total
del alumnado que termina en el Grado Superior, las familias con mayor peso son Quimica (27,4%), Industrias
Alimentarias (26,0%), seguida de Fabricacion Mecanica (25,3%) e Instalacién y Mantenimiento (24,1%).

La OCDE advierte de la “exposicion temprana” al moévil en
menores de 15 ainos, un 98% de los cuales ya lo usa

José Luis Fernandez. 11 junio, 2025

En el mundo digital actual, donde el 98% de los jévenes de 15 afios en los paises de la OCDE tienen
un teléfono inteligente, los nifios disfrutan de oportunidades sin precedentes de aprendizaje, entretenimiento y
conexion con sus compafieros. Sin embargo, la exposicidon temprana y excesiva al entorno en linea también
conlleva riesgos.

Segun un nuevo informe de la OCDE, un enfoque integral para abordar la vida digital de los nifios debe abarcar
politicas publicas basadas en la evidencia, medidas de seguridad en los servicios digitales y orientacion y
apoyo claros para educadores y cuidadores que ayuden a los nifios a gestionar su interaccion con las
tecnologias digitales.

‘¢, Cémo es la vida de los nifios en la era digital?’ ofrece un panorama general del estado actual de la vida digital
infantil en los paises de la OCDE. Presenta indicadores comparables internacionalmente sobre el uso y las
experiencias digitales y formula recomendaciones para garantizar que los niflos estén protegidos y
empoderados para usar los medios digitales de forma beneficiosa, gestionando al mismo tiempo los posibles
riesgos.
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Basado en los datos internacionales mas recientes disponibles, el informe incluye 45 indicadores comparables
internacionalmente relacionados con el acceso y el uso de las tecnologias digitales por parte de los nifios, las
interacciones sociales en linea, las experiencias negativas y las practicas que aumentan o reducen el riesgo.

Por ejemplo, mientras que el 51% de los estudiantes de 15 afios en los paises de la OCDE afirma poder ajustar
facilmente la configuracion digital para proteger su privacidad, el 27,6 % afirma compartir informacion inventada
en redes sociales y el 17 % afirma sentirse nervioso o ansioso sin sus dispositivos digitales. Los indicadores del
informe se refieren a comportamientos especificos y mensurables, lo que proporciona un nuevo recurso
practico para orientar las decisiones politicas relacionadas con el bienestar infantil.

Los datos también muestran que el ciberacoso estéd en aumento en todos los paises de la OCDE y una minoria
significativa de nifios reporta un uso problematico de las redes sociales. Ademas, se ha observado que pasar
largos periodos en linea desplaza otras actividades valiosas y enriquecedoras como la lectura, el ejercicio fisico
o0 la socializacion en persona con amigos, actividades que se reconocen ampliamente como esenciales para el
desarrollo cognitivo y socioemocional de los nifios.

“Es fundamental que todas las partes interesadas colaboren para proteger y apoyar a los nifios mientras
navegan por el mundo digital, considerando también su situacion fuera de linea, ya que los riesgos para su
bienestar en ambos mundos suelen reforzarse mutuamente”, declar6 el Secretario General de la
OCDE, Mathias Cormann.

“Fortalecer la regulaciéon y otras herramientas politicas, mejorar la alfabetizacién y las habilidades digitales de
los nifios, brindar orientacion a padres y cuidadores, ampliar la base empirica sobre las actividades digitales de
los nifios y sus impactos, e incorporar la perspectiva de los nifios en el disefio de politicas puede contribuir a
mejorar la seguridad, el bienestar y las oportunidades en el mundo digital”’, agrega.

Es alentador que la recopilacion de datos sobre las actividades y la participacién de los nifios en los espacios
digitales esté aumentando en muchos paises. Sin embargo, los indicadores también revelan importantes
deficiencias. Por ejemplo, muchos paises aun carecen de datos exhaustivos sobre el tiempo que los nifios
pasan frente a las pantallas y realizando actividades digitales, la naturaleza de dichas actividades y los
impactos de la exposicion y el uso de las pantallas en nifios de todas las edades.

Abordar estas deficiencias, segun la OCDE, mejoraria la capacidad de los paises para monitorear, comprender
y mitigar los riesgos para el bienestar infantil. Precisamente, el informe ofrece orientacion sobre cémo
aprovechar las fuentes de datos existentes para abordar las deficiencias de datos y destaca la importancia de
recopilar las perspectivas de las partes interesadas, como padres, nifios, educadores, proveedores de servicios
digitales, profesionales de la salud y expertos, para fundamentar el desarrollo de politicas y apoyos eficaces.

educational
e = EVIDENCE

Repetir o no repetir curso, esa (no) es la cuestion OPINION

Xavier Mass6. Junio 2025

La repeticion de curso es un tema recurrente que suele reaparecer muy especialmente cada final de curso,
coincidiendo con las evaluaciones finales. Es la bestia parda del pedagogismo y su sola mencion es
anatema. El simple hecho de plantearla como posibilidad significa verse automaticamente arrojado a las
tinieblas exteriores: un sadico que disfruta suspendiendo a sus alumnos y arruinando sus vidas presentes y
futuras.

El porqué de tal inquina no deja de ser sorprendente, toda vez que tengamos en cuenta que no se trata de un
concepto de cabecera de los movimientos pedagogistas. En realidad ni se contempla. Sea como fuere, no esta
al mismo nivel que otras categorias pedagogistas como el aprendizaje basado en proyectos, la educacion
competencial, los ambitos, las sesiones de convivencia restaurativa, la escuela inclusiva, el alumnocentrismo,
las clases invertidas —flipped classroom-, el aprendizaje por descubrimiento y el social-colaborativo, la
evaluacion cualitativa o el DUA -en este Ultimo caso, sin que sus creadores hayan conseguido todavia dar con
una definicion minimamente inteligible-. El problema de verdad es que se trata de algo asi como un axioma, tan
dado por evidente y fundante que se da por supuesto sin necesidad de explicitarlo. Y también como si todas
estas nociones estuvieran alli para asegurar su no-ocurrencia.

Y es que, en realidad, aun no siendo un concepto contemplado en su modelo tedrico, la (no) repeticion de
curso es sin embargo la auténtica llave de boveda de la puesta en practica del discurso pedagogista y su
simple aduccién es de efectos perturbadores en la medida que pone en peligro todo el constructo.
Entendamonos, estamos hablando de un sistema tedrico de absolutos que, en su condiciéon de tales, no
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admiten réplica factica o fenoménica adversa. Y la repeticion de curso, o las razones que inducen a
considerarla siquiera como posibilidad, son un hecho empirico: un alumno no ha adquirido los aprendizajes
minimos requeridos para acceder al siguiente curso. Y esto es la evidencia de que algo no funciona. No en
casos individuales, pero si cuando se trata de porcentajes significativos.

Por esto la repeticion de curso no puede contemplarse desde el pedagogismo ni siquiera como
un contraconcepto expositivo —la definicion negativa de algo, a partir de lo que no es-. Sélo vale el anatema.
Porque se trata precisamente de un tema el planteamiento de cuya mera posibilidad significa asumir que tal
vez haya alumnos que no han aprendido lo que debieran, y asumir esto es asumir que el modelo es incapaz de
ir mas alla de su fase tedrica. Es por esta razén que resulta preferible que haya alumnos estudiando
ecuaciones de segundo grado sin que sepan qué es una potencia, a que repitan curso por no haberlo
aprendido.

Es pues légico que cualquier mencién a la repeticion de curso exaspere tan de sobremanera a los
pedagogistas: es mentarles la bicha. Simplemente, no tiene cabida en sus esquemas categoriales, ni puede
tenerla. De lo contrario, se derrumba el edificio.

Pero seguimos teniendo enfrente un hecho rabiosamente empirico que genera un problema de muy
comprometida respuesta: qué hacer con un alumno de 12 afios, en 1° de la ESO, que no sabe multiplicar, que
no entiende un texto simple de tres lineas, que escribe su propio nombre con faltas de ortografia o que es
incapaz de memorizar su numero de movil. Algo hay que decir, claro. Y el problema es que, a pesar de sus
inmensas tragaderas, la sociedad todavia no esta «preparada» para asumir que un porcentaje cada vez mas
alto y significativo de alumnos que llevan escolarizados entre diez y doce afios, concluyan su etapa de
escolarizacién obligatoria en un estado de practico analfabetismo funcional.

Porque entonces, mas alla del manido relato autorreferencial, s6lo cabe o reconocer el fracaso, o decir la
verdad y revelar el discurso oculto. Reconocer y asumir el fracaso no es algo contemplable, no sélo porque
implica aceptar que se han estado aplicando majaderias estafando y malogrando generaciones enteras, sino
también porque esta en juego el condumio. Y de decir la verdad, menos audn: obligaria a entrar en materia y
ensefiar las cartas marcadas con que se ha estado jugando la partida. En roman paladino: que se esta
aplicando un modelo de ingenieria social que no contempla la escuela como lugar de transmisién de
conocimientos —al menos para amplios sectores de poblacion- y que en tal empefio se estd obteniendo un éxito
rotundo. Ni lo uno ni lo otro es divulgable, esto parece claro.

Pero mientras quede en el sistema educativo un resquicio de estructura curricular que mantenga un minimo de
contenidos positivos de conocimiento, aun por mas jibarizados que estén, siempre se podra comparar y evaluar
cuantitativa y comparativamente, aunque sea externamente. Y cualquiera podra entender que alguien que no
sabe qué es una potencia no podra comprender las funciones logaritmicas, por més atencién y empefio que
ponga en ello. Vamos, que promocionar automaticamente de curso es desentenderse del
alumno abandonandolo a su suerte.

En la entrevista que concedid a esta revista, afirmaba el profesor y psicélogo cognitivo Paul Kirschner que la
Ultima gran revolucién en educacion fue la pizarra: “Hizo posible que un maestro ensefiara a treinta estudiantes
a la vez en lugar de uno a uno. Eso fue una revolucién. Y antes de eso, la imprenta fue una revolucioén, que
permitia que los textos no sélo llegaran a manos de la élite, sino a las de todos los estudiantes”.

Ensefiar a treinta estudiantes a la vez. Esto es precisamente lo que no se puede hacer si hay que explicar
simultdneamente cuatro o cinco cosas distintas. Con esto deberia bastar para entender la idea de la repeticion
de curso, que no es sino dar una segunda oportunidad a quien no aprovecho la primera, y lo absurdo en si
mismo, una contradictio in terminis, de la promocién automética o del aprobado general.

Si, deberia bastar, siempre y cuando sigamos pensando que la funcién primordial de la escuela es la
transmision de conocimientos, ensefiar para su aprendizaje. Hoy ya no es asi, pero como esto no se puede
decir abiertamente y tampoco se puede reconocer un fracaso que para ellos no lo es y que, de admitirlo,
detendria eventualmente el despliegue del modelo, se toma el camino de en medio: diluir lo que queda de
conocimientos en cualesquiera conceptos de cabecera pedagogistas como los mas arriba mencionados. Y
también irlos renovando continuamente por el procedimiento de cambiarlos de nombre; total, estan vacios de
contenido y esto da mucho juego. Asi se transmite la sensacion de que el tema preocupa y se esta haciendo
algo, cuando en realidad no se esta haciendo nada; o si: perseverando en lo mismo.

Y, sobre todo, de repeticién de curso nada de nada. No fueren a aprender algo. Ademas, como el conocimiento
no es importante porque ya esta en las redes, total, ¢,qué mas da?

Violenciay mentira institucional OPINION

El ambiente es de confusién y de una honda soledad
Giovanni Pelegi Torres. Junio 2025

Hannah Arendt fue la filésofa de la banalidad del mal, asi como de la mentira institucional. Desentrafi6 las
razones profundas por las que la mentira opera en la politica y alerté sobre los peligros de una sociedad en la
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que periodistas o filosofos no fiscalizaran los hechos. Arendt temia que las ficciones ideoldgicas fanaticas
sustituyeran a la factualidad.

Estos dias estamos presenciando una clase magistral de mentira institucional. Ha habido una agresién a un
profesor del Instituto de la Mina (Barcelona) y el Departamento de Educacion ha guardado silencio. Ni un pobre
mensaje de apoyo en las redes sociales. S6lo ha comentado a la prensa la puesta en marcha de un protocolo
destinado al bienestar emocional de la victima y, por lo que entiendo del mismo, también a sus compafieros de
claustro. Bienestar emocional en la era de la emocracia. Bienestar emocional frente a una pufialada.

Ninguna condena a la violencia; ninglin gesto publico que transmita la idea clara y firme de que las agresiones
hacia el profesorado no son tolerables y que seran perseguidas legalmente. Hoy condenar la violencia parece
ser un acto radical; esto es lo que Hannah Arendt denunciaba.

La institucion vive atrapada en su mentira. No puede aceptar que lo que imagina como escuela catalana, un
modelo de éxito, no existe. Tedricamente se prohiben los moéviles, pero son pocos los centros que logran
prohibirlos de verdad. En algunos centros se organizan guardias de W.C. para que el profesorado sea el
centinela de un alumnado desbocado por naturaleza. Se ponen en marcha pseudoterapias restaurativas que
anulan las consecuencias inmediatas y contundentes hacia los actos de violencia y que emulan al coaching. Se
ordenan programaciones inutiles que nadie revisa. Se coaccionan docentes cuando muestran disconformidad.

Y un largo etcétera burocratico que comienza con la ficcién en los tribunales de oposicién sobre situaciones de
aprendizaje inaplicables en la vida real y que termina con encuestas de satisfaccion, claustros que parecen
politburés y una animada vida de carton piedra en las redes sociales del centro. Toda una fachada de mentira
para un sistema que no se sostiene.

La instituciéon nos abandona en la desproteccion laboral. Normaliza la violencia, los insultos y la degradacion de
nuestro papel docente. Las reformas educativas que han transformado muchos centros en guarderias en las
gue se infantiliza al alumnado y no se aprende nada han ayudado a crear la idea de que el profesorado es
prescindible, inmerso en este océano de burocracia y de simulacién del aprendizaje.

En muchos centros, la violencia, sobre todo verbal, pero también fisica, es el pan de cada dia. Los docentes
trabajan a diario con insultos y desprestigio. Si no fuera por una vocacién extrema de muchos profesionales, el
sistema implosionaria. Esta verdad vivencial para tantos docentes es tan absoluta que necesita ser recubierta
de una mentira aun mayor para anularla.

La postumizacion de nuestro trabajo asociada a la pérdida de autoridad nos desorienta a la vez que nos
aterrorizan sus consecuencias mas graves, como este tipo de agresiones fisicas totalmente intolerables y que
el gobierno condenaria enseguida si hubieran sido contra un policia o una juez. El ambiente es de confusién y
de una honda soledad. Las geografias del malestar llegan a las salas de profesores a lomos de la correccion
politica.

Si no tenemos una funcién clara, no tenemos autoridad. Si se tolera traspasar un limite, se traspasan mas y
mas. Este sistema educativo es el de la mentira protocolaria, burocrética y digital que nos infravalora y trabaja
para blanquear la mala educacion, la falta de esfuerzo académico, la violencia y la indisciplina.

Si la institucion que debe protegernos vive atrapada en su propia mentira, sélo nos queda la organizacion
colectiva. El profesorado de la Mina dio el otro dia una profunda leccién de humanidad, tolerancia, civismo y
dignidad. Aquel viernes, en la concentracién que organizaron en el barrio, la ficcibn qued6 deshecha entre la
catarsis de un claustro que ha dicho “basta” y que quiere, simplemente, poder ensefiar.

86 EL DIARIOdelaEDUCACION

Final de curso: ;he aplicado bien la evaluacion continua?
Albano De Alonso Paz. 9 junio 2025

En unas reuniones méas que en otras, los compafieros nos explicamos unos a otros, en la medida en que
podemos, cémo llevar a cabo eso de la evaluacion formativa y continua. Estamos en el ocaso del curso y
observamos como los exdmenes y pruebas finales se siguen acumulando en momentos concretos del curso (al
final de cada evaluacion), porque se continla entendiendo que es ahi donde el alumnado se “juega”’ la
calificacion. A medida que se avanza en las distintas etapas, cada vez esta situacion se repite mas, hasta
culminar en Bachillerato con una carrera de fondo en donde hay centros escolares que incluso planifican su
“sagrada” semana de examenes.



Si miramos la agenda de cualquier nifio de Secundaria, e incluso de Primaria, vemos una planificacién de, por
ejemplo, en una misma semana hasta cuatro examenes diferentes, y dos o incluso tres pruebas escritas en un
mismo dia. “Al fin y al cabo, eso les prepara para la presion posterior que van a recibir’, suele espetar mas de
un docente. Pero, ¢hasta qué punto choca eso con el principio de la evaluacion continua?

Es adjetivo “continua”, cuando aparece acompafiando a la palabra “evaluacion” para matizar su significado,
viene a significar proceso, evolucién, intercambio de informacién, medicién en el tiempo, en la metacognicion.
El sustantivo “continuidad” es, segun la RAE en su primera acepcion, la “unién natural que tienen entre si las
partes del continuo”. Por lo tanto, lo continuo se nutre del vinculo de la reciprocidad, y es lo que le da sentido
también al acto educativo. ¢Puede, asi, la programacién preponderante de examenes tradicionales escritos en
una misma materia a lo largo del curso (y muchas veces en un corto espacio de tiempo) garantizarnos esa
retroalimentacion y enriquecer el aprendizaje?

Lo voy a intentar explicar con una analogia literaria: si el estudiante es un lector, este puede, ante un texto
narrativo, tener un rol pasivo o, en cambio, tener una intervencién activa en la construccion de la trama
(basicamente lo que es la narrativa moderna y la importancia que se le da al lector en la elaboracion de las
interpretaciones): también en la evaluacién continua el alumnado precisa de la interaccion constante en el
contacto con el docente y con sus iguales para aprender. Es en esa construccién, en ese puzle de
interconexiones sociales, donde el alumnado aprende.

Hay un relato corto de Julio Cortazar, que tal vez conozcan, titulado “Continuidad de los parques”. En él, y sin
guerer adelantarles mucho si no lo han leido, puede explorarse el sentido de la continuidad: diferentes espacios
y tiempos que se entrecruzan, que “dialogan entre si”, en un ejemplo de multiperspectivismo. Asi es también la
evaluacion continua: una oportunidad para el constante didlogo educativo. La Unica, de hecho: lo que le da
sentido a nuestro trabajo.

Un examen tradicional de preguntas y respuestas, sin mas, dificilmente garantiza ese viaje de ida y vuelta que
es la evaluacion, que es el aprendizaje. Es improbable que permita darle continuidad a esos “parques” (esos
espacios y tiempos de aprendizaje) de los que hablaba Cortazar en su cuento. En una prueba escrita el
estudiante se enfrenta de forma unidireccional a un folio para volcar lo que ha sido capaz de estudiar —de
memorizar muchas veces—, casi siempre con escaso grado de comprensién y menos de reflexién. No digo yo
gue asi no se pueda registrar el aprendizaje, pero, ¢ realmente este es el camino educativo principal?

Me diran que eso dependera del tipo de examen, claro. Y si, es cierto: hay examenes mas alejados de la praxis
de la evaluacién continua que otros, no lo voy a negar. Y no solo el examen, sino lo que el docente haga antes
y después, porque realmente no estamos evaluando solo en la aplicacién de un instrumento, sino también en
los procesos previos y posteriores al mismo, a la hora de plantear, recoger, compartir y devolver la informacion.

Prueben a entregarle el examen corregido al estudiante, lleno de anotaciones resaltadas en rojo y con una
calificacion; todos lo hemos hecho y lo seguimos haciendo multitud de veces. Se habran percatado de que el
alumnado no se fija demasiado en las anotaciones, en las correcciones, sino en la traduccién numérica como
resultado mecdanico del proceso. En ese caso, pensamos que la evaluacion formativa la representan nuestras
observaciones, nuestras correcciones y anotaciones; pero es en lo menos que se fijan, por mucho que
intentemos que esto no sea asi. Sin darnos cuenta, hemos transformado algo tan complejo como es el acto de
educar en un nimero, un resultado.

Esto demuestra que no hemos logrado dotar de sentido al proceso evaluador, ya que es su progreso, su
recorrido, el que realmente forma a la persona. Por inercias heredadas, hemos hecho del estudiante una
‘maquina reproductora”, un eslabén mas de la cadena mecanicista en la que hemos convertido al sistema
educativo: un entramado jerarquizado, burocratizado e incluso judicializado en donde casi todo esta en
entredicho y controlado (no hablemos de la labor del docente). Y en ese ambiente, hablar de evaluacion
formativa y enriquecedora para todos, también para el especialista, es tremendamente complicado.

Aunque resulte paraddjico, los docentes nos apoyamos en lo que no es evaluacion continua (amontonar
multitud de registros, de pruebas medibles) para demostrar que hemos aplicado la evaluacion continua si fuese
necesario, por ejemplo ante la tan temida reclamacién. Las familias, que también crecieron en esa inercia, asi
lo dicen muchas veces: “si mi hijo suspende, quiero ver el examen que lo demuestre”. “Quiero ver como se ha
corregido” Y es ahi cuando alejamos todavia mas la educacién de su sentido primordial: ese encuentro nutrido
del valor de la interaccion docente-discente, discente-discente, docente-docente, al final, que cede su territorio

para convertir la conversacion educativa en una férmula por y para la vigilancia.

Pero hay que alejar nuestra escuela de esas inercias que contaminan y distorsionan el valor de la evaluacion
continua, la que se da en un proceso mantenido en el tiempo; la que se observa en un progreso que soélo
puede medirse a través de distintos herramientas e instrumentos que ademdas no presenten barreras en el
acceso para las personas que parten de condiciones adversas. Y no sélo las pruebas escritas, sino también
aquellas otras formas de registrar o que se aprende que se forjan a través de la interaccion oral (tertulias,
debates, entrevistas, puestas en comun, presentaciones...): todo ello enriquece el aprendizaje del estudiante
mucho mas que un mecanismo de control escrito basado en preguntas y respuestas que no plasma ese valor
relacional que tiene la educacion.
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Sé que el contexto no es sencillo. Sé que las ratios elevadas y la burocracia no invitan a esa construccion
colectiva que es la evaluacion personalizada y mantenida en el tiempo. Pero aquello que si estd en nuestra
mano, lo que nos aleja de nuestros estudiantes para convertirlos en un mero resultado, si que lo podemos
cambiar: para ello hace falta entender lo que es y lo que no es aplicar la evaluacion contindia y poderlo llevar,
asi, a la continuidad de nuestro dia a dia.

Albano De Alonso Paz. Director de instituto, profesor de Lengua y Literatura y miembro del Colectivo de
Docentes DIME

Hacia una PAU mas competencial: el cambio largamente esperado
Antonio Garcia-Carmona. 9 junio 2025 OPINION

Cada afio, a primeros de junio, la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) sitla a la educacién en el centro
del debate social y mediatico. Tanto en los dias previos como durante la realizaciéon de los examenes, los
medios de comunicacion informan de sus principales novedades, caracteristicas e incidencias.

Este afio, los medios se han hecho eco de varias novedades en la prueba. Entre ellas estd una mayor
exigencia con la correccion ortogréfica del alumnado. Otra es la reduccion de la opcionalidad para elegir las
preguntas a responder en los exdmenes que, a diferencia de afios anteriores, ha obligado al alumnado a
estudiar todo el temario. Y otra, que la prueba tiene un caracter “mas competencial”, reflejandose esto en la
cuarta parte de las preguntas de los examenes.

De esas novedades, la de mayor calado educativo es la relativa al enfoque competencial de algunos ejercicios
de la prueba. Lo realmente llamativo no es que se haya empezado a poner el foco en evaluar competencias,
sino que esto no se hubiera hecho antes. ¢ Acaso no deberia una prueba cuyo objetivo es evaluar la madurez
del alumnado, en términos de conocimientos y capacidades, haber tenido siempre un caracter plenamente
competencial?

Desde hace afios, en Educacién se aboga por una ensefianza orientada al desarrollo de competencias, en
lugar de una ensefianza centrada en la mera asimilacion de contenidos. Esto significa desplegar en el aula
procesos de aprendizaje dirigidos a que el alumnado adquiera la capacidad de integrar conocimientos,
destrezas, habilidades cognitivas, actitudes y valores para resolver tareas concretas en contextos especificos.
Supone, por tanto, una apuesta por el logro de aprendizajes integrales y perdurables, que tengan sentido para
el alumnado y, sobre todo, que les aporte herramientas basicas para desenvolverse satisfactoriamente ante
situaciones diversas de la vida, incluidas las de indole académica.

La ensefianza centrada en la asimilacion de contenidos, generalmente implementada en el aula mediante
procesos de aprendizaje superficiales, memoristicos y mecanizados, ya se sabe cémo funciona. Para ello no
hace falta dedicarse a la investigacion educativa, aunque ello ha sido objeto de muchos estudios. Aparte de la
mas que cuestionable utilidad educativa de este planteamiento docente, basta con preguntar al alumnado por
el contenido que estudi®é una semana o dos después de haber hecho el examen correspondiente para
comprobar el olvido generalizado que manifiesta. Ello se acentlia de manera notable si se hace de un curso
escolar para otro.

Aun asi, hay profesorado que no termina de convencerse de que la Educacion deba estar orientada al
desarrollo de competencias, pues cree —de forma infundada— que ello infravalora la adquisicion de
conocimientos. Sin embargo, ese mismo profesorado suele quejarse luego de que el alumnado que le llega no
sabe expresarse bien, muestra dificultades para entender un texto, redactar un informe o interpretar una
informacion, ademas de limitaciones para la argumentacion y el pensamiento critico. Se trata, en definitiva, de
un profesorado que opta por una ensefianza centrada en contenidos, pero que, al mismo tiempo, espera que el
alumnado llegue a sus clases con un nivel de competencia ya desarrollado, como si este surgiera por arte de
magia. Una dinAmica que se convierte en un auténtico circulo vicioso, si el profesorado de los cursos
colindantes plantea su docencia con esa misma vision pedagégica.

No hay marco tedrico sobre la ensefianza orientada al desarrollo de competencias que no subraye como
condicién ineludible que el alumnado tiene que asimilar una serie de saberes basicos (conocimientos,
destrezas procedimentales y actitudes) para alcanzar un adecuado desempefio competencial. Si bien, ser
competente en (o para) algo es ir mas alla de saber(se) conceptos, reglas, teorias o algoritmos; implica saber
manejar y aplicar esos saberes de distinta naturaleza para resolver o afrontar situaciones concretas,
generalmente complejas.

En Espafia, la perspectiva de una ensefianza enfocada al desarrollo de competencias entr6 en vigor, de
manera explicita, hace ya casi 20 afios con la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, conocida
como LOE. En su Preambulo establece que “Especial interés reviste la inclusiénde las competencias
basicas entre los componentes del curriculo, por cuanto debe permitir caracterizar de manera precisa la
formacién que deben recibir los estudiantes.” (Ley Organica 2/2006, p. 10, resaltado en negrita afadido).



Afios mas tarde se implant6 una nueva ley educativa, la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la mejora de la calidad educativa) que, en su punto 2 del Articulo 6, dice que el curriculo estara integrado por:

Las competencias, o capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y
etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas
complejos. (Ley Organica 8/2013, p. 12; resaltado en negrita afiadido)

En 2020 se puso en marcha la LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién). Su desarrollo parte de una critica a la LOMCE (2013) y
retoma los pilares esenciales de la LOE (2006). Por tanto, sigue insistiendo en la adquisicion de competencias
como el principal reto de la Educacion. En la modificacion del Articulo 4 de la LOE, la LOMLOE sefiala que la
ensefianza bésica:

Debe procurar al alumnado los conocimientos y competencias indispensables para su desarrollo personal, para
resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de la vida (...) y participar activamente en la sociedad
en la que viviran y en el cuidado del entorno natural y del planeta. (Ley Organica 3/2020, p. 16; resaltado en
negrita afiadido)

Posteriormente, en 2022, se realiz6 la actual reforma del curriculo, derivada de la implantacion de la LOMLOE,
para las distintas etapas preuniversitarias. En esta reforma se formulan las competencias clave que marcan
el perfil de salida del alumnado en cada una de las etapas educativas (por ejemplo, en el Real Decreto
243/2022 para el caso de Bachillerato). Por tanto, la ensefianza orientada al desarrollo de competencias es
prescriptiva desde hace practicamente dos décadas. Ademas, Espafa ha participado de manera ininterrumpida
en las sucesivas pruebas de PISA, iniciadas en el afio 2000, para la evaluacién de niveles de desarrollo
competencial en adolescentes. Entonces, resulta dificil entender que la prueba de acceso a la Universidad no
haya empezado a perfilarse hasta ahora —aunque timidamente— con un enfoque competencial.

El problema no radica Unicamente en el perjuicio educativo que supone, per se, no disefiar la PAU con un
enfoque totalmente competencial, sino en la pesada losa que ha supuesto todos estos afios para el despliegue
generalizado en las aulas de una auténtica enseflanza basada en competencias. Efectivamente, es harto
complicado persuadir al profesorado de Bachillerato -y, por extension, al de la ESO- de que oriente sus
programas de ensefianza desde esta perspectiva pedagogica, si la PAU no sintoniza con ella. A fin de cuentas,
para muchas familias y docentes, la mision principal del Bachillerato es preparar al alumnado para superar la
PAU. Ademas, en los resultados de esta prueba, los centros educativos se juegan parte de su prestigio —
empezando por el propio profesorado—, pese a que cada centro la afronta desde una realidad socio-educativa
diferente, y, por ello, resulta injusta cualquier comparacion meramente resultadista entre centros.

Los defensores de la PAU sostienen que, aunque mejorable, constituye un mecanismo necesario para corregir
las desigualdades educativas generadas durante las etapas previas a la Universidad. Desde esta perspectiva,
su existencia —afirman— contribuye en buena medida a asegurar la igualdad de oportunidades en el acceso a
los estudios universitarios. Sin embargo, también se alzan voces criticas que proponen su eliminacion,
basandose en algunos de los inconvenientes previamente mencionados. Argumentan que dichas
desigualdades deben ser abordadas con antelacién, mediante un control riguroso y decidido por parte de la
administracion educativa, a fin de garantizar la maxima equidad entre los centros educativos. No deberia
suceder que la PAU resulte mas o menos justa para el alumnado dependiendo del centro educativo de
procedencia.

En todo caso, lo cierto es que quienes imparten docencia en la Universidad también expresan a menudo su
preocupacion por el bajo nivel competencial con que muchos estudiantes llegan a sus aulas, a pesar de haber
superado esta prueba. Pero, este efecto domind no acaba en la Universidad. El profesorado universitario
tampoco escapa a la critica cuando los egresados comienzan a enfrentarse al mundo laboral en profesiones
relacionadas con sus titulaciones. Segun un informe reciente de Ruta 44% (2025), tres de cada cuatro
estudiantes sienten que la Universidad por si sola no los prepara para el ambito laboral. Y la educacién
universitaria estd enfocada igualmente, al menos en sus principios orientadores, a desarrollar competencias en
los estudiantes.

Asi pues, si ha de existir una prueba externa como la PAU, con este cambio —aunque tardio y bastante discreto
todavia— emerge un escenario esperanzador para que los centros educativos, en general, tomen conciencia de
la necesidad de orientar sus ensefianzas al desarrollo de competencias bésicas (o clave) en el alumnado.
Nunca es tarde si la dicha es buena.

No obstante, para que el cambio se materialice de manera efectiva, el sistema de acceso a la profesion
docente debe ser objeto de una profunda revision para que resulte plenamente coherente con la perspectiva
educativa basada en competencias. La formacién inicial del profesorado dificilmente sera eficaz si esta
transformacion estructural no se lleva a cabo. Asimismo, es necesario apoyar y acompafar al profesorado en
ejercicio para que, de forma progresiva, pueda adaptar su practica docente al enfoque competencial. La clave
para emprender este proceso es que el profesorado perciba que toda la comunidad educativa, junto con la
administracion educativa —cuyo respaldo es imprescindible—, rema en la misma direccién.
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Alarma en las aulas: El 85% de los adolescentes de la ESO
duermen menos de lo necesario. ¢Como afecta esto a su
aprendizaje?

La falta de suefio en adolescentes afecta negativamente su rendimiento académico, provocando dificultades en
la concentracion, la memoria y el estado de animo. Ademas, la privacion de suefio puede llevar a problemas de
comportamiento, irritabilidad y bajo desempefio diurno.

Noelia Garcia Palomares. 6-6-2025

En Espafia, una preocupante realidad se cierne sobre las aulas: el 85% de los estudiantes de Educacién
Secundaria Obligatoria (ESO) no alcanza las ocho horas de suefio recomendadas para su edad. Este déficit de
descanso no solo compromete su bienestar general, sino que también tiene un impacto directo en su
rendimiento académico y salud mental.

El estudio de la Sociedad Espariola de Suefio (SES) destaca que casi uno de cada tres estudiantes duerme
menos de siete horas al dia, y apenas un 14% cumple con las recomendaciones de descanso para su edad.

Esta investigacion, realizada por especialistas del Hospital Universitario Araba (Vitoria-Gasteiz), utilizo
dispositivos de seguimiento del suefio (actimetros) para monitorizar durante dos semanas a estudiantes de tres
institutos. El andlisis revel6 que el 32% de los jévenes presentaba un cronotipo vespertino, es decir, tienen una
tendencia natural a dormirse y despertarse mas tarde —un patron muy comuin durante la adolescencia debido
a cambios fisiolégicos conocidos como sindrome de retraso de fase.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y la National Sleep Foundation, los adolescentes (entre 13y
18 afios) necesitan entre 8 y 10 horas de suefio por noche para un desarrollo fisico y mental saludable.

Por ello, la Sociedad Espafiola de Suefio enfatiza la importancia de abordar este problema desde un enfoque
multidisciplinar, involucrando a familias, educadores y profesionales de la salud para garantizar el bienestar y el
desarrollo éptimo de los adolescentes.

Segun Carla Pia Martinez, investigadora principal del estudio, los horarios actuales de entrada a los centros
educativos podrian no ser adecuados para este grupo de edad. «En una etapa en la que los adolescentes
tienden a acostarse mas tarde, muchos institutos comienzan las clases a las 8 de la mafiana», apunta. Ante la
dificultad de modificar los horarios escolares, Martinez sugiere comenzar el dia con materias mas dinamicas o
fisicas, como educacién artistica o educacion fisica, para facilitar el despertar del alumnado y posponer
actividades de alta exigencia intelectual o exdmenes.

En la etapa adolescente, el suefio se convierte en un factor decisivo para el desarrollo y el rendimiento. Laura
Herrero Pérez, doctora en Psicologia y profesora de la Universidad Camilo José Cela (UCJC), advierte que la
falta de suefio afecta principalmente a la velocidad de procesamiento y a la atencién sostenida, ademas de
comprometer funciones ejecutivas clave como la memoria a largo plazo.

«Dormir no es un lujo, es una necesidad bioldgica fundamental para un buen funcionamiento cognitivo», afirma
Herrero. Las consecuencias de no dormir lo suficiente son evidentes: a corto plazo, aparece somnolencia
diurna, que reduce el estado de alerta y afecta directamente al rendimiento. A largo plazo, la privacion crénica
de suefio se relaciona con un mayor riesgo de problemas emocionales y fisicos, incluyendo obesidad,
enfermedades cardiovasculares y diabetes tipo Il.

El suefio y su papel en el aprendizaje

Durante la adolescencia, el cerebro experimenta una intensa actividad de reorganizacion y maduracion. El
suefio no es simplemente un periodo de inactividad; es un proceso activo en el que se consolidan los
aprendizajes, se regula el estado de animo y se fortalece el sistema inmunolégico. La privaciéon de suefio
puede provocar dificultades en la concentracion, la memoria y la toma de decisiones, habilidades esenciales
para el éxito académico.

La falta de suefio no solo compromete la capacidad cognitiva. «Existe una relacion clara entre el déficit de
suefio y problemas emocionales como la ansiedad, la depresién o la irritabilidad», explica Herrero, aunque
matiza que esta relacioén es bidireccional: los trastornos del suefio pueden provocar malestar emocional, pero
también el malestar emocional puede alterar la calidad del suefio.

Desde el punto de vista del aprendizaje, el suefio resulta esencial para consolidar la memoria a largo plazo.
Herrero detalla que durante el suefio no-REM se refuerzan las huellas de memoria, integrandolas con



conocimientos previos. A su vez, la atencién —presente en casi todas las tareas conscientes— depende del
estado de alerta, el cual disminuye con la falta de descanso, lo que aumenta incluso el riesgo de accidentes.

En la guia «40 preguntas sobre internet que te haran tus hijos» (colegios CEU), Guillermo Canovas, director del
Observatorio para la Promocion del Uso Saludable de la Tecnologia «Educalike», dedicado desde hace veinte
afios a la formacion de alumnos de 8 a 18 afios sobre estas cuestiones, subraya un aspecto fundamental: el
uso excesivo de pantallas antes de dormir condiciona negativamente el descanso de los adolescentes. Sefiala
gue cuando los jévenes se acuestan con el movil o la tableta, pueden:

e Retrasar su hora de suefio.
e Dormir menos horas de las necesarias.
e  Sufrir alteraciones en su rendimiento diario.

Esto es especialmente grave si el uso de estas tecnologias se convierte en compulsivo o adictivo, como se
menciona en los criterios para detectar una posible adiccion digital. El descanso insuficiente afecta
directamente a la concentracion, la memoria y la regulacion emocional, pilares del aprendizaje escolar.

Por otro lado, en la guia sobre Ciberacos, también elaborada por Colegios CEU, se explica cémo el uso
constante del mévil puede exponer a los adolescentes a situaciones de acoso digital que generan ansiedad,
insomnio y aislamiento. Estos sintomas afectan seriamente la calidad del suefio y, por ende, al rendimiento
escolar.

Ademas:

e Elestrés y la ansiedad generados por el ciberacoso tienen manifestaciones fisicas (dolores de cabeza,
trastornos digestivos) y emocionales (irritabilidad, retraimiento).

e Esto repercute negativamente en la capacidad de atencién y memoria, asi como en la motivacién para
asistir a clase.

Aunque el estudio de SES no midié de forma directa el impacto de los dispositivos digitales, la investigadora
destaca que no toda la responsabilidad recae en las redes sociales. «Muchas veces los deberes se entregan a
través de plataformas online con plazos que vencen a medianoche. Esto fomenta que los estudiantes esperen
hasta el Ultimo momento para entregarlos», explica.

«El fracaso escolar y los problemas de concentracion son fenémenos multicausales, pero sin duda el suefio
juega un papel importante», afirma Herrero. Aun asi, aclara que no solo importa la cantidad de suefio, sino su
calidad y como afecta a la somnolencia diurna posterior. Ademas, el cronotipo tiene un componente genético,
por lo que las soluciones deben ser personalizadas.

Durante la adolescencia, el sistema circadiano experimenta una alteracion: el ciclo del suefio se alarga mas alla
de las 24 horas, lo que explica la tendencia a dormirse y despertarse mas tarde. Este desajuste se relaciona
con cambios neurobioldgicos como la reduccion de materia gris y el aumento de materia blanca, asi como con
la segregacion de melatonina, segun explican los estudios.

A esto se suman los horarios de las actividades extraescolares. En el caso del deporte, como el fatbol, los
entrenamientos suelen realizarse a Ultima hora de la tarde, lo que retrasa la cena y la conciliacion del suefio.
Ademas, los partidos durante el fin de semana obligan a madrugar, impidiendo recuperar horas de descanso.

Consecuencias académicas de la falta de suefio

Estudios recientes han demostrado que los adolescentes que duermen menos de lo necesario presentan un
rendimiento académico inferior. La somnolencia diurna y la mala calidad del suefio se asocian
significativamente con un bajo rendimiento académico. Ademas, la falta de suefio se relaciona con un aumento
de problemas de conducta y una disminucién en la motivacién escolar.

Muchos adolescentes se acuestan con el movil en la mano, navegando en redes sociales, viendo videos o
consumiendo contenidos que estimulan el sistema nervioso, dificultando la conciliacion del suefio y reduciendo
su duracidn. Este descanso insuficiente se traduce en una menor capacidad de concentracion, dificultad para
retener informacion y mayor irritabilidad en el aula, afectando de forma directa a su rendimiento académico.

Factores que contribuyen al déficit de suefio
Diversos factores contribuyen a la falta de suefio en los adolescentes:

e Uso excesivo de dispositivos electronicos: El tiempo prolongado frente a pantallas, especialmente
antes de dormir, interfiere con la calidad del suefio.

e Horarios escolares tempranos: Los ritmos circadianos de los adolescentes tienden a retrasarse, lo que
significa que naturalmente se duermen y despiertan mas tarde. Sin embargo, los horarios escolares no
se ajustan a este patron biolégico, lo que resulta en una reduccion del tiempo de suefio.

¢ Exigencias académicas y extracurriculares: La carga de deberes y actividades fuera del horario escolar
puede limitar el tiempo disponible para descansar adecuadamente.

Durante el fin de semana, los adolescentes tienden a acostarse mas tarde —la mayoria entre las 23:00 y las
24:00— y aunque descansan algo mas, el 62% sigue sin alcanzar las ocho horas recomendadas. Eso si, la
proporcion de quienes duermen menos de siete horas cae al 18%.
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«Durante los fines de semana, los jovenes se ajustan a horarios mas acordes con sus ritmos naturales. Pero
este cambio genera un desajuste, conocido como jet lag social, que hace que el domingo por la noche les
cueste mas dormir y empiecen los lunes alin mas cansados», concluye Martinez.

Recomendaciones para mejorar el suefio en adolescentes
Para abordar esta problematica, expertos sugieren:

e Establecer rutinas de suefio consistentes: Acostarse y levantarse a la misma hora todos los dias ayuda
a regular el reloj bioldgico.

e Limitar el uso de dispositivos electrénicos antes de dormir; Evitar pantallas al menos una hora antes de
acostarse puede mejorar la calidad del suefio.

¢ Promover ambientes propicios para el descanso: Un dormitorio oscuro, silencioso y fresco facilita un
suefio reparador.

e Revisar los horarios escolares: Algunas investigaciones sugieren que retrasar la hora de inicio de las
clases podria alinearse mejor con los ritmos naturales de los adolescentes, mejorando su rendimiento y
bienestar.

La falta de suefio en los adolescentes es una cuestion de salud publica que requiere la atencion de padres,
educadores y responsables politicos. Garantizar que los jovenes duerman lo suficiente no solo mejora su
rendimiento académico, sino que también fortalece su salud mental y fisica, preparandolos mejor para los
desafios del futuro.

Ante este escenario, tanto las familias como los centros educativos deben asumir un papel activo en la
educacién digital, estableciendo limites saludables para el uso de la tecnologia y promoviendo espacios de
conversacion sobre el descanso, el autocuidado y la gestidon emocional. Solo con una vision integral, que
entienda el suefio como parte esencial del bienestar adolescente, serd posible revertir esta preocupante
tendencia que pone en riesgo no solo su aprendizaje, sino también su salud mental y fisica.

Aunque la evidencia cientifica aln es limitada, los estudios que existen apuntan a beneficios claros cuando se
retrasa el inicio de las clases. Herrero menciona casos como el de Estados Unidos o Dinamarca, donde los
estudiantes duermen mas, mejoran sus calificaciones y disminuyen el absentismo al comenzar mas tarde. «Se
han registrado mejoras incluso con solo 30 minutos adicionales de suefio diario», subraya.

Sin embargo, advierte que otros factores externos también influyen, como la falta de actividad fisica, una mala
alimentacion o el uso de dispositivos electronicos antes de dormir. Este ultimo, de hecho, altera la activacion y
la exposicion a la luz, interfiriendo con las fases del suefio, aunque aun faltan evidencias cientificas sélidas
para confirmarlo.

Evaluaciones

Tiempo de evaluaciones. En plural. (O solo hay que evaluar al alumnado a final de curso? ¢Y el
funcionamiento del centro? ¢ Y al propio profesorado?

Jesus Jiménez. 09-06-2025

Mucho se ha escrito y hablado sobre evaluacién. Seguramente demasiado. Y casi siempre sobre evaluacién
del alumnado. La evaluacién ocupa estanterias y una buena parte de los planes de estudios universitarios para
quien piensa dedicarse a la docencia. Existen excelentes modelos para realizar bien la evaluacién: un clasico
muy recomendable: M. Antonia Casanova. Manual de evaluacion educativa. En el ambito institucional, la
evaluacion aparece como cierre final en el curriculo oficial y se traslada a los proyectos curriculares de centro y
programaciones de aula. La evaluacién condiciona la dindmica del curso y sus resultados se llevan en junio a
los expedientes académicos. En el social, la evaluacion quita el suefio a muchas familias, expectantes ante el
boletin final de notas. Y sobre evaluaciéon se organiza cada afio toda una liturgia, con su correspondiente
parafernalia, que ocupa portadas de telediarios: la selectividad: antes EVAU o EBAU y ahora PAU, ceremonia
de llamamiento con el primer acceso de jovenes nerviosos a los pupitres universitarios, notas presuntamente
hinchadas por algunos centros de bachillerato y hasta fiesta final con traca y viaje incluido una vez acabados
los exdmenes...

Pero pisemos suelo y entremos de verdad en la evaluacién. Bien. Evaluemos. ¢Hay que evaluar al alumnado?
Por supuesto. Pero bien. Porque de poco sirve escribir en los papeles oficiales los bonitos epitetos que se le
dan a la evaluacién: continua, formativa, global, integradora. Si. Asi aparece en los decretos de curriculo y
proyectos curriculares de los centros. Luego, la realidad es muy distinta en muchos casos. Lo de “continua” es
hacer controles escritos cada quince dias? ;Lo de “formativa” consiste en “formar” un voluminoso expediente
de suma de notas? ;Lo de “global” equivale a un examen final de curso sobre “todo el programa”? ;Lo de
“integradora” significa que cada profesor meta en el examen lo que quiera sin consultar siquiera al compafero
de materia? jQué viejo suena todo esto! jO qué salto tan grande se sigue produciendo entre las buenas
intenciones de las reformas educativas y la realidad del dia a dia en las aulas!



Entendiendo que es muy dificil evaluar algo tan complejo como el progreso de cada alumno y alumna, algo se
podria hacer. Algunas posibilidades a poner en practica: ampliar la formacion del profesorado en sistemas y
formas de evaluacion cualitativa, favorecer la coordinacién de materia entre quienes imparten la misma
asignatura en varios grupos (A, B...) y entre el profesorado de aula y el personal especialista (PT, AL, etc.),
disponer de tiempo suficiente para realizar con sosiego las juntas de evaluacion, potenciar las tutorias y la
atencion individualizada, desburocratizar todo lo relacionado con la evaluacién. Porque jesa es otra! Gran parte
del profesorado se queja (jy con razén!) del trabajo burocratico que realiza y al que no ve utilidad para su
practica docente y la mejora de la calidad de ensefianza. jTodavia se recuerdan como un mal suefio aquellas
“sabanas Excel”’ de cientos de estandares de aprendizaje, algo sinsentido a lo que obligaba la LOMCE! Se
vendié como “tecnificacion” y, en realidad, fuese y no hubo nada: bueno, hubo quien sacé una pasta gansa con
cursos y cursillos pagados incluso por alguna editorial...jEsperemos que no pase algo parecido con lo de las
competencias!

Hagamos una evaluacion responsable. Pero no solo al alumnado. Habrd que evaluar también a los centros.
Ese deberia ser el objetivo fundamental de las evaluaciones de diagnostico de las competencias adquiridas por
el alumnado que se realizan en 4° de Primaria y en 2° de la ESO (LOMLOE. art. 21 y 29) y de las evaluaciones
internacionales (PISA, TALIS, PIRLS, TIMSS, ICILS, ICCS, etc.) en las que participa nuestro pais. Los
resultados de esas evaluaciones no deben ser utilizados para el establecimiento de clasificaciones, ni entre
centros ni entre territorios, por desgracia algo frecuente en los medios de comunicacion cuando se hace publico
algln informe internacional, PISA especialmente. La funcién de esas evaluaciones, sean censales o0
muestrales, es la de servir de elemento de reflexion para las administraciones educativas: no se trata de tirarse
los trastos unas a otras sino de cambiar para mejorar lo que se constate como mejorable. Por cierto, son
evaluaciones que tienen un caracter informativo, formativo y de orientacion para los centros, para el
profesorado, para el alumnado y sus familias y para el conjunto de la comunidad educativa. En ese sentido, los
centros deberian tomar nota de los resultados, revisar sus proyectos curriculares y adoptar medidas dirigidas a
la mejora de la calidad dentro del propio centro.

Ademas, hay otras formas mas directas de evaluar el funcionamiento de los centros educativos.

Una, externa. A principios de los afios noventa, todavia sin haberse generalizado el traspaso de competencias,
en el entonces conocido como “territorio MEC” se puso en marcha el Plan de Evaluacion de Centros Docentes
(Plan EVA), un ambicioso programa con cuatro objetivos muy claros: mejorar la organizacion y funcionamiento
de los centros, mejorar la calidad de la educacion, potenciar la autoevaluacion institucional desde el propio
centro y apoyar la gestion del centro. Pues bien, esa evaluacion externa se frend enseguida, seguramente
porgue de sus resultados se deducia que en un namero considerable de centros se requeriria mucho mas
apoyo (plantillas, recursos, etc.) por parte de la administracion educativa para intentar avanzar en calidad.
¢ Podria implementarse ahora una evaluacion similar? Por supuesto que si.

Y otra, interna. A final de cada curso, todos los centros educativos deben elaborar una Memoria anual en la
gue, tomando como referencia su Programacion General Anual (PGA) aprobada al principio de curso por el
consejo escolar, evallen su funcionamiento a lo largo del curso y planteen propuestas y planes de mejora para
el curso siguiente. Esa autoevaluacion puede convertirse en un instrumento fundamental para la reflexion,
especialmente para el profesorado. Justamente en el claustro reside la competencia de analizar y valorar el
funcionamiento general del centro y la evolucion del rendimiento escolar (LOMLOE, art. 129 g.) Si los
resultados no son los esperados, no deberian echarse balones fuera, culpando de los fracasos sélo al
alumnado y familias: también hay que reflexionar sobre la organizacion del centro, la coordinacion del
profesorado, las précticas docentes, los propios sistemas de evaluacién del alumnado utilizados, etc. etc. Y esa
reflexién debiera hacerse con sinceridad y sin poner pafios calientes. La profesionalizacion de la docencia no
pasa por cumplimentar estadillos de notas, sino asumir colectivamente que se puede mejorar y jponerse a ello!.
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