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El instituto donde Ortega Smith amenaz6 a dos profesores los

respalda y defiende al colectivo LGTBI: “Aqui no cabe el odio”

La comunidad educativa del IES San Isidro (Madrid) denuncia la “violencia antipedagoégica” que el portavoz
municipal de Vox ejercié en una visita al centro, donde se enzarz6 con unos docentes que le increparon por
hablar de “chiringuitos” LGTBIQ+

27 de junio de 2025

Apenas pasaron 24 horas desde el encontronazo entre Javier Ortega Smith y dos profesores de instituto, pero
el centro ya ha salido en masa a denunciar la actitud del portavoz de Vox. El IES San Isidro de Madrid, al que
el edil se desplazé el miércoles junto a otros representantes publicos (entre ellos, el propio alcalde) por una
visita institucional, ha emitido un comunicado conjunto para condenar los “insultos y amenazas” vertidos por
Ortega Smith contra dos profesores del centro. Los docentes le increparon mientras ofrecia unas declaraciones
a la prensa, en las que llamaba “chiringuitos” a los grupos LGTBIQ+ en la que es ya una linea habitual de su
partido.

Fue entonces cuando ambos se enzarzaron con el edil y estallé el conflicto, que quedé grabado y ha corrido
como la pélvora. “Consideramos intolerables las declaraciones denigrantes e intimidatorias vertidas por el edil
contra la comunidad LGTBIQ+. Aprovecho un acto institucional para difundir un discurso de odio y promover la
violencia en un centro educativo publico”, sostiene con dureza la nota, que firman tanto la asamblea docente
como el alumnado, las familias y el personal de administracion de servicios.

Unas palabras que también suscriben los grupos familiares de otros institutos o colegios: el IES Gran Capitan,
los CEIP Vazquez de Mella y Emilia Pardo Bazan, o las escuelas infantiles La Bruja Averia-Lolo Rico y El
Olivar. Ademas, denuncian el “acoso” sufrido horas después por uno de estos docentes, que a ultima hora del
dia se encontrd con un individuo “exaltado” e “instigado por la difusiéon en redes de imagenes de los profesores
por parte de Javier Ortega Smith”, segun expone el comunicado, irrumpié en los pasillos del centro para dar
con él.

“Le amedrento e insultd usando expresiones como 'maricén’ o 'hijo de puta”, relatan desde el centro. Llegaron
incluso a amenazarle de muerte. “Me dijo que me esperaria a la salida para darme una paliza”, conté el propio
docente a Somos Madrid el dia de los hechos. Antes de eso, el portavoz de Vox insinué a las puertas del
centro que, de no ser por su cargo politico, los “‘iba a mandar a un campanario”. “El lenguaje bélico y las
amenazas no tienen cabida en una institucién publica, y mucho menos educativa”, reaccionan desde el IES
San Isidro.

Es mas, la comunidad educativa que emite el comunicado ha hecho hincapié en la defensa de los derechos
LGTBIQ+ que, consideran, se vieron denostados con las declaraciones del concejal. “Resulta ofensivo que
cargos publicos de visita se refieran a 'chiringuitos' o [llamen] ideologia que corrompe y destruye a las personas
a la labor que realizamos para transmitir al alumnado los valores superiores de nuestro ordenamiento juridico,
como son la libertad, la justicia y la igualdad”, destacan, con una clara sentencia: “Toda la ciudadania se ve
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atacada cuando se promociona este tipo de violencia antipedagégica en un instituto publico. [...] Este ha sido y
sigue siendo un referente en la defensa de los derechos de toda la comunidad LGTBIQ+”.

europapress.es

El alumnado de enseilanzas no universitarias desciende en mas de

14.700 y el extranjero aumenta en mas de 48.700 alumnos

MADRID 27 Jun. (EUROPA PRESS) - En el curso 2024-2025, el alumnado matriculado en ensefianzas de
régimen General no universitarias asciende a 8.317.548: 4.281.084 hombres y 4.036.464 mujeres. La cifra
global es inferior a la del curso anterior en 14.726 alumnos (-0,2%), distribuido este descenso por sexo en
9.327 hombres y 5.399 mujeres. Sin embargo, la cifra de alumnado extranjero matriculado en ensefianzas de
régimen general no universitarias y de régimen especial supera el millon (1.124.767), lo que supone 48.777
alumnos més que el curso anterior (+4,5%). El 12,9% del alumnado de las ensefianzas de régimen general no
universitarias es extranjero. Asi lo refleja la estadistica 'Datos avance 2024-2025' publicada este viernes por el
Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes.

La escolarizacion en el Primer ciclo de Educacion Infantil presenta un incremento de 3.664 alumnos (+0,8%),
pese al descenso de la poblacién asociada, lo que continla haciendo crecer la tasa de escolarizacién de 0 a 2
afos (49,2%). En este curso, el nimero de centros que imparten este ciclo aumenta en 135 (1,2%).

En el Segundo ciclo de Educacion Infantil, se observa una disminucion de 28.292 (-2,6%), igual al de la
poblacién asociada (-2,6%).

También desciende la matricula en Educacion Primaria (-45.727; -1,7%) y en Educacion Secundaria Obligatoria
(-13.353 alumnos; -0,6%), decreciendo la matricula de esta ensefianza por primera vez en los Ultimos afios, al
verse afectada también por el descenso demogréaco.

El alumnado de Bachillerato mantiene un crecimiento de 12.582 alumnos (+1,8%).

El alumnado de Formacion Profesional continda creciendo, alcanzando 1.188.901 alumnos, con un aumento de
53.121 (+4,7%). Por grado, el Grado Basico crece 3.263 alumnos (+4,0%), el Grado Medio 19.066 (+4,2%) y el
Grado Superior 28.591 (+4,8%) y los Cursos de Especializacion 2.201 alumnos (+36,9%). Las mujeres son
mayoria en el Bachillerato presencial (53,9%), pero su peso se reduce en Formacion Profesional. Dentro del
régimen presencial de FP, en Grado Basico (30,3%) es donde tienen un menor peso, incrementandose en la
ensefianza presencial de Grado Medio (42,5%) y de Superior (45,3%). Sin embargo, en la FP a distancia, las
mujeres son clara mayoria, tanto en Grado Medio (66,6%) como en Grado Superior (62,5%).

El nimero medio de alumnado por unidad en Segundo ciclo de Educacion Infantil es 18 y en Educacion
Primaria 20,7, situandose entre estos valores los de Ciclos de FP. de Grado Medio (19,8) y de Grado Superior
(20), y siendo mas altos en las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria (24,5) y Bachillerato (25,7).
Los menores numeros medios de alumnado por unidad aparecen en Grado Basico de FP (11,9), Primer ciclo
de Educacién Infantil (12,3), Otros programas formativos (12,2) y en los Cursos de Especializacion para
titulados de Grado Medio (8,4) y de Grado Superior de FP (14), aunque el menor numero medio corresponde a
la ensefianza de Educacion Especial especica (5,3).

El profesorado de centros de ensefianzas de Régimen General no universitarias en el curso 2024-2025 se sitlia
en 792.378 docentes; de ellos, 575.879 en centros publicos y 216.499 en privados. Estas cifras superan en
8.424 docentes (+1,1%) a las del curso anterior, con 6.786 mas en centros publicos (+1,2%) y 1.638 en
privados (+0,8%).

Levante

EL MERCANTIL VALENCIANO
Descalabro en las oposiciones docentes de Valéncia: "hay
muchisimos ceros por faltas de ortografia"

Miembros de varios tribunales critican la escasa preparacion de los aspirantes y su mala redaccién
Gonzalo Sanchez. Valéncia 27 JUN 2025

Descalabro, desastre o escabechina. Son tres palabras que valdrian para definir las oposiciones docentes de
2025 en Valencia. Al menos es la sensacién de los tribunales que corrigen los exadmenes, que no salen de su
asombro al comprobar que "hay muchisimos ceros por faltas de ortografia" -explica una correctora de Inglés-.



Se espera un aluvion de reclamaciones y ya se puede ver que las redes sociales de los principales sindicatos
educativos rebosan comentarios de opositores quejandose de la supuesta dificultad de la prueba o incluso la
mala praxis de los tribunales. "En mi tribunal éramos 63 y han aprobado 3", cuenta una opositora. En otros
tribunales de asignaturas como Inglés han aprobado 5 de 60 personas que se presentaron.

La nota media ha sido muy baja y los tribunales también han destacado la mala redaccién de los opositores, o
cual ha reducido todavia mas la calificacién hasta el punto de que muchos de los aspirantes ni siquiera van a
hacer media (Qque computa a partir del 2,5).

"No puede ser que los futuros formadores de estudiantes escriban con faltas de ortografia. No es de recibo",
cuenta una correctora. Aflade que el limite por faltas de ortografia son 3 puntos, y que de no ser por ello
"habria muchos estudiantes que habrian salido a deber".

Méas de 18.000 opositores participaron en la oferta publica de empleo de Educacion en unas pruebas
celebradas a finales de mayo. Conselleria pretendia cubrir 1.607 plazas del proceso selectivo. Para ello se
convocaron mas de 300 tribunales para evaluar, de media, a unos 60 aspirantes que se jugaban un puesto en
la funcién publica de la Generalitat.

Escabechina en las especialidades

No solo ha pasado en Inglés, sino que en Valenciano y Castellano la situacién es muy similar a la ya descrita.
Faltas de ortografia por parte de una persona que pretende dedicarse a la ensefianza. "Al final los cursos
pasados estabilizaron a muchisimos interinos, y lo que hemos visto ahora es que viene gente muy joven recién
salida de la facultad que no sabe lo que es un proceso de oposicion. Creemos que el nivel ha bajado
drasticamente por eso", asegura esta correctora.

Se espera una oleada de declaraciones cuando hoy se conozca la nota de muchas asignhaturas. Sin embargo
los miembros de los tribunales recomiendan a los opositores que se lean sus ribricas -este afio es el primero
gue se podian llevar una copia del examen- para ver todas las faltas de ortografia que han cometido.

Poco tiempo para corregir

Ademas de esto, cabe recordar que los tribunales de oposicion comenzaron a protestar y amenazaron con una
huelga que se desconvocé in extremis, con lo que la situacion, ya antes de las pruebas, no era la mejor.

Criticaban la fecha elegida para las 'opos', coincidiendo con el final de cursolo que les supuso tener que
corregir todos los examenes de sus estudiantes y los de los opositores casi a la vez. Luego también
protestaron por el intento de Conselleria de reducirle las retribuciones que han venido cobrando regularmente.

"El nivel es muy bajo y nos preocupa que se presente un aluviébn de alegaciones, aunque estaremos
encantadas de mirarlas porque es nuestro trabajo, pero aconsejamos a los docentes que primero miren bien su
rubrica para darse cuenta de en todo lo que han fallado", explica la correctora.

Criticas de los opositores

Los opositores, por su lado, critican la supuesta dureza de los procesos selectivos. "Todos sabemos lo que
implica preparar oposiciones: horas y horas de estudio, sacrificios personales, econémicos y emocionales. Y
todo para topar con unos criterios de correcciéon que no entendemos, no se han explicado claramente y que
han dado como resultado una carniceria de noas que parece mas una criba arbirtraria que una evaluacion
objetiva”, explica una opositora.

Otros aspirantes consideran que los resultados "no solo son un suspenso, sino una falta de respeto al esfuerzo
de todos los que estamos intentando acceder a un trabajo publico con dignidad y vocacion". El desastre ha sido
tal en algunas especialidades que se quedaran plazas sin cubrir antes siquiera de haber defendido la
programacion (la segunda prueba) porque muchisimos aspirantes ni siquiera han hecho media.

D EL DEBATE

Espara ya tiene cas tantas univer sidades privadas como publicas: asi ha
cambiado el mapa universitario

En estos mas de 30 afios, el sistema universitario espafiol ha crecido hasta contar con 96 universidades,
repartidas en 50 publicas y 46 privadas
Sandra Ordofiez. 27/06/2025

La Fundacién CYD ha presentado su informe Radiografia del Sistema Universitario Espafiol 1. Docencia, un
analisis exhaustivo del panorama universitario actual centrado en la evolucién y caracteristicas docentes de las
universidades publicas y privadas. El estudio ofrece una visién pormenorizada del perfil del alumnado, la
financiacién, el profesorado y la distribucidn territorial de las instituciones, aportando datos reveladores sobre
los cambios registrados desde 1991 hasta la actualidad.

En estos mas de 30 afios, el sistema universitario espafiol ha crecido hasta contar con 96 universidades,
repartidas en 50 publicas y 46 privadas. Desde 1991, se han creado 14 universidades publicas, mientras que el
numero de privadas ha aumentado en 42. Este crecimiento, particularmente intenso en el ambito privado, ha



03.07.2025

4 REVISTA DE PRENSA
ADIMAD

transformado la distribucién del alumnado: mientras las publicas han perdido mas de 315.000 estudiantes de
grado (una caida superior al 22%), las privadas han multiplicado por seis sus matriculados, alcanzando los
300.000 actuales.

La Comunidad de Madrid encabeza la

lista en ndmero de universidades, con 19

centros (6 publicos y 13 privados). Le O

siguen Andalucia, con 14 instituciones (9 Guvie : 1.3 Mdasns

publicas y 5 privadas), y Catalufia, con - B :

12 (7 publicas y 5 privadas). S S Cotanne
Este incremento ha sido especialmente ¢ 1
significativo en los Ultimos diez afios en bl
regiones como Madrid, Andalucia y ¢

Canarias.

En cuanto al perfil de los titulados, el
informe muestra que el 79,7 % de los
graduados proviene de universidades Mo g
publicas, mientras que el 52,5 % de los Antonais
egresados de master pertenece a y
centros privados. El peso de las Canarme

universidades publicas es aun mayor en
el ambito del doctorado, donde el 93,7 %
de los titulados obtiene su titulo en estas S Vet b e
instituciones.

Por ramas de estudio, las universidades publicas destacan en Ciencias e Ingenieria, mientras que las privadas
concentran un porcentaje notable de titulados en Educacion, Salud y Servicios Sociales.

Respecto a la financiacion, se observan marcadas diferencias entre ambos tipos de instituciones. En las
publicas, el 60,8 % de los ingresos proviene de las transferencias de las comunidades autbnomas, frente al 1,2
% en las privadas. Estas uUltimas dependen principalmente de las matriculas, que suponen el 78,9 % de sus
ingresos. Ademés, recaudan méas por formacion continua, mientras que las publicas lideran en fondos
destinados a la investigacion.

En el ambito académico, el 51,7 % de los titulados de grado en universidades privadas finaliza sus estudios en
el tiempo estipulado, frente al 40 % en las puablicas. Esta diferencia también se da en los mésteres de un afio.
Asimismo, en las privadas hay mas mujeres egresadas, mayor proporcién de estudiantes extranjeros y de
alumnos mayores de 25 afios. Ademas, el 77,3% de los estudiantes de grado en universidades privadas tiene
padres con estudios superiores, frente al 61,6% en las publicas.

En lo que respecta al profesorado, las privadas tienen una mayor presencia femenina (47 % frente al 43,5 %),
menor edad media y una mayor proporcion de contratos indefinidos. En las publicas, predomina el
funcionariado y el trabajo a tiempo completo, asi como una mayor antigiiedad del personal docente. Las
privadas también destacan por contar con un porcentaje mas alto de profesorado extranjero.

Este informe inaugura una serie de publicaciones de la Fundacién CYD que, ademas de la docencia, abordaran
temas como la investigacion, la transferencia de conocimiento, la internacionalizacion y la insercion laboral del
sistema universitario espafiol.
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La soledad del adolescente frente a las pantallas, un

fenémeno que se recrudece durante las vacaciones

La ONG Educo denuncia que méas de 375.000 nifias y nifios de 6 a 13 afios en Espafia (un 10 % del total)
tienen las llaves de casa y pasan el dia solos

CARLOTA FOMINAYA. Madrid. 27/06/2025

Un dia cualquiera de la pasada semana, Carmen hizo la prueba. Retir6 el movil a su hijo entre las 11:00 pm. y
las 7:00 am., momento en el que descubrié que el adolescente, de 14 afios recién cumplidos, tenia 640
mensajes de WhatsApp repartidos en tres chats, todos enviados de madrugada. «De dia esta en casa sin
campamento e intuimos que puede ser peor. Entendimos que teniamos que tomar de forma urgente cartas en
el asunto», admite esta mujer.



La realidad, tal y como recoge el ultimo informe de la ONG de infancia y educacion Educo, 'Nifios de la llave llI;
la vida empantallada’, es que «estamos dejando que se acuesten y se levanten con el mévil» y que «hay
madres que nos dicen que no saben qué hacer para que sus hijos se duerman sin el teléfono. Ya lo consideran
normal». En verano, sin madrugones escolares de por medio, ni campamentos a la vista, todo esto empeora.

Con el final del curso escolar y el inicio de las vacaciones, miles de nifios y adolescentes en se enfrentan a casi
tres meses sin clases, rutinas y, en muchos casos, ni alternativas reales de ocio saludable. Tal y como
denuncia esta ONG, mas de 375.000 nifias y nifios de 6 a 13 afios en Espafia (un 10 % del total) tienen las
llaves de casa y pasan horas del dia solo porque sus padres y madres no pueden acompafiarlos, ya sea por
falta de recursos econdmicos, de tiempo o de redes familiares.

El informe que acaba de sacar la entidad, 'Nifios de la llave Ill: la vida empantallada’, sitia el foco en una nueva
forma de soledad: la que ocurre frente a las pantallas, especialmente durante las vacaciones de verano. «La
soledad no ha desaparecido, sino que se ha transformado adentrandose en el mundo digital. Durante el
verano, la situacién se agrava, ya que la falta de actividades y acompafiamiento multiplica las horas de
exposicién a las pantallas», explica Guiomar Todd, director general adjunto de Educo.

El informe, basado en una encuesta a 2.316 familias de toda Espafia con hijos e hijas de 6 a 13 afios, revela
gue los nifios y niflas reciben su primer teléfono inteligente con solo 9 afios y 10 meses , mientras que las
llaves de casa llegan un afio y medio después, cumplidos los 11 afios y un mes. Se trata de una inversion
simbdlica de los 'rituales de autonomia’' donde el mévil se convierte para muchas familias en la forma de
‘controlar» a sus hijos e hijas cuando estan solos, coincidiendo muchas veces con el paso de primaria a
secundaria. Con 10 afios, el 60 % ya tiene movil, cifra que asciende al 93 % al cumplir los 13, siendo de 9 a 15
el 'segundo periodo sensible de aprendizaje’, un momento crucial para su desarrollo cognitivo, social y
emocional.

Segun la encuesta de Educo, alrededor del 40% de padres y madres afirma que sus hijos e hijas estan 'mas' o
'mucho mas' expuestos a pantallas en verano. El resto del afio, la encuesta revela que solo con el teléfono
inteligente pasan 2:35 horas diarias, alcanzando las 3 horas de media diarias el fin de semana , con un uso
simultaneo de varios dispositivos lo cual eleva el tiempo total de exposicion a pantallas. El 62,2 % de las
madres y padres encuestados afirma que sus hijos usan pantallas para tareas escolares, pero mas del 50 %
reconoce también su uso para ver series, jugar online o chatear, muchas veces hasta bien entrada la noche.

Brecha entre percepcién y evidencia

Uno de los hallazgos mas relevantes del informe es la brecha entre lo que perciben madres y padres y lo que
alertan a los especialistas consultados y las entidades sociales con las que trabaja Educo. Aunque la evidencia
cientifica y educativa coincide en sefalar multiples efectos perjudiciales del uso excesivo de pantallas, las
familias no siempre lo reconocen: Solo un 36% de madres y padres ve relacién clara entre uso de pantallas y
problemas de suefio, y tan solo un 33% reconoce el vinculo con la ansiedad, el estrés o la depresion. Ademas,
menos de la mitad de las familias encuestadas (43,4 %) consideran que la atencion y la concentracion resultan
afectadas, y solo el 35,3 % esta de acuerdo con que perjudica al rendimiento escolar.

En contraste, las entidades sociales denuncian a diario los efectos de esta sobreexposicion. Desde la
Asociacion Barré (Madrid), lanzan una advertencia clara: «Por desgracia, es muy comun el caso de chicos y
nifias de 9 o 10 afos que se quedan jugando a la Play o con el TikTok hasta la madrugada. Se nota cuando el
menor ha dormido poco: no atienden, estan mas dispersos, mas enfadados».

A su vez, desde la organizacion Farrah (Gran Canaria) sefialan: «Nos encontramos con nifios y nifias
gue necesitan estimulo constante; en el momento en que no hay estimulo, se salen de la actividad». Afaden
ademas que muchos nifios y nifias acuden a sus espacios tras haber estado enganchados al mévil hasta altas
horas de la noche. Esta sobreexposicion afecta, ademas del descanso, a la capacidad de atencion y
autorregulacion, tal como explica Joan Paul Pozuelos, neurocientifico de la Universidad de Granada, la
autoestima y el vinculo con sus iguales.

La soledad de sus cuartos

Por otro lado, casi un 40% de madres y padres no percibe una relacion directa entre el uso de pantallas y la
sensacion de soledad no deseada o el aislamiento social. Sin embargo, de nuevo, desde las entidades
sociales, que Educo apoya para organizar campamentos de verano, la percepcién es muy distinta. «Incluso
cuando los nifios no estan solos de forma fisica, muchas veces buscan la soledad en sus cuartos, sobre todo
con el mévil y la tablet, porque estan enganchados a estas tecnologias», dicen desde Farrah.

Pero esta actitud no es inocua. Este tipo de soledad tiene consecuencias emocionales y relacionales. El
informe de Educo recoge estudios que vinculan el aislamiento infantii con una baja autoestima, mayor
inseguridad, dificultades para generar vinculos sanos y una menor percepcion de bienestar general.

Finalmente, cerca de la mitad de las familias encuestadas (45,9 %) no considera que exista una relacién
relevante entre el uso de pantallas y el hecho de sufrir alguna situacién de acoso . Sin embargo, se ha
detectado que las pantallas han ampliado la extension e intensidad de distintos tipos de violencia contra la
infancia, generando en concreto un solapamiento entre acoso escolar y ciberacoso. Hay una sensacion de
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impunidad en las agresiones, tal como resume una educadora: «al estar detras de una pantalla, parece que no
duele».

A pesar de los elementos perniciosos de la sobreexposicién y los contenidos de riesgo de los dispositivos,
segun el informe de Educo los nifios y nifias si perciben que las redes sociales los ayudan a sentirse seguros e
independientes. Que gracias a Internet pueden aprender mas alla de las aulas, o descubrir nuevas aficiones.
También, les hacen sentir que forman parte de un grupo. «Es indudable que las redes, tal y como esta hoy
configurada la sociedad, ayudan a hacer amigos, a no sentirse solos y solas. Lo que no impide reconocer que
hay riesgos y deben atenderse», remarca la directora adjunta de Educo.

Infraproteccion digital

El informe recoge ademas que casi un tercio de las familias no pone limites efectivos al uso de dispositivos. Un
20,8 % no aplica ninguna restriccién, y un 8,3 % se lo ha planteado, pero no sabe cémo hacerlo. Solo un 42,9
% utiliza sistemas digitales de control parental, y un 35,6 % establece acuerdos verbales o escritos. Y estos
sistemas no son los mas eficaces segun el especialista en sociologia de la infancia, Kepa Paul Larrafiaga, uno
de los expertos participantes en el Anteproyecto de Ley de Proteccion en Entornos Digitales.

Esta claro que las pantallas han llegado a los hogares sin preparacion suficiente . «Estamos criando a una
generacion en la que la autonomia viene sin acompafiamiento, sin orientacion ni apoyo, y donde la tecnologia
sustituye elementos esenciales para su desarrollo, como puede ser el juego libre con sus amigos y amigas.
Esta infra proteccion en el mundo digital provoca una brecha, no tanto en quién tiene acceso a la red sino entre
quién esta mas protegido o no», sefiala Todo.

Educo insiste en la importancia de acompafiar a las familias, ya que a muchas les falta informacién, pero
también les falta red, apoyo y tiempo. «No podemos delegar en madres y padres una responsabilidad tan
grande sin acompafarlos ni ofrecerles alternativas reales. Mientras tanto, hay miles de nifios que estan siendo
moldeados por una tecnologia que no les pide permiso», dice Todo.

Ademas, la ONG insiste en la necesidad de una educacién protectora: «No se trata de prohibir, sino de educar
y acompafiar a todos los actores implicados, no solo a las familias, en un uso saludable para el bienestar de la
infancia y la adolescencia. Generar un entorno digital seguro que promueve la proteccion individual de los
propios chicos y chicas, pero también la que ejercen familias, centros educativos, entorno local y
Administraciones Puablicas. «Ya no podemos mirar a otro lado, tenemos un problema y hay que tomar medidas
urgentes», denuncia«.

En verano, espacio idéneo para garantizar el bienestar de la infancia a través del ocio y el juego al aire libre,
Educo también reivindica el valor de los campamentos y colonias como lugares protectores alternativos a las
pantallas que fomentan el desarrollo de habilidades fisicas, sociales y emocionales, especialmente para
aquellos nifios y niflas que no pueden contar con acompafiamiento durante las vacaciones.

«El verano es una oportunidad para reconstruir vinculos, recuperar el juego compartido y ofrecer experiencias
reales de pertenencia. Los campamentos y colonias no son un lujo, son una necesidad para garantizar el
derecho a una infancia con relaciones, afecto y tiempo de calidad», afirma Tod6.

Desde la organizacion se insiste en que las administraciones publicas —desde el nivel estatal hasta el
autonémico y local— deben asegurar durante el verano al menos quince dias de actividades de ocio educativo,
clave para el desarrollo integral de la infancia, complementar lo aprendido durante el curso escolar, y garantizar
su derecho al juego. Estas actividades deben priorizarse como gratuitas para los nifios, nifias y adolescentes
en riesgo de pobreza o exclusion social y garantizar al menos una comida al dia, entre otras recomendaciones.
Para asegurar el disefio de politicas publicas adecuadas, resulta imprescindible que los diferentes niveles de la
administracién dispongan de datos estadisticos sobre el acceso a actividades de ocio y tiempo libre en
periodos no lectivos. «Hay infancia que se pasa el verano sola en casa, y hay infancia que, gracias a una
colonia, puede jugar y convivir con otros. Esa diferencia marca su desarrollo emocional, su autoestima y su
forma de relacionarse con el mundo», dice Todo.

EL PAIS oenion

Necesitamos saber qué significa ser docente hoy
Blindar una definicion aceptada por una mayoria del significado de ser docente pasa por aumentar los
incentivos al desarrollo profesional, gran laguna del sistema educativo
ALBANO DE ALONSO PAZ. 27 JUN 2025
En esta sociedad anénima poblada cada vez de mas nombres que pregonan en redes sobre la receta del buen

hacer, la discusién publica sobre el bienestar docente ya no resulta suficiente. Tampoco la ambiciosa misién de
acordar unas nuevas competencias para acceder a la profesién, ni hablar de manera vaga sobre mejorar sus



condiciones de trabajo. Para que se recupere la dignidad del trabajador de la educacion, se precisa saber qué
significa ser docente hoy.

En el pasado, los grandes pensadores consideraban que al camino de la vida buena se llegaba a través de la
sabiduria. Me llama la atencion que los jévenes de hoy, desde su légico pragmatismo, piensen que la
Inteligencia Atrtificial les acorte esta senda para poder llegar antes a sus metas. Es curioso que en todas las
despedidas de fin de curso a las que he ido este afio, y también sobre las que me han hablado algunos
compafieros, el alumnado dirija sus discursos a mencionar las bondades del Chat GPT, refiriéndose a esta
aplicacion como esa herramienta que les ha “salvado la vida”.

En el predominio de una acepcién del mundo cada vez mas individualista, de forma progresiva nos estamos
olvidando de agradecer al docente su labor. Incluso de agradecernos entre nosotros, de hacer pifia en una
resignificacién del compafierismo que se acerque a determinada forma de entender la amistad: una forma de
empatia plena que nos haga entender también por qué otros maestros y profesores manifiestan tanto hastio,
desgaste o0 cansancio y, a pesar de ello, siguen mostrandose como magnificos profesionales.

Sefiala Paulo Freire en Politica y educacion que como educadores nos vamos haciendo “en el cuerpo de las
tramas. En la reflexién sobre la accion, en la observacion atenta de otras practicas”. Hoy en dia, repensar estas
palabras nos lleva a interrogarnos sobre si es posible un significado nuevo para ellas, con el fin de dar con la
respuesta a si sabemos lo que debe encerrar el significado de la docencia en la actualidad.

Mantiene Irene Vallejo que “lo mas inteligente —y menos intransigente—, es abrirnos y abrazar lo ajeno en lo
propio. Reconocernos en quien parece distinto, resistirnos al alineamiento”. Resignificar la profesién docente
hoy en dia pasa un poco por eso: identificarnos con las virtudes y necesidades de quienes tenemos al lado
para poder seguir resistiendo ante los cada vez més variados requerimientos y el olvido de lo que representa
esta profesion para la sociedad; como el olvido inconsciente de esos estudiantes que ensalzaban las bondades
de la IA a la hora de celebrar la llegada del final de una etapa, y mencionan sélo de pasada lo que cada
docente habia representado en sus vidas.

Blindar una definicibn aceptada por una mayoria del significado de ser docente pasa por aumentar los
incentivos al desarrollo profesional, gran laguna del sistema educativo. El profesorado llega al final de su
trayectoria con la sensacion de haber cumplido por encima de las expectativas y, sin embargo, no haber
recibido el reconocimiento social, laboral y econémico suficiente. Y ese es un grandisimo problema, porque
desgasta al cuerpo docente mas comprometido.

En Secundaria, por ejemplo, hay escasas comunidades autonomas que se han animado en los Ultimos afios a
relanzar las convocatorias de acceso al cuerpo de catedraticos de profesorado de ESO y Bachillerato como
férmula para mejorar las condiciones de trabajo y la calidad en su ejercicio. Sin embargo, y a pesar de que la
norma prevé que la cantidad de personas pertenecientes a este cuerpo puede alcanzar hasta 30% del nUmero
total de funcionarios de cada cuerpo de origen, en casi ninguna regién se roza esta cifra.

En este ambiente singular en el que también los maestros cobran menos a pesar de desarrollar funciones
similares al profesorado de Secundaria, la linealidad a la hora de tratar el estatus del docente en cuanto a sus
incentivos (recordemos que en la escuela publica existen los complementos retributivos a la formacion, los
sexenios, pero estos son insuficientes) choca con las nuevas funciones que se le pide a estos profesionales, en
medio de un escenario educativo de gran complejidad.

Se ha estudiado en profundidad cémo el bienestar del profesorado incide directamente en el bienestar del
alumnado, y que se retroalimentan el uno al otro ya que al final conviven en un mismo espacio muchisimas
horas al afio; sin embargo, pocas regiones se animan a sondear cudles son los requerimientos de un sector
laboral clave para el desarrollo de un pais, pero que a la vez tiene una inestabilidad por encima de lo deseable.

El ejercicio del magisterio requiere de una redimension que vaya mas alla de lo establecido en el articulo 91 de
la LOE, que fija las funciones del profesorado. Tenemos desde 2007 un Estatuto Bésico de los Empleados
Publicos que incluye deberes, derechos y cédigo ético de los trabajadores de las administraciones. Sin
embargo, no recoge las necesarias especificidades de profesorado, y sobre todo los limites de su trabajo, para
blindar por consenso, por ejemplo, que no pueden seguir asumiendo mas y mas segun avanzan las leyes.

La huelga indefinida convocada en Asturias en este final de curso y que ha paralizado parte del sistema
educativo destapa un conflicto latente que se viene gestando desde hace afios. Es la culminacién de un
recorrido que nos tiene que recordar la importancia que el profesorado tiene para el bien comdn y la cohesion
social. Otras regiones como Canarias han avanzado este curso en la identificacion de cudles son las tareas
burocraticas que suponen mayor sobrecarga para el cuerpo docente, ademas de llegar a acuerdos sobre una
progresiva bajada de ratios.

En esa linea de dialogo, las administraciones educativas de cada territorio deben acercarse a la trinchera
donde se ubican los grandes artifices del estado del bienestar: las profesoras y los profesoras que tienen
contacto estrecho con el aula y lo han mantenido con orgullo, humildad, tesén y generosidad curso a curso, a
costa de todo y, a veces, sintiendo que a cambio de nada.

A ninguno de nosotros, equipos directivos, politicos, familias o estudiantes, nos interesa que haya un clima de
conflictividad. De hecho, el ambiente que respiran la grandisima mayoria de centros publicos es de trabajo
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laborioso, por encima muchas veces de las posibilidades y de unas jornadas laborales que, por épocas, parece
gue nunca acaban. La polarizacion se respira mas en redes sociales y publicaciones de ciertos medios.

Por ello, es este clima general de respeto a lo mas importante, el avance hacia el éxito escolar de todo nuestro
alumnado, lo que debemos mimar con cuidado a la hora de buscar una bisqueda renovada de lo que significa
ser docente hoy: una definicion que equilibre la balanza de los derechos de todos y, sobre todo, que sea el
aliciente para pensar en que mejorar la estima de quienes ensefian y cuidan de nuestros hijos e hijas es lo
mejor que le puede pasar a un pais avanzado. Y, para ello, necesitamos pararnos a pensar sobre lo que
encierra, en toda su magnitud, la idea de ser maestro o profesora hoy en dia, y que ello inspire a las siguientes
generaciones de ensefiantes.

Albano de Alonso Paz es catedratico de Lengua y Literatura, profesor y Cruz al Mérito Civil por su labor en el
campo de la ensefianza.

LA VANGUARDIA

Los alumnos de 6° de primaria empeoran en matematicas y

ciencias; y los de ESO, en inglés y ciencias
Carina Farreras. 27/06/2025

Resultados agridulces del sistema educativo catalan. El foco de atencidn negativo sigue siendo las materias
cientificas que empeoran desde primaria y no remontan lo suficiente en la educacién secundaria.

Si se tiene en cuenta que a partir de los 70 puntos se considera un nivel “aceptable” de la competencia
evaluada, es especialmente preocupante la caida de la competencia de medio natural y social en 6° de primaria
(de 74,3 en el curso 2023-2024 a 66,3 puntos en éste) y la de matematicas por lo que supone esta materia y la
tendencia que marca la evolucién (de 74,3 a 70,4). Estos alumnos, de 12 afios, pasan a la ESO con bajas
competencias. En ambas materias, es el rendimiento mas bajo obtenido por los alumnos de esta edad desde
gue se realizan estas pruebas.

Con todo, los de primaria son alumnos que se mantienen en el sistema educativo y pueden mejorar en
secundaria. Sin embargo, los estudiantes de 4° de ESO, que pasan a postobligatorios (bachillerato o formacion
profesional en sus diferentes modalidades), bajan sus resultados clave en el contexto actual de fake news y de
necesidad de formar profesionales Steam. Bajan en el dmbito cientifico y tecnoldgico (de 72,6 a 67,9) y no
remontan lo suficiente en mateméticas. Del 64,9 en el curso anterior a 69,8 en éste.

Estos son los datos presentados esta mafiana por el Departament d'Educacio i FP de la evaluacién de final de
etapa 2024-2025. Los datos se han obtenido a partir de una evaluacién censal que se ha llevado a cabo a
70.064 alumnos de 6° de primaria y a 79.142 de 4° de ESO de centros publicos y privados de Catalunya.

La directora general de Innovacion, Digitalizacion y Curriculo de la Conselleria de Educacion y FP, Mercé
Andreu, ha admitido que es necesario “actuar’ para revertir los resultados no solo de las materias de ciencias.
Mas refuerzo de profesores para que puedan hacer codocencia en el aula, mas formacién al profesorado, asi
como otros programas especificos.

Andreu, que estaba acompafada por la nueva presidenta de la Agéncia d'Avaluacio i Prospectiva de I'Educacio,
Nuria Planas, ha achacado el bajo rendimiento, especialmente en ciencias, a una deficiente implantacién de los
nuevos curriculums Lomloe.

De modo que en estos primeros afios de implantaciéon del nuevo curriculum se han producido desajustes y
ciertas preguntas competenciales no han podido ser respondidas por falta de conocimiento de conceptos
(saberes). Ha puesto el ejemplo de la “condensacion”.

Por ello, se van a concretar para el mes de octubre un curriculum con los saberes basicos por curso, tal y como
se ha realizado en otras materias como matematicas. Segun ha explicado, el objetivo no es contradecir la
Lomloe, que impulsa la formacion de alumnos competentes, sino orientar a los docentes sobre la concrecion de
saberes bésicos.
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En cambio, en temas como numeracion y calculo, estadisticas o, especialmente, cambios y relaciones, lo niveles
competenciales son buenos. Por ejemplo, en cambios y relaciones, la mitad tiene un nivel muy alto.

Esto no ocurre en inglés, que sigue siendo el reto educativo del sistema. Numéricamente hay menos nifios
excelentes que con deficiencias. Casi el 16% tiene un nivel alto; por contra, el 19,2% lo tiene bajo y no alcanza
el minimo. La comprensién oral es buena, peor la lectora y lo que peor llevan es la expresion escrita donde se ve
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una polarizacién: casi tres de cada diez alumnos no llega al minimo mientras que 2,5 de cada diez tiene un nivel
considerado alto.

Toticias de Navarra

Estudiantes y docentes del IES Sarriguren, premiados en
un concurso de estadistica AVATAR 2025

La fase estatal del certamen se celebré entre los dias 25 y 27 de junio en la Universidad de La Rioja y ha
contado con la participacién de casi un centenar de estudiantes de trece CCAA

Maria Olazaran. PAMPLONA 27-06-25

El trabajo Futbol: observacion y tecnologia en accion, presentado por el IES Sarriguren BHI (Navarra) ha sido
el vencedor, en la categoria A (1° y 2° de ESO) del concurso de estadistica ‘AVATAR 2025’, cuya fase estatal
se ha celebrado del 25 al 27 de junio en la Universidad de La Rioja. El trabajo ha sido realizado por los
estudiantes Axular Imaz Arandia, Mikel Merino Alcat y Enaitz Valencia Arina, tutorizados por los profesores
Unai Olano Yurrita e Irune Sancet Acedo.

El premio, dotado con 1.000 euros, ha sido compartido con el IES de Cacheiras (Galicia), ganador ex
aequo por el trabajo ‘Contad con nosotros’, de Anxo Amigo Gonzalez, Martifio Amigo Gonzalez, Juan Ferreirés
Estévez y Brais Suarez Varela, tutorizado por las profesoras Trinidad Pazos Celis y Ana Maria Rodriguez
Sanchez. En esta misma categoria el IES Sierra de Santa Barbara (Extremadura) ha obtenido una mencién de
honor por el trabajo ‘{Qué no te vendan humo!’, desarrollado por los estudiantes Alvaro Monroy Garzén y
Eduardo Albarran Sanchez, con la supervisién del profesor Julio César Barcena Sanchez.

En esta fase estatal han participado 93 estudiantes de ESO, Bachillerato y FP, agrupados en 32 equipos, que
proceden de 13 comunidades auténomas. Los galardonados representaran a Espafia en la fase internacional
del certamen, cuyas fechas y lugar de celebracién estan aln por determinar.

Otros premiados

En la Categoria B (3° y 4° de ESO y Formacién Profesional Basica) el premio, dotado con 1.000 euros, también
ha sido compartido. Uno de los vencedores es el IES Josep Lladonosa (Lleida), por su trabajo ‘iMicrobios al
achecho! La verdad oculta de tu cepillo de dientes’, de los estudiantes Eva Alenta Sanchez, Paula Boté Vifes,
Jana lbars Bernad6 y Julia Sala Escuder, tutorizados por el profesor Andreu Arbé Trabado.

El otro galardonado es el IES Santo Reino (Torredonjimeno, Jaén), por el trabajo ‘¢ Por qué no puedes dejar de
hacer clic? Las técnicas virales de los portales digitales para atraparte’, de Lorena Martinez, Enrique Ortega y
Javier Pérez, tutorizados por Alberto Colomo.

La mencion de honor en esta categoria ha sido para IES de Vilalonga—Aula Hospitalaria CHUS (Galicia), por el
trabajo ‘OncoVida. Numero que cuentan historias’, desarrollado por la estudiante Alba Lorenzo Garcia, bajo la
supervision de la profesora Maria Teresa Rey Rey.

En la Categoria C (Bachillerato y Ciclos Formativos de Grado Medio) han compartido premio, dotado con 1.000
euros, otros dos centros. Uno de ellos es Colexio Divina Pastora-Franciscanas (Ourense), por el trabajo ‘El lado
oscuro de la miel’, de los estudiantes Laura Gonzalez Alvarez, Samuel Sanchez Cruz, Samuel Gonzalez
Alvarez y Pablo Ramos Costa, tutorizado por las profesoras Maria del Pilar Fernandez Cobal y Pilar Rodriguez
Lépez.

El otro vencedor es el IES La Plana (Comunidad Valenciana), por el trabajo ‘Mochilas. Un problema de peso’,
desarrollado por el estudiante Pau Ferrando Agost bajo la supervision del profesor Pep Chiva Moreno.

La mencion de honor en esta categoria ha sido para el IES Fray Juan de Zumarraga-Durango BHI (Pais
Vasco), por el trabajo ‘Creador de dietas automatico’, de las estudiantes Maider Egiraun Garamendi, Saioa
Garrido Garamendi e Ixone Sesma Bengoa, tutorizado por el profesor Unai Mendiguren.

También ha obtenido premio a la mejor presentacién, dotado con 500€, el trabajo ‘Los efectos de la DANA en
la concienciacion juvenil. Y tu qué harias?’, desarrollado por la estudiante Yasmin Saidi, del IES Joan Fuster
de Sueca (Comunidad Valenciana), tutorizado por los profesores Ménica Carb6 y Oscar Mascarell.

Despertar la curiosidad por la estadistica

El objetivo de esta iniciativa es despertar en el alumnado la curiosidad por la estadistica como herramienta
fundamental del analisis de datos procedentes de estudios en ciencias experimentales y sociales. Busca

familiarizar a los estudiantes con las distintas etapas en la realizacion de un proyecto estadistico, asi como
difundir su importancia y utilidad en la vida real y en todas las disciplinas académicas.

El concurso AVATAR esta organizado por la Sociedad de Estadistica e Investigacién Operativa (SEIO), la
Consejeria de Educacién y Empleo del Gobierno de La Rioja, la Facultad de Ciencia y Tecnologia y el



Departamento de Matematicas y Computacién de la UR, la Sociedad Riojana de Profesores de Matematicas 'A-
prima' y el Instituto de Estadistica de La Rioja.

Esta actividad cuenta con la ayuda del Vicerrectorado de Politica Cientifica y la Unidad de Cultura Cientifica y
de la Innovacion (UCC+i) de la Universidad de La Rioja y de la Fundacién Espafiola de Ciencia y Tecnoldgica
(FECYT) — Ministerio de Ciencia, Innovacion y Universidades

- CorreoGallesic

La «asfixia» de los profesores gallegos

Casi nueve de cada diez docentes considera que la «excesiva burocracia» dificulta su labor pedagogica y la
atencion al alumnado, segun una encuesta de STEG

Se muestran mayoritariamente a favor comenzar un proceso de movilizaciones tras el inicio del curso
Mateo Garrido Trifianes. Santiago 27 JUN 2025

Menos de una semana después del fin de curso 24/25, el Sindicato de Traballadoras e Traballadores do Ensino
de Galiza (STEG) hizo publicos ayer los resultados de una encuesta realizada a partir de la respuesta, a través
de sus mails corporativos, de mas de mil docentes, que refleja cdmo «la excesiva burocracia, que asfixia la
labor pedagodgica y dificulta la atencién al alumnado» se ha convertido en su principal problema laboral.

Asi lo sefialan casi 9 de cada 10 de los profesores encuestados —el 86%—. Una docente del &rea de
Santiago, que prefiere no desvelar su identidad, ratifica esta sensacion generalizada entre el profesorado
gallego: «Llevo dando clases desde 1999 y claro que veo cémo el volumen de papeleo que tenemos los
profesores se ha incrementado muchisimo desde entonces. Una cuestién que, ademas, nos resta tiempo para
preparar las clases».

Segun explica la docente, este «desproporcionado papeleo se concentra sobre todo en los inicios y finales de
cada uno de los trimestres, aunque a lo largo del curso hay dias en los que se ven «ahogados» y con un
«caos» de diferentes plataformas. «No hay un servicio centralizado, tenemos que atender al Abalar, a la
plataforma Xade, al correo corporativo, a los contenidos del aula digital... Justificamos las faltas de asistencia
en un lado y después sacamos informes por otro. Tan grande es el nimero de procedimientos como caética la
manera de cumplir con ellos», explica la profesora.

Tras el exceso de burocracia, el cuerpo docente de la comunidad ve también condicionado su trabajo por la
«masificacién de las aulas» —asi lo apunta el 75% de los encuestados—, la «falta de recursos materiales y
humanos en los centros» (68%) y la «insuficiencia de medios para la atencién a la diversidad» (64%). La
encuesta revela también que no estan dispuestos a aguantar mas: 950 de los 1.000 profesores cuestionados
por STEG asegura mostrarse favorable a iniciar un «proceso de movilizaciones» con el inicio del curso y casi
tres de cada cuatro consideran que la medida central de este bloque de protestas debe pasar por la huelga
indefinida del profesorado de los centros gallegos.

Rodriguez defiende la «neutralidad ideolégica» en las aulas como garantia de «pluralismo social»

El conselleiro de Educacion, Roman Rodriguez, defendi6 ayer en sede parlamentaria el concepto
de «neutralidad ideoldgica» en las actividades complementarias que incluyen las instrucciones para el préximo
curso como garantia del «pluralismo social y el pensamiento critico» entre los alumnos gallegos. Asi lo hizo en
respuesta a una pregunta del BNG contra quien cargé por haber sacado «en tromba a toda la galaxia»
nacionalista a criticar ese término cuando se trata de un «discurso basico aceptado por todas las escuelas
pedagégicas del mundo».

Ademas, Rodriguez sali6 en defensa de la «libertad de expresién» del subdirector general de inspeccion e
Avaliacion do Sistema Educativo y responsable de la introduccién del concepto de «neutralidad
ideolégica», Enrique Prado Cueva, para quien los nacionalistas piden el cese por una serie de articulos
publicados hace afios en internet en los que el funcionario criticaba el «progresismo» en la escuela; el Estado
de las Autonomias; la violencia machista, que califica de «intra familiar» o la inclusion en las aulas de alumnos
con necesidades educativas especiales. Ademas, tachaba a los profesores de «nueva clase ociosa de
funcionarios».

Manifestaciones

La CIG organiz6 una concentracion en San Caetano, secundada también por STEG, para reivindicar los
derechos «arrebatados» al profesorado desde 2009. Alli se pudieron ver también pancartas en contra de la
«censura» en la educacién. Los sindicatos no cierran la puerta a una huelga que a tenor del estudio de
STEG, los profesores apoyan mayoritariamente.

europapress.es
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El 94,8% de los estudiantes espaiioles aprueba la nueva

Selectividad

MADRID, 28 Jun. (EUROPA PRESS) - EIl 94,8% del total de estudiantes que se han presentado a la nueva
Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) en Espafia han aprobado, segun el recuento de Europa Press a
partir de datos autondémicos. El porcentaje de aprobados en la Selectividad del curso 2024-2025 presenta
diferencias signicativas de casi 6,5 puntos porcentuales entre las distintas comunidades autonomas. Asi, los
alumnos de las Islas Canarias, con un 91,5% de aprobados, son los que menos superan la Selectividad, frente
a los estudiantes de Navarra que, con un 97,92% de aptos, son los que més aprueban de Espafia.

Los siguientes alumnos con un porcentaje mas bajo de aprobados son los andaluces, con un 91,98% de
aprobados, seguidos de los de Islas Baleares (92,5%), Asturias (94,57%), Cantabria (94,61%), Extremadura
(94,9%), Catalufia (94,97%), Madrid (95,16%), Murcia (95,4%), Galicia (95,58%), Comunidad Valenciana
(95,68%), Castilla-La Mancha (96,34%), Pais Vasco (96,73%), Castilla y Ledn (97%), Aragdén (97,51%), La
Rioja (97,57%) y Navarra (97,92%).

La nueva Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), a la que se presentaron cerca de 270.000 estudiantes,
arrancé en casi toda Espafia el 3 de junio con preguntas sobre la tragedia de los cayucos, el libro sobre José
Bretén o la proliferacién de universidades privadas en los Ultimos afios. Los primeros examenes del nuevo
modelo de la Selectividad fueron los dias 3, 4 y 5 de junio en toda Espafia, menos en Catalufia, que se
celebraron los dias 11, 12 y 13 de junio, y en Canarias los dias 4, 5, 6 y 7 de junio.

Ademas, este afio ha habido una excepcion en la Comunidad Valenciana para los alumnos afectados por la
dana y hay tres fechas de la Selectividad: la ordinaria (3, 4 y 5 de junio), la extraordinaria (que sera ordinaria
para el alumnado afectado y que se celebrara el 1, 2 y 3 de julio) y otra extraordinaria (22, 23 y 24 de julio) solo
para afectados por la riada que quieran utilizar como convocatoria ordinaria la del 1, 2 y 3 de julio.

D EL DEBATE

L os profesores catalanes estan hartos. «O se da un golpe de timén, o se
destruye la educacion»

Profesores en Catalufa alzan la voz pidiendo un cambio de modelo educativo después de conocerse el pobre
resultado de las pruebas de competencias basicas

Yolanda Canales. Barcelona 28/06/2025

«Sin conocimientos, no hay competencia que valga. O se cambia el concepto, o esto no va a funcionar». Quien
pronuncia esta frase es Xavier Masso, profesor de instituto y secretario general del Sindicato de Profesores de
Secundaria. Pero, como él, piensan otros docentes que piden a las administraciones en general y a la
Generalitat en particular, un cambio de rumbo en el sistema educativo.

Todo ello, tras conocerse los resultados de las competencias basicas en Catalufia. Los estudiantes de 6° de
Primaria han empeorado sus puntuaciones con respecto al afio pasado en Lengua Catalana, Mateméticas y
Ciencia, Tecnologia e Ingenieria y los de 4° de ESO bajan en Castellano, Inglés y la competencia cientifico-
tecnolégica. De hecho, y yendo més al detalle, estos alumnos, los de primaria, no llegarian al nivel minimo en
ciencia, pero es que obtienen el mas bajo de la historia en mateméticas. Y los de ESO no consiguen el nivel en
inglés, matematicas y ciencia y tecnologia.

Y recordemos que, hace solo unos dias, conociamos también los resultados de las Pruebas de Acceso a la
Universidad. La nota media general es de 6,4 la mas baja desde 2017 si se tiene en cuenta los datos facilitados
por la consejeria de Universidades el dia que los jévenes pudieron consultar sus notas. En cambio, si se tiene
en cuenta la nota publicada por el departamento posteriormente, seria la mas baja desde 2013, que se situ6 en
el 6,359.

Por materias, bajaron las notas en catalan, lengua castellana (en concreto, los estudiantes han conseguido en
esta materia medio punto menos que el afio pasado y un punto menos que hace dos afios); también bajan las
calificaciones de inglés, por poner solo algunos ejemplos.

«Aqui no hay milagros. Si no se ponen los codos, no hay nada que hacer», asegura Xavier Masso, a quien, por
otro lado, no le sorprende nada los resultados de las pruebas de competencias basicas, porque «cuanto mas
se profundiza en el modelo educativo actual, peores resultados se conseguiran». Y eso que «estamos
hablando de una prueba de competencias basicas, que, para entendernos, y si miramos en el diccionario la
definicion de lo que es basico, practicamente lo que suponga no conseguir un 10 seria un suspenso», precisa.



Para este profesor es «muy grave» la cantidad de alumnos que no han llegado al nivel basico. «Este es el gran
problema», lamenta, empezando por las importantes carencias en comprension lectora: «si no entiendes lo que
lees, lo que te preguntan, como vas a contestar algo bien. Y ya no hablo de las faltas de ortografia, que eso
también hay que tenerlo en cuenta». Pero para Mass0, el problema no es de los alumnos, sino de un sistema
«que ha renunciado a ensefiar».

Y de eso se trata, apostilla. De que se dé un volantazo, un «golpe de timén» y se ensefien conocimientos y
«nos dejemos de competencias y no sé qué mas mandangas, que eso en Catalufia nos gusta mucho». De
hecho, para este docente, no es que no se transmitan conocimientos, tampoco rutinas, ni técnicas de estudio, y
«luego a los estudiantes, cuando les aprietan un poco lo ven todo cuesta arribax.

Xavier Mass6 ponia un ejemplo claro: «si en un curso me estan explicando el Teorema de Pitagoras, no estoy
en condiciones de entenderlo si es que me cuesta sumar o multiplicar, porque me falla la base. Vamos a ver, si
me promocionan de curso sin saber qué son raices cuadradas, pero luego el programa me dice que tengo que
empezar a hacer ecuaciones o limites, es que algo no cuadra». Y el problema, afiade, es que si no aprenden lo
gue necesitan, después «en la mochila vamos arrastrando mas y mas déficits y es cuando viene el desastre y
el naufragio total».

El ejemplo de Portugal

A este profesor le hemos preguntado por los recursos que la Generalitat esta poniendo para mejorar los
resultados educativos o el acuerdo con la OCDE, que lleva a cabo las pruebas PISA, con el mismo objetivo.
Masso lo tiene claro: «el problema no es el dinero que se gastan, sino en qué se lo gastan. Ya puedes poner
muchos orientadores, pero si los chicos no tienen base, es tirar ese dinero a la basura».

Y sobre el acuerdo con esa institucion, tira de ironia: «lo que hay que hacer es intentar seguir y adaptar lo
bueno que tienen los paises que encabezan el informe PISA, porque, normalmente, los paises que estan arriba
en esas pruebas, hacen, precisamente, lo contrario de lo que recomienda la OCDE».

Este profesor de secundaria cree que se deberia seguir la férmula que aplic6 Nuno Crato en Portugal, cuando
estuvo al frente de la cartera de Educaciéon: mas conocimientos, menos competencias y apostar por las
evaluaciones externas a nivel nacional. En cambio, apunta Mass0, en Espafia se apuesta por un sistema «que
ha renunciado a ensefiar y lo que quiere es un aprobado generalizado».

Silvia Alava, psicologa: «La IA no tiene en cuenta los valores

ni principios, el sistema se nos puede quebrar»
Segun esta experta, los profesores y padres deben guiar a los adolescentes en la |IA para que no pierdan lo
maés valioso que tienen: el conocimiento de si mismos

LAURA PERAITA. Madrid. 28/06/2025

'Entre neuronas y algoritmos: La adolescencia en tiempos de IA', ha sido el titulo de la conferencia que la
Doctora en psicologia Silvia Alava Sordo impartié en la Xl edicién del Congreso Internacional de Innovacion
Aplicada (IMAT 2025), organizada por ESIC University. En su turno de palabra explicé un asunto que resulta
clave en la educacion actual: qué esta pasando con los cerebros adolescentes en la era de la inteligencia
artificial.

Para esta experta la IA, lejos de ser solo una nueva tecnologia, representa una nueva forma de aprender, una
herramienta que no es un fin en si mismo, sino un medio para lograr otros objetivos. Sin embargo, apuntd que
muchos adolescentes aln la perciben como un fin, por lo que destacé el papel esencial y responsabilidad de
las familias y educadores de saber acompafiar a los jovenes, guiarlos y ensefiarles a entender y gestionar su
uso.

La gran cuestion para esta Doctora en psicologia es saber si los adolescentes tienen la capacidad
suficiente, tanto emocional como cognitiva, para gestionar esta herramienta «porque la IA no tiene en cuenta
los valores ni los principios y el sistema se nos puede quebrar».

Para comprender su influencia en los jévenes, matizé que primero es esencial comprender como se desarrolla
su cerebro. «Cuando un bebé nace, su cerebro representa apenas un 25% del tamafio que tendra en la
adultez. Este organo 'en blanco' se va desarrollando mediante conexiones sinapticas, alimentadas por la
estimulacién y la repeticion. A los dos afos, ya alcanza el 75% de su volumen final, y hacia los cinco, su
tamafio es practicamente igual al de un adulto. Pero no es solo cuestién de volumen: lo que verdaderamente
importa es como se configura internamente ese cerebro. Esa reconfiguracién continua es fundamental».

Explicé que durante la adolescencia, el cerebro sufre una transformacién radical. Se reorganiza y se
reconfigura para volverse mucho mas potente y sofisticado. «Este proceso se conoce como 'poda sinaptica’, en
el que se eliminan conexiones sinapticas menos eficientes y se fortalecen otras mas rapidas y eficaces.
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Comienza en la parte posterior del cerebro y termina en la corteza prefrontal, la zona encargada de funciones
ejecutivas como planificar, organizar, supervisar, tomar decisiones».

Aseguré que esa corteza prefrontal es lo Gltimo en madurar, algo que no ocurre antes de los 25 afios. «Hasta
entonces, el adolescente atraviesa una etapa de intenso cambio emocional y cognitivo. Por eso, muchas veces
se comportan de forma impulsiva o tienen dificultades para regular sus emociones. No es que no quieran
portarse mejor, s que sus cerebros aln estan '‘en obras'».

Durante esta etapa, sefiald6 que también se desarrollan circuitos clave para la memoria autobiogréafica. Los
adolescentes comienzan a hacerse preguntas profundas: ¢quién soy?, ¢de dénde vengo?, ¢a dénde voy?...
«Son cuestiones que resultan necesarias para la construccion de su identidad. Sin embargo, -lament6- cada
vez mas recurren a la inteligencia artificial para buscar esas respuestas, para preguntar sobre si mismos.
Aunque esta tecnologia puede aportar respuestas, no debe sustituir el proceso introspectivo, ese didlogo
interno imprescindible para el desarrollo personal».

Silvia Alava matiz6 que este periodo también se caracteriza por una fuerte sensibilidad a la aceptacion social.
«El grupo de iguales adquiere un papel protagonista porque es el espacio donde ellos comparten emociones,
construyen su identidad y experimentan vinculos profundos. Las chicas suelen madurar antes, especialmente
en areas relacionadas con el lenguaje y el control de impulsos, mientras que en los chicos, las regiones que
procesan tareas espaciales y motoras lo hacen primero. Estas diferencias también explican ciertos
comportamientos sociales tipicos segun el género».

Para que este proceso de desarrollo sea adecuado, consideré que el acompafiamiento adulto es vital. «A pesar
de que los adolescentes puedan parecer distantes, o incluso hostiles, necesitan que los adultos de
referencia —madres, padres, docentes— estén presentes, escuchen, orienten. La educacion emocional, la
estimulacién cognitiva y la creacion de vinculos afectivos positivos son pilares esenciales para ayudarles a
transitar esta etapa. Ademas, el cerebro adolescente es especialmente receptivo a lo novedoso, lo que lo
vuelve mas susceptible a distracciones, impulsos y a veces, a riesgos. La sobreestimulacién hormonal en
zonas como la amigdala explica la intensidad emocional con la que viven todo. Esta sensibilidad, unida a una
corteza prefrontal aun en desarrollo, hace que planifiquen menos y se arriesguen mas. Pero también es una
oportunidad, puesto que, con el entorno adecuado, esta plasticidad cerebral puede aprovecharse para cultivar
capacidades, valores y habilidades duraderas».

Apunté que el cerebro humano sigue siendo neuroplastico hasta bien entrada la adultez. «Aunque durante
aflos se pensd que naciamos con un numero limitado de neuronas, hoy se sabe que se generan nuevas
conexiones a lo largo de toda la vida, especialmente hasta los 25 afios. Por eso, la adolescencia es una etapa
dorada para sembrar, acompafiar y construir», insistio.

En su opinién, los adolescentes si pueden usar la inteligencia artificial. «La entienden, la manejan. Pero
necesitan desarrollar, y que les ayudemos a desarrollar, la capacidad de pensar criticamente, de decidir con
autonomia, de actuar con responsabilidad. Y eso solo puede lograrse activando y entrenando su corteza
prefrontal, estimulando su curiosidad y ensefiandoles a reflexionar sobre si mismos. Porque solo asi, seran
capaces de convivir de forma sana con la tecnologia, sin dejar que esta sustituya lo mas valioso: el
conocimiento de si mismos».

En cualquier caso, advirtid que los docentes y familias tienen la responsabilidad de acompafiar estos procesos.
«La maduracion emocional no puede delegarse en lo digital. Es esencial que estos procesos se desarrollen en
el mundo real para que, mas adelante, la inteligencia artificial sea una herramienta complementaria y no un
sustituto».

Reiteré que el papel de los profesores sigue siendo clave. «Un estudio reciente revela que el 90% de los
adolescentes no creen que sus docentes sean sustituibles, aunque tengan acceso a IA que puede responder
sus preguntas. Necesitan un referente humano, un 'capitan del barco' que les oriente. Lo mismo ocurre en el
ambito familiar. Aunque un 14% de los padres considera que la inteligencia artificial puede dar mejores
consejos, el rol de madre o padre no se trata solo de dar respuestas, consiste en ofrecer un vinculo
emocional, presencia, escucha y abrazos. La IA podra tener mucha informacion, pero no puede ofrecer
contencion emocional».

Ademas, esta Doctora en Psicologia recalcd que la educacion «debe centrarse en el aprendizaje, no en las
notas. Es necesario fomentar el esfuerzo, el pensamiento critico y la creatividad. Ensefiar a evaluar la
informacion, distinguir entre hechos y opiniones, y verificar fuentes confiables es mas relevante que nunca,
especialmente cuando la |A puede ofrecer respuestas erréneas con total conviccion.

Destac6 que en un mundo cada vez mas dominado por la tecnologia y la inteligencia artificial, no basta con
ofrecer herramientas digitales o entornos online, «es fundamental garantizar relaciones humanas reales y
presenciales que sirvan de anclaje emocional».

Mostré, no obstante, su preocupacion al observar adolescentes sin un grupo de amigos reales. «Ya sea en el
colegio, en el equipo deportivo o en cualquier otra actividad social, los adolescentes necesitan pertenecer a un
grupo de iguales. Cuando este grupo existe solo en linea, los riesgos se multiplican: desde el desconocimiento



real de los interlocutores hasta la exposicion a personas adultas que pueden influir negativamente o introducir
ideas patoldgicas».

A nivel cerebral, aseguré que el dolor de ser excluido socialmente se percibe con la misma intensidad que una
amenaza fisica. «Por eso, cuando un adolescente se siente marginado, no esta exagerando, lo que ocurre es
gue esta experimentando un sufrimiento real. Es en este contexto donde los adultos deben intervenir no
minimizando, sino validando emociones y ensefiando a diferenciar quién es un verdadero amigo y como deben
cuidarse esas relaciones. Las amistades -puntualiz6-, deben ser simétricas; es decir, debe existir una relacion
en la que ambas partes dan y reciben en distintos momentos, manteniendo un equilibrio. Si solo uno es el que
da o pide, la relacién se vuelve téxica. Es necesario trabajar con los jévenes para que entiendan esto y
aprendan a mantener vinculos saludables que fortalezcan su autoestima y bienestar mental».

¢l Periodico de Espana

Espafia introducira el proximo curso 25-26 una nueva
evaluacion de competencias en 6° de primaria

Seran pruebas muestrales, en las que no participara todo el alumnado, y que se enmarcan en lo que prevé la
Lomloe

Olga Pereda. Madrid 28 JUN 2025

El articulo 144 de la ley educativa (Lomloe) establece evaluaciones de diagnéstico de todo el alumnado (son
censales) a mitad de ciclo -4° de primaria y 2° de la ESO- con el objetivo de comprobar la competencia
linglistica y matemética. Todas las autonomias las han ido introduciendo desde la entrada en vigor de la ley.
Pero ademas, el articulo 143 de la norma recoge la evaluacion general del sistema educativo, con
pruebas muestrales (no censales) y plurianuales a los alumnos de fin de ciclo, 6° de primaria y 4° de la ESO,
coordinadas por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa y las comunidades autbnomas. Esta segunda
prueba sera la que Espafa introducird a partir del préximo curso 25-26 en cumplimiento de la Lomloe. Y lo hara
empezando por los alumnos de 6° de primaria. Para mas adelante, sin fecha asignada, quedara la evaluacion a
los de 4° de ESO.

De cara a la implementacién de esta nueva evaluacion, que medira las competencias linguisticas, plurilingie,
cientificas y digitales, del alumnado, entre mayo y junio de este afio se ha llevado una prueba piloto a
estudiantes de ultimo curso de primaria en 50 centros de Aragon, Asturias, Cantabria, Castilla-La Mancha,
Catalunya, Comunitat Valenciana, Galicia, La Rioja y Navarra. Los resultados permitiran disefiar las pruebas
gue tendran lugar el proximo curso y que seran en formato exclusivamente digital.

Disefio con las autonomias

Segun la ley, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa establecera, "en colaboracion con las comunidades
autbnomas, los estandares basicos metodoldgicos y cientificos que garanticen la calidad, validez y fiabilidad de
las evaluaciones, y la Conferencia Sectorial de Educacién velar4d para que se realicen con criterios de
homogeneidad". Estas evaluaciones permitirdn obtener datos representativos del alumnado, de los centros de
las comunidades autébnomas y del conjunto del Estado, y trataran sobre las competencias adquiridas por los
alumnos. Tendran caracter informativo, formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y
para el conjunto de la comunidad educativa.

En estos momentos, no hay unidad a nivel autonémico de las pruebas de evaluaciéon de las competencias
basicas que realiza el alumnado de primaria y ESO. En Catalunya, se realizan cada afio las pruebas de
competencias basicas a final de etapa (6° de primaria y 4° de ESO) y, desde 2024 por la Lomloe, pruebas de
diagnéstico en 4° de primaria y 2° de ESO. Son exdmenes que hacen todos los estudiantes.

Respecto a esa nueva 'evaluacion general del sistema educativo’, el calendario catalan para el curso 25-26 ya
lo incluye, aunque sin fecha asignada: "Se llevara a cabo la primera edicién de la Evaluacién general del
sistema de 6° de educacién primaria". Tampoco se sabe la cifra de alumnos ni las escuelas que realizaran esta
prueba.

En ese calendario si consta que las pruebas de diagnéstico de 4° de primaria y de 2° de ESO se haran del 13
al 17 de abril de 2026, mientras que las competencias basicas de final de etapa seran los dias 16, 17, 18, 20 y
23 de marzo de 2026.

Comunitat Valenciana

En la Comunidad Valenciana, el curso pasado, 2023-24, 90.000 alumnos de 4° de primaria y de 2° de la ESO
realizaron las pruebas de diagndstico, que llevaban 10 afios sin hacerse. La voluntad de la Conselleria de
Educacién valenciana es que esta evaluacidn se haga ya cada curso. De hecho, este curso 24-25 han
realizado las pruebas 110.000 estudiantes. Los resultados del curso pasado, presentados este mes de mayo,
reflejaron que mas de la mitad del alumnado tiene un alto rendimiento en Matematicas e idiomas.
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Madrid

La Comunidad de Madrid evalué el pasado mayo los conocimientos de los escolares de 4° de primaria y 2° de
ESO y también, por decision del Gobierno regional, los de fin de ciclo: 6° de primaria y 4° de ESO. Es el
segundo afio que estos examenes de fin de ciclo para evaluar competencias béasics se celebran en Madrid.
“Los resultados permitiran atender los compromisos educativos de calidad, equidad y excelencia y detectar
fortalezas y debilidades del sistema educativo para potenciar las primeras y corregir las segundas”, explicaba,
en su dia, el consejero de Educacion, Ciencia y Universidades, Emilio Viciana. Los resultados de las pruebas
madrilefias no son publicos, pero, segun el consejero, permiten conocer “lo que estamos haciendo bien y lo que
estamos haciendo mal”.

Euskadi

En marzo y abril de este afio, el Departamento de Educacién del Gobierno vasco realizé la evaluacion de
diagnostico de mitad de etapa, un examen que se realiza cada dos afios y que sirve para conocer el nivel
académico en distintas competencias (castellano, euskera, inglés, matematicas y ciencias) del alumnado de 4°
de primaria y de 2° de ESO. En esta ocasion, quedan fuera de la ecuacion inglés y ciencias. El ultimo informe,
con datos de 2023, se hizo publico el pasado mes de febrero y arroj6 resultados muy preocupantes. El 52% del
alumnado de 2° de ESO se situ6 en el nivel inicial de euskera y el 26% en el nivel inicial de castellano, mas que
nunca. Tampoco salieron bien parados en ciencias, con una caida del nivel “inusual”.

También Andalucia, Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha, Extremadura, Murcia y Canarias han realizado este
curso las pruebas de diagnoéstico de 4° de primaria y 2° de la ESO. En el caso de Galicia y Baleares, sus
estudiantes realizan las pruebas censales en 4° de primaria y 2° de ESO y las muestrales en 6° de primaria y 4°
de ESO.

eldiario.es

La Generalitat Valenciana reconoce fallos en materia de proteccion

de los datos de los alumnos que utilizan Chromebooks

El padre de un alumno presenta una reclamacién ante la Agencia Espafiola de Proteccion de Datos al
desconocer el colegio el tratamiento que se da a los datos de su hijo una vez subidos a la aplicacién y la
Consellleria de Educacion alega que el centro educativo contratd el servicio Google Workspace for Education
“sin autorizacién”

Carlos Navarro Castell6. Valencia. 28 de junio de 2025

¢, Qué tratamiento se da a los datos de los alumnos que utilizan la aplicacién Chromebooks en las aulas? Esta
es la pregunta que dirigié un padre valenciano al centro escolar de su hijo y de la que aln no ha obtenido una
respuesta clara, motivo por el que traslad6 una reclamacion ante la Agencia Espafiola de Proteccion de Datos
(AEPD).

En concreto, segun la resolucion a la que ha tenido acceso elDiario.es, el reclamante expone que el 16 de abril
del pasado afo solicitd a la entidad educativa reclamada “el acceso a los datos personales de su hijo que
fueran objeto de tratamiento en relacion con el uso de Google Chromebooks, incluyendo todo tratamiento de
datos personales a través de software preinstalado en este dispositivo, asi como cuentas en linea que se
utilizan en el contexto escolar (Google Education etc.)”.

Seis dias después recibié una contestacion en la que el colegio se limita a afirmar que sus cuentas “no
vulneran la Ley de Proteccién de datos, ya que no contienen ningln tipo de informacién sobre el alumnado ni
sobre las familias del alumnado”, una respuesta que no se ajusta a lo que preguntaba el padre, puesto que su
peticion no se referia solo a la cuenta del menor, dada de alta para el uso de Chromebook, sino “a todos los
datos personales del menor tratados a partir del uso del citado dispositivo electronico, lo que puso de
manifiesto al centro, en aras de obtener una contestacion méas detallada, sin haber obtenido nueva
contestacion”, motivo por el que plantea la reclamacion ante la AEPD.

El organismo dio traslado a la Conselleria de Educacién, que respondié parcialmente y reconocio fallos en el
cumplimiento de la normativa sobre proteccidon de datos y seguridad: “En el presente caso, esta subsecretaria
es del parecer que, aunque no consta que se hayan tratado datos especialmente sensibles del alumnado ni se
conocen consecuencias negativas para el menor y su familia de una posible mala praxis, si que se han
incumplido de forma palmaria la normativa de ambito autonémico y las instrucciones de obligado cumplimiento
en materia de seguridad de la informacion y proteccion de datos, haciendo indtiles en gran medida los
esfuerzos de la Generalitat para reforzar la innovacion tecnologica en materia educativa, ya que Unicamente se
permite desde la Conselleria la utilizacién de servicios y aplicaciones desarrolladas por la misma o de aquellas
externas que se han considerado (tiles y adecuadas desde el punto de vista educativo y que han sido



verificadas desde el ambito de seguridad de la informacién y de proteccion de datos, con la suscripcién de los
correspondientes encargos de tratamiento”, dice la respuesta.

Asimismo, anaden desde Educacion que “la utilizacién de equipos no suministrados por la Conselleria, con la
agravante de que su adquisicion ha tenido que ser costeada por las familias del alumnado, conlleva un riesgo
adicional para la seguridad de los datos, ademas de un incumplimiento de la prohibicion de conectar a las
redes de la Generalitat dispositivos externos sin que medie una previa autorizacion”.

En tercer lugar, consideran que procede adoptar “aquellas medidas generales necesarias en el ambito
formativo del personal y en el de informacién a los centros que puedan estimarse convenientes y adecuadas
para evitar que en el futuro se vuelvan a producir actuaciones similares por parte de centros educativos
titularidad de la Generalitat Valenciana” y que resultaria necesaria, “de forma especifica, la imparticion de
formacién especializada en materia de proteccion de datos y seguridad de la informacién al personal” del
centro escolar reclamado, “cuestion que deberia ser estudiada y acordada, sin mayor dilacion, por parte de la
Secretaria Autonémica de Educacion”.

De todo esto, la AEPD concluye que no se puede dar como valida la respuesta dada por el colegio al padre del
alumno en el sentido de que sus cuentas “no vulneran la Ley de Proteccion de datos, ya que no contienen
ningun tipo de informacién sobre el alumnado ni sobre las familias del alumnado” y recuerda que la Conselleria
de Educacion “como encargada del tratamiento esta obligada a facilitar a la parte reclamante los datos
personales de su hijo que son objeto de tratamiento en relacién con el uso del Chromebook, asi como sobre las
cuentas en linea que se utilizan en el contexto escolar, y todos los datos personales del menor tratados a partir
del uso del citado dispositivo, etc”.

Por este motivo, la AEPD estima la reclamacion formulada por el padre del estudiante “al considerar que se ha
infringido lo dispuesto en el Articulo 15 del Reglamento General de Proteccién de Datos” e insta a la
Conselleria de Educacion “para que, en el plazo de los diez dias habiles siguientes a la notificacion de la
presente resolucién, remita a la parte reclamante certificacién en la que se atienda el derecho solicitado o se
deniegue motivadamente indicando las causas por las que no procede atender la peticién, de conformidad con
lo establecido en el cuerpo de la presente resolucién”.

Al respecto, fuentes de la Conselleria que dirige José Antonio Rovira han informado a preguntas de elDiario.es
gue han enviado a la Agencia Espafola de Proteccion de Datos “las alegaciones correspondientes” de las que
se extrae que “el centro educativo actué por iniciativa propia y procedié a la contratacién del servicio Google
Workspace for Education sin autorizacion de Conselleria”.

EL PAIS

Ser un alumno brillante ya no garantiza estudiar |la carrera soiiada en la
universidad publica

Los campus, sin recursos ni profesores para aumentar las plazas, no atienden la demanda. En muchos casos,
la Unica opcion ante la inflacion de notas es pagar una privada

ELISA SILIO. Madrid - 29 JUN 2025

Entrar en el grado universitario deseado se ha convertido en un martirio para decenas de miles de jévenes de
brillantes expedientes que compiten a brazo partido por una plaza. La red publica, con escasos medios y una
buena calidad acreditada en los rankings, esta muy lejos de atender a la demanda de chicos de 18 afios que
parecen opositar a notarias desde primero de bachillerato. El curso pasado aprobaron la convocatoria ordinaria
de la PAU (Prueba de Acceso a la Universidad) —en la que se reparten todo los puestos con muchos
solicitantes— 57.500 personas mas que en 2015 y, sin embargo, las universidades estatales matricularon a
16.700 alumnos menos en primero, mientras en la privada aumentaban en 34.300.

De modo que el suefio de muchos

JOVeneS, tl’aS traba]ar _Con tes_o_n en su Estudiantes de nuevo ingreso en grado por modalidad de la universidad
aula, solo se cumple si su familia puede M biies Mo

permitirselo pagando una universidad

privada. La meritocracia y la igualdad de
oportunidades parecen resquebrajarse.

Sacar unas notas excelentes —un tercio
logré6 mas de un ocho en bachillerato en
2024, segun los datos oficiales, y un
26% mas de ese ocho en Selectividad,
en la que rinden menos— ya no

garantiza entrar en el grado. La pelea es
a la milésima y muchos tiran la toalla y ni
solicitan la titulacion deseada con notas
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muy altas.

Ademas de la ausencia de plazas en la publica —en 2024 1.400 menos que en 2015 y con tendencia
descendente—, hay motivos cuantificados que explican en parte que las notas estén por las nubes. Por un
lado, la epidemia de sobresalientes en los centros que no se corresponde con el nivel de los alumnos —en
especial en los colegios privados y concertados— para que entren en el grado (el 60% de la nota depende del
expediente). Y seguidamente, porque cada vez aprueba méas gente la PAU ordinaria —en 2010 el 93,1% vy el
afo pasado el 97,2%— y con unas calificaciones mayores.

Desde la pandemia, el rendimiento mejoré aun mas por las facilidades que se dieron a los alumnos, pero en
2025 han desaparecido, bajando algo el nimero de aprobados y las notas. La Universidad Carlos Il calcula
gue, pese a aumentar las solicitudes, menguaran la nota de corte en torno a medio punto.

El principal problema es que la universidad publica no esta atendiendo a las necesidades de pais. “No tienes
libertad de eleccion de carrera si las notas de corte son extraordinariamente altas. Y no es que las
universidades publicas sean elitistas, es que solo se quedan con los mejores estudiantes, porque no tienen
mas plazas”, recordd la ministra Diana Morant en un acto reciente. “Se estd obligando, porque eso no es
libertad, a pagar el grado que quieren en una universidad privada. Muchas familias piden un crédito y, no es
porgue su hijo haya sacado un cinco o no se haya esforzado, es que se esta infrafinanciando el sistema
publico”. Espafa gasta el 0,7% de su PIB en la universidad, frente al 1,2% europeo. El Gobierno quiere llegar al
1% en 2030, pero las competencias son autonémicas.

En este diario Eva Alcén y rectora de la Jaume | de Castellén (publica), presidenta de la conferencia de
rectores (CRUE), admitia también que las universidades publicas dejan sin su primera opcion de grado a
muchos alumnos: “Con esta financiacion podemos hacer lo que podemos hacer. Nos encantaria ofrecer
muchas mas plazas en titulaciones que tienen demanda, pero ¢por qué no podemos? porque necesitamos
recursos en personal e instalaciones®.

“Es una cuestion de oferta y demanda por generaciones. Cuando yo estudiaba, a finales de los ochenta, para
Teleco o Arquitectura pedian muchisimo, y ahora la nota de corte estd mas baja, porque ha bajado su
demanda”, cuenta Rosa de la Fuente, vicerrectora de Estudiantes de la Complutense, la institucion que
coordina toda la PAU en Madrid. “Siempre ha habido carreras que estan muy altas, porque en ese momento
estan de moda o hay un nuevo nicho de trabajo”.

“Es verdad que en los ultimos afos las ciencias de la salud han tenido un crecimiento exponencial de la
demanda”, prosigue De la Fuente. Y ahi la red publica se ha quedado atras: desde 2015 apenas han crecido
las matriculas de primero en 1.400, mientras en la privada subian en 9.000. El Gobierno ha costeado 700
plazas de Medicina en la publica, pero es apenas un parche y muchas facultades luego han recortado los
puestos. “;Por qué? Si quieres dar una formacion de calidad, necesitas que se ajuste al niumero de
profesionales que ensefian a las plazas en los hospitales®, remarca De la Fuente. En 2015, se presentaron
43.700 solicitudes de Medicina (muchos alumnos piden plaza en varias comunidades ) y el curso pasado
62.700, para 6.600 plazas publicas.

‘Intentamos dar vueltas para que ingresen mas estudiantes. Las facultades son muy respetuosas con la
calidad, por eso si no hay laboratorio, no puede haber mas alumnos”. Aunque admite que cuentan con un
pequefio margen. En Biolégicas, por ejemplo, han aumentado algo las plazas. Las clases de 100 personas de
los afios noventa son impensables con el Plan Bolonia, que aboga por una docencia mas personalizada y, por
tanto, costosa.

Angel Arias, rector de la Carlos Ill —con notas de corte estratosféricas— reconoce que dejaran fuera a la mitad
de las 8.000 personas que solicitan entrar en sus grados. Cree que hay que buscar una férmula para que
ingresen mas alumnos sin que la calidad se resienta. “Como no obligamos a venir a las clases y los estudiantes
tienen bastante autonomia en la formacion, les cuesta venir a los campus”. Por eso argumenta que hay que
hacer un esfuerzo porque vivan la universidad los que se quedan en casa, e incrementar si se puede el nimero
de estudiantes, porque hay aulas que no estan llenas en las clases presenciales.

A veces si se atiende la demanda de plazas se aboca a muchos titulados al paro o al trabajo precario, como
ocurre con Psicologia (25.000 alumnos en primero entre privada y puablica) o Criminologia (5.800), que tienen
notas de acceso muy altas y un mercado laboral que se tambalea. Sin embargo, resulta muy tentador para los
politicos implantar esos grados, porque da votos. En Madrid se puede estudiar Psicologia en 14 facultades,
entre privadas y publicas. En 2010 se ingresaba en la Complutense en este grado con un 7,8, frente al 10,28
sobre 14 de 2024.

A nivel nacional, solo en Disefio y Religion, carreras de pocos alumnos, hay mas universitarios en la privada.
Pero si pone la lupa en el Madrid de Isabel Diaz Ayuso, espejo en el que se miran muchos gobiernos del PP, el
panorama es desolador para quien no tiene dinero: en las ramas de Educacién, Técnicas Audiovisuales,
Psicologia, Medicina, Enfermeria, otras ciencias de la salud (no se especifica) y Ciencias del Deporte, ya hay
mas alumnos de primero en centros de pago. Mientras, las prestigiosas universidades publicas de la capital se
desangran sin la financiacion adecuada.



Otro problema es que los bachilleres, pese a existir jornadas de puertas abiertas y charlas en sus centros, se
dejan arrastrar por las carreras que estan de moda, aumentando la nota de corte. “Tenemos que trabajar desde
el lado de la orientacién de la demanda, porque a veces estad muy condicionada al interés de las generaciones
y no se dan cuenta que hay otros grados”, subraya De la Fuente

Arias se va al ejemplo de Ingenieria eléctrica, el grado con menos demanda de toda la Carlos Ill. “Se van a
necesitar 100.000 ingenieros eléctricos y no los hay. En 30 afios nosotros hemos formado a 25.000 ingenieros
entre todas las titulaciones”, compara. Para alegria del mercado laboral las ingenierias se han recuperado, y en
primero matriculan en la pablica a 1.500 alumnos mas que en 2015; aunque el mercado reclama muchos mas
para hacer frente a los nuevos retos. Hasta 5.000 ofertas quedaron sin cubrir en 2023 en Espafa: el 15% de
las de ciencias de datos y, lo mas preocupante, el 50% de las de IA, segin un estudio de la asociacién
IndeslA. Matematicas y Fisica, son dos casos muy llamativos: en década y media han subido del 5 a méas de un
12 por esta apremiante necesidad del mundo del trabajo.

José Luis Casillas, miembro de la junta
directiva de la Asociacion Profesional de

Subida de nota de corte en la Universidad Complutense de Madrid

Orientacion Educativa de Castilla vy ‘ G
Ledn, confirma la presion y habla de la e L s ey i
g “« . Ingenieria Matematica 4
competitividad. “De un tiempo a esta Matematicas 550 o123
parte, parece que tenemos que ser los e b e i
mejores en todo, y ademas tenemos el Relaclones infernacionsles o o110
. »” Ingenieria Informatica L ® 109

postureo, Instagram... la mejor foto”. Educacidn Primaria 20 o105
Remarca la influencia del entorno. “Si s 2 : ol
eres buen estudiante, la familia cree Balles fites ik 210

L, . Derecho y Relaciones Laborales ® ® 10
errbneamente que es mejor hacer el Ingenieria de los Computadores 5 ® 097

Derecho 5 ® 089

bachillerato que FP, luego una carrera
gue una FP superior... No se trata de
estudiar lo que mas te gusta, lo que
puede ser valioso para la sociedad.

Si tienes un 13, s como vas a matricularte en Historia?, dicen, apuntate Medicina”.

Esta presién pasa factura. En el reciente estudio Dobles titulos universitarios, ¢dobles oportunidades?, de la
Fundacién para el conocimiento Madri+d, muchos estudiantes encuestados admitieron que habian elegido esa
opcién, que supone un sacrificio extra, en parte presionados por el entorno. No se concibe “regalar nota” si se
ha alcanzado una muy alta. El 23,6% de las titulaciones que se ofrecen actualmente son dobles, y tienen tan
pocas plazas que el acceso esta al alcance de muy pocos. Estas puntuaciones estratosféricas — en la
Universidad de Sevilla un 13,764 sobre 14 en el doble de Matematicas y Fisica el pasado afio— son un motivo
de orgullo para las universidades, pero para muchos expertos hay mucho de marketing.

De nuevo sale a reducir la falta de recursos. En opinion de Casillas, el 95% del tiempo los orientadores se
centran en los problemas de convivencia en secundaria, y dedican poco a ayudar a descubrir su vocacion a los
futuros universitarios de bachillerato.

José Navarro, catedréatico de Psicologia del Trabajo en la Universidad de Barcelona, sostiene que esta presion
se esta trasladando también a los cuatro afios de los grados. Quien quiere cursar un master muy demandado
en la red publica —facilmente hay 10 solicitantes por plaza en el posgrado— sabe que tiene que sacar unas
notas muy altas y optar a determinadas materias optativas para entrar.

Navarro, experto en psicologia de las asociaciones, remarca que las carreras ya no tienen solo una orientacion
formativa —hace 10 afios los rectores se indignaban si se les hablaba de empleabilidad—, sino laboral. Lo
observa cuando modifican o crean un grado en la UB, porque en la comisién siempre estan representados los
empresarios. Una mirada al mundo del trabajo desde los 18 afios que, sin duda, esta asociada a esta nueva
competitividad.

Las universidades informan a muchos mas alumnos de los que luego estudian alli de que han entrado en un
grado de enorme demanda, porque una gran parte finalmente no se matriculan al encontrar sitio en otra
facultad mas cercana a su casa. Es una loteria, asi que en sus previsiones los rectorados tienen que tener en
cuenta el comportamiento de otros afios para calcular las plazas totales que se ofertan. Si se quedan cortos,
durante el verano hay llamamientos y a veces baja la nota. Y si se quedan largos, como le pas6 a la
Complutense con Enfermeria porque no se repiti6 la conducta de otros afios, tienen que asumir a esos
alumnos de més.

Por eso De La Fuente recomienda a quien no haya entrado en el grado que queria mostrar su interés en
mantenerse en la lista de espera —mediante una aplicacion en la web o un correo electrénico, dependiendo del
rectorado— por si antes de que empiece el curso suena la flauta.
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D EL DEBATE orinion

Sobre el acceso a la universidad publica

Cualquier profesor, mejor si es de letras, confesara su perplejidad ante la imprevisibilidad de las notas recibidas
por sus alumnos

Daniel Martin Ferrand. 29/06/2025

Amenudo, la sensacién de estar viviendo una pesadilla —a veces amable, como si estuviese dirigida por
Groucho Marx; otras...— se intensifica cuando se analizan las noticias sobre la realidad educativa espafiola. Por
ejemplo, a pesar de haber realizados exdmenes diferentes, los bachilleres espafioles compiten por las mismas
plazas en las universidades publicas después de haber realizado una PAU que aprueba mas del 90 % de los
estudiantes, para asi desdecir el popular nombre de Selectividad.

Aun mas, un estudio de la Universidad de Murcia analiza la variacion de los criterios de evaluacion de la
Comunidad Valenciana. Y han descubierto un «nivel considerable de discrepancia en el proceso de
calificacion» entre los distintos tribunales. Cualquier profesor, mejor si es de letras, confesara su perplejidad
ante la imprevisibilidad de las notas recibidas por sus alumnos. Incluso dentro de la misma promocion del
mismo colegio se reciben notas inexplicables: este alumno, que es de sobresaliente y al que le salié bien el
examen, ha sacado un 6, mientras que aquel, que no estudia nunca, ha sacado un 9,75. Como digo, es algo
frecuente.

Recuerdo, hace unos afios, en una reunién en el Paraninfo de la Complutense en el que se explicaba a los
profesores de Historia de la Filosofia cémo no iba a cambiar el modelo de examen, una profesora comenté que
no entendia por qué el curso anterior sus alumnos, que eran bastante mediocres, habian sacado notables y
sobresalientes. A continuacion, otra docente comentaba que a ella le habia pasado justo lo contrario: sus
estudiantes, habitualmente brillantes, habian sacado calificaciones mediocres.

Afiadamos a este hecho que hay 17 PAU diferentes.

Légicamente, los exdmenes de letras que exigen redaccién larga necesitan de tiempo y calma para ser
corregidos. Y las notas de la PAU se dan a los alumnos en solo una semana. Es decir, a un profesor -no
necesariamente experto en el tema- se le asignan tropecientos examenes para corregirlos en tres o cuatro
dias. Y junto a él hay otros tropecientos profesores con otros tropecientos examenes. No hay plantilla ni rbrica
de correccion que garantice un minimo de uniformidad cuando se trabaja en estas condiciones. No hace falta
estudio alguno para apercibirse del dislate que supone este sistema.

Este es otro motivo mas que se une a la habitual preferencia que hay en el mundillo por las ciencias, pues al
final esta matriz matematica o de aquel problema de fisica tienen un resultado cierto. Pero, ¢cémo se puede
calificar la exposicion que haga el alumno del Sexenio Revolucionario en dos caras de folio?

De ahi que al final surja la Unica posibilidad factible y justa, por lo menos mientras se mantenga este sistema
de PAU como clave para acceder a la universidad publica: la necesidad de examenes tipo test, pues son los
Unicos que garantizarian objetividad en las correcciones. Y eso, no hace falta explicarlo, atenta contra la propia
naturaleza de asignaturas como Historia, Filosofia o Lengua.

Més alla de exigir un solo examen para toda Espafia —-me asombra como la juventud se queda en casa en lugar
de salir a protestar diaria y machaconamente— la solucién pasaria por dos cambios sustanciales.

» Dar muchisimo més tiempo de correccién a los profesores. El Bachillerato Internacional, por ejemplo, tarda
mes y medio entre el (ltimo examen y la publicaciéon de sus calificaciones. Y asegurar una doble correccion -
como se hace con los Writings de los exadmenes de Cambridge- de las preguntas de desarrollo.

« Establecer una nueva manera de acceder a la universidad publica. No creo que sea justo que todo dependa
de la nota combinada del Bachillerato -facilmente manipulable- y de la PAU. Podria haber una criba previa a
partir de unas calificaciones minimas, pero deberian ser las facultades las que elaborasen pruebas -entrevistas
personales incluidas- a los candidatos en las que evaluasen no solo conocimientos académicos sino también
disposicion y aptitudes. Algo similar a lo que hacen las universidades privadas.

Podra decirse que, de esta manera, se abriria la puerta a enchufismos y corruptelas varias. Pero también se
permitiria evaluar algo mas que la capacidad del alumno para realizar un examen y, sobre todo, recuperar el
espiritu del Bachillerato para no ser tan solo una preparacion para una oposicién no especialmente exigente y
que, por sistema, carece de una correccion minimamente objetiva.

Sorprendentemente, no deja de oirse que estamos antes generaciones cada vez mas preparadas. Sin
embargo, uno se encuentra con estudiantes de Medicina que no saben qué es el Tajo o de Periodismo que
desconocen quién fue el rey Feldn. Y recordemos que, hasta en las Comunidades mas «exigentes», la PAU la
aprueba mas del 90% de los estudiantes.



Toticias de Navarra

Alberto Arriazu: “No hay que quejarse del alumnado sino

hacer que aprenda y mejore”

El eterno director del IES Navarro Villoslada se jubila tras 39 afios en la ensefianza. “He disfrutado hasta el
final; los chavales son maravillosos”

Maria Olazaran. PAMPLONA 30-06-25

Alberto Arriazu Agramonte (Ablitas, 1964) se dspide este lunes 30 de
junio de la que ha sido su segunda casa durante los Ultimos 27 afios: el
IES Navarro Villoslada de Pamplona. Un hogar que ha liderado durante
18 afios de la mano de compafieras y comparferos maravillosos, a los
gque dice estara siempre muy agradecido. Este profesor de
Tecnologia reconoce que “podria seguir hasta los 65 porque siempre he
venido a trabajar feliz’, pero quiere aprovechar que goza de buena
salud para disfrutar la vida de otra manera, viajar y “no hacer nada”.

Un descanso merecido después de 39 afos en la ensefianza. Comenzé
de interino en Tafalla, donde estuvo un afo. “Luego fui a la ETI de
Tudelay de 1992 a 1998 estuve de asesor del Departamento de
Educacion. Ese afio empecé en el Navarro y hasta hoy”, recuerda
Arriazu, que también estuvo al frente de la Asociacion de Directores/as
de Institutos de Navarra (ADI) y de Fedadi, federacion que integra a las
asociaciones a nivel estatal.

Homenajes emotivos

Desde que terminaron las clases, Arriazu no ha parado de vivir
momentos que se llevara en la memoria para siempre. “Estan siendo
unos dias muy emocionantes.

Estoy muy contento pero, sobre todo, muy agradecido. Me han hecho muchos homenajes mis compafieros, los
chavales, me han hecho videos, esta viniendo gente de fuera, de ADI, de Fedadi... He tenido la suerte de
conocer a tanta gente a lo largo de mi vida profesional... Eso que me llevo”, asegura Arriazu, que ha cumplido
con su deseo de jubilarse de profesor. “En todos mis afios en la direccion, salvo cuando estuve en ADI,
siempre he dado algo de clase. Y tenia claro que mis Ultimos afios en el instituto los queria pasar de
profesor. He sido tutor de un grupo de 2° de Bachillerato, coordinador de la PAU... He disfrutado muchisimo
con los chavales hasta el final. Son maravillosos”, afirma.

Y es que Alberto Arriazu es un profesor con mayusculas, de esos que una recuerda cuando se hace mayor.
Solo tiene buenas palabras para sus estudiantes. Es un tipo que no cree que cualquier tiempo pasado fue
mejor y a quien no le gusta comparar generaciones. “A los que dicen que ahora hay menos nivel, que se
esfuerzan menos... A ver hace 20 o 30 afios no cursaba Bachillerato méas alld del 50% del alumnado y encima
no todos aprobaban. En mi época igual terminaba COU el 30% de la poblacion. Igual el nivel del 100% del
Bachillerato de ahora en comparacion con el de antes es un poco peor, pero es que ahora cursa Bachillerato el
80%. La masa es mucho mayor. No es comparable. Si comparas el 30% mejor de los de ahora con los de
antes... Ahora saben inglés, francés, tocan un instrumento de maravilla...”, afirma este profesor, que defiende
gue “cuantas mas personas logren el titulo de ESO mas oportunidades tendran . Siempre digo que las
titulaciones son como puertas, pueden estar abiertas de par en par o una rendija. Pero si le das un portazo...
Claro que tienen que titular todos. Esos igual no seran médicos, ingenieros... pero van a tener una cultura
general, podran seguir en una FP o igual luego se engancha otra vez...”.

A su juicio, los docentes son como los médicos. “No nos podemos quejar del alumnado. Es como si un médico
se queja del paciente. Si a un enfermo le dices que se cuide y no se cuida, ¢entonces no le curas? Con los
alumnos pasa lo mismo. Tenemos que intentar que aprendan y mejoren. La escuela debe ser un lugar donde
se equilibren las desigualdades”, zanja.

Diversidad y TIC

Se dice que los centros educativos cada vez son mas diversos, pero Arriazu considera que “la diferencia es
gue los que vienen ahora son de otros colores, otras culturas, pero en los 60 y 70 venian de Andalucia,
Extremadura... La vida es una repeticién ciclica. Al final, no hay tantos cambios”. Este profesor cree que “el
tema de la inmigracion esta asumido. Este afio he tenido un grupo de 2° de Bachiller donde la mitad era de
origen extranjero y con estudiantes maravillosos. Es cierto que las familias de muchos alumnos que vienen de
otros paises tienen dificultades socioecondmicas y culturales. Pero cuando si padres quieren que sus hijos
estudien para tener un futuro mejor, esos van como un tiro. El problema es cuando ellos no lo valoran”.

Como experimentado docente, y ademas de Tecnologia, su opinidon sobre el uso de las TIC en las aulas tiene
verdadero interés. “En Educacién vamos a bandazos, y hemos pasado de todo a nada. Si tienes una
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organizacioén del aula coherente, te pueden venir bien las pantallas, el proyector, los méviles... Creo que hay
qgue combinar el papel y boli con el ordenador”, reflexiona Arriazu, que muestra mas preocupacion por el uso de
los méviles y las redes sociales, “un problema que trasciende la educacién. Es social’. También cree que
“‘estamos en un momento de eclosién y que se calmara, pero en el camino va a haber muchos damnificados”.

Potenciar direccion

En cuanto a la situacion del sistema educativo navarro, Arriazu cree que “estamos parecido. A ver, hay cosas
mejores, evidentemente, pero también cosas mejorables. Sigue habiendo leyes cada poco tiempo, la poca
confianza del Departamento hacia los centros sigue igual... Este curso se han tomado varias decisiones, con el
tema de los programas bilinglies, contrarias a la autonomia de los centros. Si a un centro le funciona bien y
tiene buenos resultados, déjale que siga asi. No hagas café para todos. Eso no ha cambiado”.

“En 30 afios no se han mejorado las direcciones; no se valoran y por eso nadie quiere ser director”

A su juicio, hay dos cuestiones que urge mejorar. La primera son las condiciones laborales del
profesorado “para revertir los recortes sufridos” y para que sea una profesion atractiva “ya que cada vez quiere
venir menos gente” y la segunda potenciar la direccion escolar. “En los ultimos 30 afios no se ha mejorado
nada. Los departamentos de Educacién no valoran la direccién escolar, no las forman ni las dotan
adecuadamente. Las direcciones tienes que ser capaces de generar sus proyectos, pero se los tienen que
permitir. Tiene que haber mas autonomia y también rendiciéon de cuentas”, asevera Arriazu, que considera que
“‘como no hay una apuesta clara nadie quiere ser director o directora, y acaban siendo porque les toca y se
comportan como meros gestores”.

A su juicio, la diferencia fundamental entre un buen centro y otro mediocre son los equipos directivos. “Tener
una persona que lidere y haga equipos, impulse proyectos... Cuando un centro funciona, entonces el
profesorado se quiere quedar ahi, eso da estabilidad y repercute en la calidad de la ensefianza”, remarca
Arriazu, que asegura que “mi mayor tristeza es que me voy a ir y se sigue sin potenciar, no se ha mejorado
nada”.

Mujeres al frente de colegios e IES de Santiago: «Cada vez
somos mas las directoras»

Més alla de las notas y del balance de fin de curso escolar, este 2024/2025 que acaba de rematar se ha
caracterizado en lo que a los centros publicos se refiere por un empate entre hombres y mujeres en la
direccion. Seis directoras en Primaria y cuatro en Secundaria, y al revés en el caso de los varones

Koro Martinez. Santiago 30 JUN 2025

Con el curso escolar recién finalizado, llegan las vacaciones para el alumnado y para gran parte del cuerpo
docente, pero no para la inmensa mayoria de los equipos directivos, que seguiran afanandose por dejar atados
todos los flecos y por intentar, en la medida de lo posible, allanar el camino para el inicio del préximo.

Una tarea de la que, en el caso de los centros publicos de Primaria y Secundaria de Santiago, se
encargan tanto hombres como mujeres, dentro de un panorama en el que se podria hablar claramente de
empate técnico. Y es que si en Primaria son seis las directoras y cuatro los directores de otros tantos colegios,
en Secundaria son seis los hombres al frente de la comunidad educativa de sus respectivos IES, cuatro las
mujeres.

Un panorama ya plenamente asentado, pero que no era lo mas habitual hasta hace relativamente poco tiempo,
cuando pese a ser muchas las profesoras, su presencia en los equipos directivos era sin embargo mas bien
escasa.

Interrogadas todas las que ejercen el liderazgo en centros educativos de la capital gallega, las cuatro que han
accedido a responder coinciden en que su presencia en la direccion esta hoy totalmente normalizada. Asi lo
asegura a EL CORREO GALLEGO Maria Emilia Guerra, directora del CEIP Raifia Fabiola, quien sefiala que
«har4d como unos quince afios que hubo un giro importante y empez6 a haber mucha mayor presencia
femenina, antes podia haber claustros de veinte profesoras y tres profesores, pero eran ellos los que ejercian
las labores directivas».

Rosario Villar, del CEIP Ramén Cabanillas, lleva tres cursos en Santiago, y ya habia estado en un equipo
directivo «integrado Unicamente por mujeres». Una situacion que esta creciendo porque «cada vez somos mas
las que asumimos cargos de responsabilidad», si bien cree que es necesario «seguir trabajando para que los
equipos directivos formados integramente por mujeres dejen de ser una excepcion y se conviertan en algo
habitual».


https://www.elcorreogallego.es/tags/santiago/

Para Maria Jesus Prieto, del IES As Fontifias, ain hay diferencia entre Primaria, donde si son mayoria las
mujeres, y Secundaria o Formacién Profesional, «donde hay mayoria de hombres directores e incluso en otros
cargos de los equipos directivos». Algo que en parte achaca a que «normalmente las mujeres que aceptan son
las que no tienen problemas de conciliacion», si bien entiende que ira cambiando porque las mujeres estan
siendo mayoria en muchos de los grados universitarios, con lo que en pocos afos la tendencia sera ver a mas
mujeres en puestos directivos.

Precisamente a un mayor «compromiso social coa corresponsabilidade no eido familiar, que fai posible a
conciliacion», atribuye la directora del IES Rosalia de Castro, Gemma Paredes, el que «na actualidade non se
cuestiona no &mbito educativo o liderado feminino».

Asegura que en su caso ha sido muy buena la aceptacién por parte de la comunidad educativa desde que
accedi6 a la direccién, y recuerda que desde la fundacion del Rosalia en 1939 «con dona Pura
Lorenzana como maxima responsable, este centro non volvera ter unha directora». Incide en que todos
«amosaron dende o primeiro momento 0 seu apoio ao novo equipo directivo, maiormente feminino por certo».

También habla de un alto nivel de aceptacion la maxima responsable del IES As Fontifias, quien subraya que
«jamas he sentido ningun tipo de discriminacion por ser mujer en el equipo directivo, donde antes estuve 9
aflos como jefa de estudios», si bien aclara que «era la Unica mujer que tenia un cargo» con la anterior
direccion.

Y lo mismo sucede con las de Primaria, que afirman que tampoco han sentido discriminacién por el hecho de
ser mujeres en el ejercicio de sus cargos. En el caso de Maria Emilia Guerra, una etapa a la que pone fin tras
dos afios en la direccion con este curso que acaba de rematar «por responsabilidad, porque me voy a jubilar en
breve y no queria iniciar un nuevo mandato de cuatro afios que no voy a terminar», si bien habia desempefiado
antes labores directivas en otro centro durante cinco afios.

Rosario Villar acaba de cumplir dos afios al frente del CEIP Ramoén Cabanillas, algo que no entraba en sus
planes a corto plazo, pero una vez asumido agradece «la confianza y buena disposicion de mis compafieros, y
a toda la comunidad educativa por su buena acogida, compromiso y esfuerzo diario».

Aunque Gemma Paredes remata ahora su primer curso como directora, «xa levaba moito tempo no equipo
directivo, cinco anos como xefa de estudos e outros cinco como secretaria». Decidié dar el paso «para darlle
continuidade a un compromiso que adquirin hai xa 24 anos con este centro, que se caracteriza por garantir
un ensino publico de calidade orientado a lograr o éxito de todo o alumnado, desenvolver a igualdade e
incorporar no proceso de ensino e aprendizaxe numerosos programas de innovacion educativa que achegan
un valor engadido a formacién do alumnado e do profesorado». Se siente orgullosa de contar con un grupo
«excelente e unha comunidade educativa comprometida co centro».

Maria Jesus Prieto lleva también un afio al frente del IES As Fontifias, cuando accedié siendo jefa de estudios
«de forma accidental porque se fue el anterior director antes de finalizar su mandato». Con un proyecto de
direccién recién aprobado para un periodo de cuatro afios, en julio dara inicio a esta nueva etapa «con mucha
ilusion».

Suma el trato cercano, resta la burocracia

Al frente de cuatro centros escolares compostelanos en una etapa en la que sus directoras coinciden en que el
papel que desempefian en la actualidad ha cambiado mucho con respecto a cuando ellas eran alumnas, con
un trato mucho mas cercano y cordial, ejerciendo una labor de liderazgo pedagégico frente al autoritario de
antes, en la que la relacion con la direccion es mucho mas accesible y directa.

Es ese contacto cercano con la comunidad educativa lo que valoran como lo mas positivo de su labor,
pudiendo trabajar por un entorno «donde se valore la diversidad y se construyan puentes sélidos con las
familias», en palabras de Rosario Villar, a las que Maria Emilia Guerra afiade «la relacion estrecha con toda la
comunidad educativa», mientras Maria JesUs Prieto destaca la opcion de gestionar los recursos existentes y
Gemma Paredes pone el acento en «ter a posibilidade de xerar desde a direccion un clima de traballo
participativo e igualitario».

Lo peor, la inmensidad de imprevistos que surgen a diario y elexceso de burocracia, asi como
las innumerables horas de dedicacién que conlleva el cargo.

Ueia
“Vendemos el uso de la IA en la ensenanza como una
innovacion y una mejora pero es una gran falacia”

Egoitz de la Iglesia es fildsofo y especialista en la digitalizacion ética de Mondragon Unibertsitatea explica las
claves para un uso eficaz y responsable de la IA en el proceso de ensefianza

Idoia Alonso NTM. Bilbao 30-06-25
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Egoitz de la Iglesia es investigador y profesor de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de
Mondragon Unibertsitatea donde imparte la microcredencial Educacién e inteligencia artificial: de la
alfabetizacion basica a la tecnoética. Esta especializacion, que comenzdé a impartirse en AsFabrik esta
primavera, se centra en integrar la IA en la ensefianza desde un enfoque ético.

¢La Inteligencia Artificial esta llamada a transformar la ensefianza?

—Desde nuestro marco tedrico no estamos muy de acuerdo con que la Inteligencia Artificial (IA) vaya a
transformar la educacién. Si algo va a transformar la educacién seran las personas que trabajan en educacion
y la IA es una herramienta muy valida para ayudar en ese proceso. Como toda herramienta disruptiva, la 1A
plantea una serie de retos y oportunidades.

Empecemos por las oportunidades.

—Suele haber discursos muy catastrofistas respecto a la IA, pero plantea una serie de oportunidades a la hora
de trabajar con el alumno de forma mas personalizada. Ahora, por fin, estamos hablando de procesos
educativos y del rol del profesorado. El problema es que se ha planteado a posteriori la reflexién sobre el
proceso de digitalizacion de las aulas. La IA ha expuesto muchas formas de trabajar que ya estaban en
entredicho por ciertas corrientes pedagdgicas pero que cada persona en su aula podia disimular. La IA ha
puesto en entredicho ciertas actividades que, se ha demostrado, pueden resultar un tanto absurdas. En el
momento en que una maquina puede hacer algo no tiene mucho sentido que las personas sigan haciendo eso
de la misma manera cuando deberian estar haciendo otras cosas. La mayor oportunidad es la de renovar el
sistema educativo y mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

¢, Qué me dice de los riesgos?

—Hay riesgos que todo el mundo conoce como el tema de los derechos de autor, el plagio, etc. pero tampoco
creemos gque sean los mas acuciantes. El verdadero reto es como conseguir implementar una tecnologia de
una manera critica, consciente, ética y pedagdgicamente pertinente.

¢, Qué ofrece la IA al alumnado?

—La ventaja de herramientas como ChatGPT o Gemini dependen del contexto de ensefianza-aprendizaje que
disefiemos. No creo que tengan una ventaja per se, sino que es un buen disefio pedagogico el que va a
asegurar que una IA generativa concreta tenga una ventaja. Lo mismo que esa misma IA puede tener una
desventaja en el mismo uso, en otro contexto. Tiene ventajas en cuanto a que cada persona puede demandar
de esa herramienta un tipo de respuestas que se adeclien mejor a su forma de trabajar, de entender y de
pensar. Y es que la IA no da respuestas estandar sino que, segun cémo interactles tl con la maquina, ésta
reacciona o responde de una manera o de otra. En ese sentido es interesante porque al alumnado le puede
aportar ciertas estrategias o cierto apoyo extra al que le van a dar el profesor, la familia o un compafiero de
clase.

¢ Y al profesorado?

—Pues depende de si el profesor o la profesora tiene realmente un conocimiento de la tecnologia, lo que
nosotros llamamos una alfabetizacion, si tiene unos criterios tecnopedagdgicos y si la utiliza de manera
adecuada. Si tiene esa conciencia critica de qué usos son los adecuados, le puede facilitar muchos procesos,
como apoyo para plantear esquemas o tener nuevos enfoques. Para esto es una herramienta sumamente (til,
desde tu condicion de experto o experta en un tema. Yo, por ejemplo, preparando esta entrevista tuve una
conversacion con una de estas inteligencias artificiales generativas donde la maquina me hacia preguntas
como si fuera una periodista y yo respondia. Para este tipo de situaciones es una herramienta muy Util, siempre
y cuando la estés utilizando sobre algo que conoces. El peligro viene cuando la utilizas sin saber ti mas que la
méquina, porque entonces ahi puede llevar a errores.

Se me ocurren varios riesgos: la brecha digital, el plagio, el ‘cortapega’ la deshumanizacioén del proceso de la
ensefianza, sesgos del algoritmo, la falta de pensamiento critico...

—Estoy de acuerdo en que todos esos son problemas que se podrian mas 0 menos solucionar con un buen
uso de la IA en clase, porque cuando utilizas esta herramienta como Unica fuente de informacién o de trabajo te
lleva a la pasividad, a no tener que pensar. Pero la reflexidbn que nosotros planteamos es, vale, si como
profesor estoy planteando actividades a mis alumnos que las puede hacer una maquina es légico —entre
comillas— que utilicen la maquina. Lo que tengo que hacer es redisefiar mis procesos de ensefianza-
aprendizaje para que sea algo que suponga un reto, tanto para la maquina, como para mi alumnado. Que vean
que el uso de la maquina no es suficiente para dar la respuesta. Sin embargo, hay algo que me preocupa mas
que el plagio y que esta muy unido al tema de los sesgos y de la brecha digital.

¢El qué?
—Es el tema de que todas estas tecnologias estan en manos de grandes corporaciones. Que son ellas las que

controlan el desarrollo y la evolucién de estas tecnologias y que, como siempre, la responsabilidad sobre el mal
uso recae en los usuarios ya sean padres, madres, el propio alumnado o el profesorado. Y parece que estas



grandes corporaciones pueden hacer lo que quieran, sacarlo al mercado, independientemente de los
problemas que conlleve. Somos la sociedad los responsables de ese posible mal uso y de los efectos
negativos que tiene una tecnologia que, en principio, no hemos pedido, que se nos da y, en cierta manera se
nos impone, y que trae consigo una serie de repercusiones sobre las que nadie se responsabiliza.

El nombre de la microcrecencial que imparte es ‘Educacion en inteligencia artificial: de la alfabetizacién basica
a la tecnoética’. Este titulo sugiere un problema, y es que existe un gran desconcocimiento de la herramienta
pese a que la Administracion se lleva afios hablando de la digitalizacion como sinénimo de calidad y mejora.

—Completamente de acuerdo. Vendemos que el uso de la tecnologia por si misma ya es innovacion y ya es
mejora y eso es una falacia muy grande. Por eso lo que planteamos es un cambio de conciencia, generar un
marco.

Como sabe en el afio 2022, Dinamarca prohibié el uso de las escuelas los productos de Google, como Google
Workspace, porque el uso que hace el gigante norteamericano de los datos de los usuarios va en contra de la
ley de proteccién de datos europea. En marzo de 2024, la Autoridad Vasca de Proteccién de Datos apercibi6 al
Departamento de Educacion por lo mismo. ¢ La IA protege la privacidad?

—EI problema es basicamente el mismo, por eso digo que la IA ha traido a colacién problemas que ya
teniamos. Empezamos a utilizar las herramientas de Google acriticamente sin saber que estamos
introduciendo datos, informacién biodata del alumnado y cediéndolo a una multinacional. Y con la IA pasa
exactamente lo mismo. Por eso la ley europea de regulacion de la IA prohibe el uso de la IA para la evaluacién.
Lo denomina un uso de alto riesgo y por tanto esta prohibido.

¢ Esté prohibido evaluar con I1A?

—Si, la IA esta prohibida para temas que supongan calificacion porque se trata de informacién privada de un
alumno. Y si el dia de mafana se accede a ese big data podria decidir si se le permite estudiar una carrera o
se le concede una subvencién. Es marcar ya de por vida a esa persona.

¢ Pero esto se cumple?

—Son leyes que si tienen su sancién pero el seguimiento es muy complicado. Es una legislacion que salio el
afio pasado y su aplicacion total, si no me equivoco, es para el 2026. Pero para entonces todo esto habra
cambiado. Es un poco lo que comentabamos antes, los limites a estas multinacionales hay que ponerlos de
antemano, antes de que se les permita implementar una tecnologia porque después es imposible seguir el
ritmo.

¢, Como seria una integracion adecuada de la IA en clase?

—Para que sea adecuada lo primero el profesor o la profesora tiene que conocer la tecnologia y ser consciente
de ella y luego es muy importante que sea pedagégicamente pertinente, es decir, que aporte un extra esa
tecnologia que otra no podria aportar. Y que luego también que sea coherente con el sistema de valores del
centro en cuestion.

&Y sino se dan esas condiciones?

—Si tu introduces una tecnologia y no estas preparado para utilizarla bien y encima es contradictoria con los
valores del centro, realmente lo que estas ensefiando va en contra de lo que deberias de ensefar. La IA
plantea una serie de retos pero no tenemos que caer ni en el tecno-optimismo ni en el tecno-negacionismo, es
importante encontrar la via media que nos permita hacer un uso justo, sostenible, igualitario de esta tecnologia
porque realmente puede ofrecer mucho. Pero al mismo tiempo, tenemos que empoderarnos como usuarias
frente a estas corporaciones y quizas exigir unos minimos, sobre todo cuando estamos hablando del acceso a
esta tecnologia por parte de cualquier menor, con todo lo que puede conllevar. Nuestra propuesta es
alfabetizarnos tener una conciencia critica desde una perspectiva social y humanitaria de esta tecnologia y de
Su uso.

D EL DEBATE

La comunidad educativa termina € curso decepcionada por los
compromisos pendientes

Asociaciones de padres y sindicatos reclaman una mejor planificacién del préximo curso y un incremento en la
inversion, tanto en infraestructuras como en servicios escolares al alumnado

EFE Ruth del Moral. 30/06/2025

Decepcidn, preocupaciéon y malestar es el balance que hace la comunidad educativa ante el final de curso

escolar 2024-2025 que ha cerrado junio sin avances en las negociaciones sobre el nuevo Estatuto del Docente
gue tratard de mejorar las condiciones laborales y econémicas del profesorado.

Los sindicatos publicos de la ensefianza no universitaria avisan de que las movilizaciones vividas en Asturias,
Madrid, Cantabria, Pais Vasco o Navarra pueden extenderse por toda Espafia si el Ministerio de Educacion no
mueve ficha. No descartan un «otofio caliente».
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Las quejas también llegan de la ensefianza concertada, que lamenta que el Gobierno no haya empezado a
revisar el coste del puesto escolar en estos centros, tal como prometié. «Hemos pasado del optimismo, a la
decepcion, a la frustracion y al hartazgo», sefiala a Efe Enrique Rios, secretario general de FSIE que critica
gue el Ministerio «condicione la negociacion a avances en los acuerdos con la publica».

Las asociaciones de padres y madres también reclaman una mejor planificacién del proximo cursoy un
incremento en la inversion, tanto en infraestructuras como en servicios escolares al alumnado. «Estamos
viendo como crecen las exigencias hacia el sistema publico de ensefianza y hacia el profesorado, pero no los
recursos ni el respaldo institucional necesarios para cumplirlas», incide el presidente nacional del sindicato
ANPE, Francisco Venzala, que se queja a Efe de que se esté sacrificando la educacion frente a otros intereses.

Una de las principales deudas que apuntan es el desarrollo normativo de la profesidn docente, cuyos grupos de
trabajo empezaron a formarse en febrero pero de momento no hay avances ni en disminucién de ratios, ni en
jornadas lectivas o en la desburocratizacion. «Apenas se ha avanzado en nada. El gobierno ha generado
expectativas y el profesorado dice basta ya», sefiala a Efe la nueva secretaria general de la Federacion de
Ensefianza de UGT, Beatriz Garcia, que sefiala este curso académico como «muy decepcionante».

UGT, CCOO, CSIF, ANPE, STES-Intersindical advierten de que hay territorios que estan avanzando
con medidas de presién «que estan siendo bien vistas por otras regiones». «Y creemos que el inicio del curso
escolar va a marcar un antes y un después si no se aborda de una vez por todas las reclamaciones», sefiala
Garcia mientras la secretaria general de la Federacion de Ensefianza de CCOO, Teresa Prieto, afiade a Efe
gue «nos empezaremos a movilizar».

«El Ministerio de Educacion no toma liderazgo en una reduccién de la temporalidad por debajo del 8 %»,
recalca desde CSIF el presidente de Educacién, Mario Gutiérrez, que incide en que ha sido un curso
«desalentador».

Los sindicatos recuerdan sus reivindicaciones

Un horario lectivo méaximo de 23 horas para infantil y primaria y de 18 horas para el resto de ensefianzas, el
incremento minimo del 5 % en el salario de este afio y la aplicacién urgente del 0,5 % pendiente de 2024,
ademas de restaurar la cuantia integra de las pagas extraordinarias, recortadas por la crisis econdmica de
hace 15 afos, son las principales demandas.

También la equiparacion salarial de los docentes en todo el Estado o la integracion de todo el profesorado en el
subgrupo Al. La udltima reunién del grupo de trabajo vinculado a estas reivindicaciones se produjo en abril,
aunque fuentes sindicales sefialan a Efe que el Ministerio tiene intencion de retomar a mediados de julio las
negociaciones con un documento de propuestas.

Reconocimiento social de la profesion docente

«Vamos de mal en peor y vemos un otofio caliente», coincide el responsable de politica educativa del sindicato,
Fernando Villaba, de STES-Intersindical tras sefialar a Efe el abandono de la profesion por la sobrecarga de
trabajo y el poco reconocimiento. Tras comparar las personas que se han presentado a las Ultimas oposiciones
docentes con las de los Ultimos afios, avisa de que ha bajado el nimero de aspirantes.

CCOO también alude a la falta de inversion en Educacién que se ha situado en 2023 en el 4,53 % frente al
4,62 % de 2022 y que segln CSIF «pese al maquillaje estadistico que se trata de hacer, los indices sitian a
Espafia a la cola de la Union Europea». Gutiérrez afirma que acaba un nuevo curso escolar «con los mismos
problemas estructurales que teniamos en 1990x».

Mejoras en los colegios

ANPE también pone el acento en la obsolescencia que sufre la red de infraestructuras educativas. «La
digitalizacion, la inclusion, el necesario cuidado de la salud y las condiciones climaticas exigen centros
educativos modernos, accesibles y eficientes. No podemos responder solo a urgencias», afirma Venzala, que
recuerda que el compromiso de la ministra Pilar Alegria de destinar mas de 200 millones a la adaptacion
climética de los centros «est4 lejos de cumplirse».

La recién elegida presidenta de la Confederacion Espafiola de Asociaciones de Padres y Madres (CEAPA),
Maria Sanchez, también recuerda a Efe que la catastrofe de la dana ha evidenciado una respuesta institucional
«insuficiente y lenta» y pide una inversion sostenida. «Que no solo atienda a las emergencias, sino que
también mire al futuro corresponsabilidad», incide haciendo referencia a un refuerzo en los equipos de
orientacion.

EL PAIS



El Bachillerato Internacional llega a la Formacion Profesional: “Las

empresas piden perfiles personales, no expedientes académicos”
Solo cuatro centros educativos imparten en Espafia el Programa de Orientacion Profesional
MATIAS HELBIG. Madrid - 30 JUN 2025

El Bachillerato Internacional (IB, por su nombre en inglés) es conocido en el mundo por su Programa de
Diploma, un método de estudios que incorporan tanto institutos publicos como privados para la etapa de
bachillerato y que facilita la movilidad del alumnado entre sistemas educativos de otros paises. En Espafia,
mas de 218 centros lo han adoptado, de los cuales 55 son de titularidad publica. Sin embargo, este
sistema, fundado en Ginebra en 1967, ofrece programas para todas las etapas educativas, desde primaria
hasta grado medio. Este ultimo, denominado Programa de Orientacién Profesional, lo ofrecen apenas un
pufiado de centros nacionales, todos ellos privados. A partir del préximo curso, La Otra FP, en Madrid, sera el
cuarto y el Unico exclusivamente de Formacion Profesional en impartirlo.

“Las empresas piden perfiles personales, no expedientes académicos”, asegura Carmen Hernandez Blanco,
directora del centro madrilefio. “El certificado de Bachillerato Internacional garantiza eso, es un salto cualitativo
brutal de cara al empleo”. Para Hernandez esto es muy relevante, ya que considera que hay un mercado
laboral con sobrecualificacion y sobretitulacion. Lo que no hay son personas “entrenadas en habilidades inter e
intrapersonales”, dice.

El Programa de Orientacion Profesional surgié en 2012 a través de las conversaciones entre el gobierno de
Finlandia y el Bachillerato Internacional. Algo que a Maripé Menéndez, responsable de desarrollo vy
reconocimiento del Bachillerato Internacional en Iberoamérica, no deja de llamarle la atencion. El
aprendizaje técnico y profesional finlandés estd muy desarrollado desde las escuelas. Y aun asi, “tenian la
necesidad de crear este programa”, indica.

Esto se debe, segin Menéndez, al desarrollo de dos aspectos fundamentales de la metodologia IB: la
instruccién de “ciudadanos globalmente competentes y una formacién que permita al alumno seguir
aprendiendo”. Esto ultimo es una de las claves del Program de Orientacion Profesional. Los estudiantes que
han optado por una formacién profesional de grado medio con este programa pueden realizar, si asi lo
quisieran, estudios universitarios en el futuro.

Pero en Espana esto no es tan sencillo. “Los chicos que lo hacen no tienen acceso a las universidades
publicas, porque estas no lo convalidan”, explica Rachel Fenton, directora de bachillerato en el British College
of Gava, en Catalunya. Su centro incorpor6 hace siete afios el Programa de Diploma, pero hace cuatro el de
Orientacién profesional. El objetivo es ofrecer una via que se adapte mejor al perfil de alumnos para los que el
camino académico no es el ideal.

Respecto de la continuidad de los estudios, Fenton sefiala: “Los que quieren estudiar una carrera, se van al
extranjero”. Paises como Estados Unidos, Suiza o el Reino Unido si convalidan este titulo. La directora, sin
embargo, reconoce que el contexto del British College of Gava es mas complejo dado al perfil internacional del
alumnado. “Somos un centro britanico en Espana, realmente”, dice.

La directora de La Otra FP también hace referencia a los estudios universitarios. “Para poder acceder a la
universidad publica en Espana, tienes que hacer un grado superior”, dice. Pero hace hincapié en la ventaja del
centro ubicado en el madrilefio municipio de Las Rozas: “Con el Programa de Orientacion Profesional, nuestros
alumnos que hayan hecho un grado medio pueden hacer una carrera fuera”.

Belén Arnaiz, coordinadora de Internacionalizacion del centro, agrega que son el Unico centro de Formacion
Profesional en Espafia que ofrece el curriculo de la LOMLOE junto con el IB. Y subraya otra novedad:
“Tampoco es normal un centro que solo ofrece grados superiores y medios con una metodologia como la del
Bachillerato Internacional’”.

El caso del centro Mas Camarena, en Valencia, es ejemplo de ello. Llevan tres afios dando el programa con un
enfoque especifico para deportistas. Dos de ellos ya estan haciendo grados superiores en los Estados Unidos:
“Una esta becada en la Universidad de New Jersey y el otro en la de Miami, también becado”, destaca Ana
Carrascosa Zaragoza, coordinadora del Programa de Orientacion Profesional en el centro.

Carrascosa ha sido dos veces judoka olimpica y pone en valor la posibilidad de compaginar el deporte de alto
rendimiento con el rigor académico. “En una carrera deportiva de éxito, los estudios son fundamentales”,
argumenta. En el centro valenciano, segin los alumnos se van haciendo mayores pueden elegir entre el
Programa de Diploma o el de Orientacion Profesional. Este Ultimo esta asociado a el Diploma Extended BTEC
Nivel 3 en Deporte, lo que permite a los graduados ingresar en universidades publicas.

Cémo funciona el Programa de Orientacién Profesional

La metodologia del Bachillerato Internacional tiene su fundamento en seis capacidades que, consideran,
diferencian a las personas de las maquinas: la capacidad analitica, la creativa, la critica, el entendimiento
intercultural y la agencia. El Programa de Orientacion Profesional, al igual que los otros tres —el de Escuela
Primaria, el de Afios Intermedios y el de Diploma—, obedece a esta filosofia.
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En un contexto de profesionalizacion y desarrollo de las tecnologias “empieza a haber un incremento de
alumnos que quieren una formacion técnico profesional entre los 16 y 18 afos”, explica la portavoz de
Bachillerato Internacional en Iberoamérica. Eso ha llevado a que el programa tenga una proyeccién global: 416
colegios en 56 paises lo tienen incorporado. “El alumno hoy es mas diverso, ha cambiado”, sostiene
Menéndez.

Las condiciones para que un centro incorpore el programa consisten en unir las caracteristicas especificas de
una formacion técnico profesional con las de la metodologia IB. En concreto: dos asignaturas vinculadas a la
formacién profesional y otras cuatro que son troncales de la metodologia (Proyecto de Reflexion, Horas de
Servicio a la Comunidad, Idioma Extranjero y Habilidades Profesionales). Menéndez ejemplifica de qué manera
se adaptan las asignaturas de la formacién: “En un técnico profesional de Emergencias Sanitarias, nosotros
recomendariamos hacer Biologia y Quimica, por ejemplo”.

Desde la fundacién suiza estiman que en los préoximos afios la cantidad de centros espafioles con este
programa se triplicard. Menéndez argumenta que Espafia debe dar un salto importante para establecer la
equiparaciéon de ambos bachilleratos. “El sistema debe plantearse abrir mas pasarelas para que un alumno de
un grado medio decida ir directamente a la universidad”.

D EL DEBATE

Por una pedagogia del esfuerzo en tiempos

de inteligencia artificial

El uso sistemético de la IA puede amplificar la pereza metacognitiva
Francisco Lépez Rupérez. 01/07/2025

La aparicion subita de la inteligencia artificial (IA) generativa en el panorama internacional y su rapidisima
evolucion estan transformando las bases no sé6lo del mundo productivo, sino, en general, de todas aquellas
areas relativas a las capacidades cognitivas superiores, propias hasta ahora del ser humano; entre ellas las
gue desarrollan los sistemas de educacion y formacion.

Por otra parte, existe la conviccion profunda entre los analistas de la IA de que el Chat GPT —con el que la
compaifiia Open Al salté a la palestra hace menos de tres afios— es, tan solo, un punto de partida que esta
evolucionando de forma acelerada, de modo que la IA de hoy ha de ser considerada como la peor de las
versiones que, en el futuro, el ser humano tendra a su disposicion. En este contexto, y como ha advertido muy
recientemente la OCDE, «Si la IA puede impartir instruccién o proporcionar retroalimentacién de forma fiable
(...) este desarrollo podria redefinir la forma de impartir la ensefianza, impulsando una transformacién en la
dindmica del aula, las interacciones profesor-alumno y la experiencia de aprendizaje en general».

En una columna anterior, abordamos la advertencia de que la IA podria interferir negativamente en el desarrollo
de habilidades cognitivas avanzadas en jévenes y adolescentes. Esta hipéGtesis, apoyada en evidencias
empiricas recientes, merece ser tomada en consideracion como objeto de reflexion.

Pero, junto con las habilidades cognitivas, procede extender este tipo de analisis al ambito de lo no cognitivo, v,
en particular, a lo relativo al esfuerzo y a la perseverancia; rasgos que constituyen un buen predictor del
rendimiento académico, y que afectan claramente al desarrollo intelectual de los humanos.

Como ha advertido Ethan Mollick en su reciente ensayo 'Cointeligencia. Vivir y trabajar con la IA', ya hay
pruebas empiricas procedentes del sector productivo de que el uso del ChatGPT «sirve principalmente como
sustituto del esfuerzo humano, no como complemento de nuestras habilidades». La tentacion de los adultos —
por un exceso de confianza derivado de los resultados de la practica— de «apretar el botdén» de la IA y dar por
bueno el producto resultante, sin analizar criticamente sus resultados, constituye un hecho probado; y la
extension de tal comportamiento a los alumnos en formacion es, por su relativa inmadurez, mucho mas que
probable.

Dicha tentacién se conoce como «pereza cognitiva», o tendencia tipicamente humana de evitar el esfuerzo
mental, y optar por respuestas simples y automaticas, en lugar de construir un pensamiento propio mas
profundo. Esta tendencia se explica por la «ley del minimo esfuerzo mental», sugerida por Balle (2002), que
postula que los individuos, cuando se enfrentan a una eleccion, tienden a seleccionar la opcion que exige la
menor cantidad de esfuerzo cognitivo, independientemente de si es la mas efectiva o beneficiosa. Cuando la
pereza afecta a las habilidades cognitivas avanzadas, o0 a los procesos cognitivos de orden superior, entonces
se suele hablar de «pereza metacognitiva», la cual debilita el compromiso de los humanos con las tareas
analiticas, la evaluacion critica, la resolucion de problemas, la autorreflexion o la creatividad.

El uso sistematico de la IA puede amplificar la pereza metacognitiva. Y es que, aun cuando la IA mejora la
productividad a corto plazo y ofrece soluciones rapidas, también fomenta la aceptacion acritica de la
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informaciéon que genera, sin cuestionar su validez ni buscar alternativas. En el caso de las personas en
formacién, ese riesgo es mucho mayor.

De acuerdo con lo anterior, se hace imprescindible, en tiempos de inteligencia artificial, invocar el papel
decisivo de una pedagogia del esfuerzo, propiamente humana, en los planteamientos de la ensefianza, a fin de
promover en los alumnos el desarrollo de habitos que eviten esas formas de pereza. Se trataria de emplear la
IA, pero sin comprometer el desarrollo de las habilidades cognitivas avanzadas en los estudiantes, tan
necesarias para adaptarse a este nuevo contexto.

La herencia cultural del Confucionismo en paises orientales transmite a sus alumnos, como un elemento
ordinario de socializacion, la conviccion de que el esfuerzo y la perseverancia constituyen claves
imprescindibles del éxito personal, asi como una forma de contribuir al bienestar comdn. Ambos rasgos de
conducta son considerados como obligaciones morales. Diferentes analisis secundarios sobre los datos de
PISA han identificado ese factor cultural como una de las claves —probablemente la principal- que explicaria la
ventaja de los paises orientales, reiteradamente observada, en cuanto a los resultados de rendimiento escolar.

Habida cuenta de que en los paises occidentes dicho elemento de socializaciéon no esta, en modo alguno,
generalizado, es necesario recurrir a procedimientos de ensefianza que lo suplan de un modo efectivo. Tres
estrategias practicas, a modo de ejemplo, pueden ayudar a cultivar una confianza en el esfuerzo dentro del
aula:

a) Establecer para todos los alumnos expectativas claras, elevadas pero alcanzables, y abundar en la idea de
gue el éxito no estd determinado Unicamente por nuestras habilidades innatas, sino también por el esfuerzo
gue dedicamos al logro de las metas que nos planteamos. Se trata de estimularles, ademas, para que
comprueben que el esfuerzo sostenido produce los resultados deseados. b) Proporcionar comentarios
constructivos de reconocimiento merecido, que subrayen la importancia del esfuerzo y la perseverancia en el
desarrollo de los procesos, reconociendo no obstante que un error bien identificado forma parte sustantiva de
los mecanismos personales de avance y de mejora. ¢) Crear un ambiente de apoyo a los aprendizajes, de los
profesores hacia los alumnos y de estos entre si, fomentando un sentido de comunidad —o de «inteligencia
colectiva»— que ha demostrado empiricamente su eficacia.

En el actual contexto geoecondémico y geopolitico, en el que paises orientales como China, a partir de sus
avances acelerados en materia de industria y tecnologia, estan sentando las bases del futuro y ganando cada
vez mas protagonismo a escala global, la incorporacion a las aulas de una revalorizacion del esfuerzo puede
convertirse en un factor clave no sélo para el desarrollo personal de los alumnos, sino también para el progreso
social. En este tiempo complejo e incierto, la IA aportara indudables oportunidades, pero generara también
serias amenazas, a menos que seamos capaces de adaptarnos con inteligencia a este nuevo contexto a través
de la educacion.

Estudios empiricos realizados por la Catedra de Politicas Educativas de la UCJC —actualmente en proceso de
publicacion— han demostrado el muy notable impacto de la perseverancia en el esfuerzo sobre las
puntuaciones de PISA 2022 de Espafia, y han sugerido vias para compensar las desigualdades en el
rendimiento académico vinculadas al nivel socioeconémico y cultural de los alumnos, movilizando
convenientemente dicha habilidad no cognitiva.

Procede invocar aqui una cita de Schneider y Stern, dos reputados psicélogos, cuando al presentar diez
hallazgos empiricos fundamentales, desde la perspectiva cognitiva del aprendizaje, concluyen:

«Aprender puede y debe ser divertido, pero es el tipo de diversion que se siente al escalar una montafa, y no
el que se experimenta al sentarse en la cima y disfrutar de la vista».

Francisco Lépez Rupérez es director de la Catedra de Politicas Educativas de la UCJC y expresidente del
Consejo Escolar del Estado

europapress.es

El Gobierno aprueba 12,4 millones para completar Ila

cofinanciacion del Programa Erasmus+

MADRID 1 Jul. (EUROPA PRESS) - El Consejo de Ministros ha autorizado este martes la concesion de un
suplemento de crédito en el presupuesto del Organismo Autonomo Servicio Espafiol para la
Internacionalizacion de la Educacién (SEPIE), por importe de 12.425.587,46 euros, con la finalidad de
completar la cofinanciacion del Programa Erasmus+.

El SEPIE es la Agencia Nacional espafiola del Programa Erasmus+ de la Union Europea (UE) en el ambito de
la educacién y de la formaciéon y, en calidad de ello, tiene como funcion, entre otras, la gestién de la
cofinanciacién nacional al programa Erasmus+ junto con la financiacion propia de la UE, cuya suma de ambas
constituye la subvencion total.

En este sentido, la cofinanciacién nacional se destina a complementar el importe de los fondos de la UE que
asigna la Comision Europea al SEPIE para financiar los proyectos de movilidad de educacién superior en
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nuestro pais, conformando un presupuesto Unico, aunque los pagos se realizan de forma diferenciada. Con
ella, se pretende abarcar un mayor nimero de movilidades de las que se podrian financiar Unicamente con los
fondos recibidos de la UE, y, ademas, mejorar la cuantia de las ayudas de los estudiantes.

En la 'Guia del Programa Erasmus+' de la convocatoria 2024 se introdujeron dos importantes novedades que
impactan directamente en el coste de las movilidades en general, y de los estudiantes en particular. Se trata
cambios en los grupos de paises determinados por el coste de vida que determina el importe de la ayuda, y la
concesion de una ayuda de viaje a todos los estudiantes, y no solo los de la Canarias, como venia sucediendo
en convocatorias de afios anteriores.

En el Programa de Trabajo del SEPIE para la convocatoria del afio 2025, remitido a la Comision Europea el 15
de octubre del pasado afio, se estableci6 como objetivo subvencionar un total de 66.771 movilidades en el
ambito de los proyectos de movilidad de estudiantes y personal de educacién superior financiados con fondos
de politica interior, de las cuales 56.068 seran movilidades de estudiantes y 10.703 de personal, lo que
permitira un incremento de 6.470 de movilidades (5.433 de estudiantes y 1.037 de personal) respecto al afio
anterior. En este sentido, se generan unas necesidades de conanciacion que ascienden a un importe de 70,5
millones de euros.

La dotacion de los créditos destinados en los Presupuestos Generales del afio 2023, prorrogados a 2025, a la
'‘Cofinanciacion nacional Programa Erasmus+' asciende a 40 millones de euros, habiéndose ademas tramitado
un expediente de generacién de crédito por importe de 18.074.412,54 euros que incremento dichos fondos. Por
lo tanto, se genera unas necesidades por importe de 12.425.587,46 euros.

Por consiguiente, y a fin de cubrir la insuficiencia identificada, el Organismo Auténomo Servicio Espafiol para la
Internacionalizacién de la Educacion, debido al caracter inaplazable de las becas y la imposibilidad de financiar
la modicacion presupuestaria a través de otras vias alternativas, considera necesario tramitar un expediente de
suplemento de crédito por importe de 12.425.587,46 euros, financiado con la parte del remanente de tesoreria
gue a fin del ejercicio anterior no fue aplicado en el presupuesto del citado Organismo Auténomo.

INFORMACION

El "grito” de los orientadores escolares de Alicante

Los especialistas, que abordan las necesidades especiales, la salud mental y el acoso, se unen para reclamar
a Educacién que las ratios no superen los 300 alumnos

A. Fajardo. 01 JUL 2025

Mas de un millar de orientadores educativos de la Comunidad Valenciana se han unido para reivindicar una
atencién digna en los colegios y en los institutos. La primera medida que han reclamado a la Conselleria de
Educacién, a través de un comunicado conjunto, es que haya un profesional por cada 300 estudiantes y no
ratios superiores como las que se estan dando en algunos centros de la provincia donde hay un orientador para
més de 500 alumnos.

Estos especialistas se encargan desde identificar y acompafiar a escolares con necesidades educativas
especiales en los colegios, detectar problemas de salud mental, hasta ofrecer apoyo psicolégico a las familias,
programar actividades emocionales o convivencias. En los institutos también se ocupan de abordar
el absentismo, conflictos por igualdad de género o de convivencia, como el acoso escolar. A ello se suma
la elevada carga burocréatica que tienen que asumir en muchas ocasiones.

Los orientadores demandan que en las ratios de 300 alumnos se incluya al alumnado de Formacion Profesional
(FP), mayores de edad, de Bachillerato, o cualquier otra casuistica, porque ahora no se tienen en cuenta el el
cémputo de estudiantes.

Asimismo, han pedido a la administracion autondmica reflejar para todos los orientadores que la jornada laboral
es de 37 horas y 30 minutos semanales. También han solicitado eliminar la obligatoriedad de asistencia en el
centro al menos dos horas en el dia de lunes a viernes, puesto que, segun denuncian, cuando se acude a las
Coordinaciones Territoriales de Orientacién, a las Agrupaciones de Orientacion de Zona o a la coordinacion
con cualquier servicio o entidad, se estd haciendo un trabajo establecido dentro de las funciones de
orientacion, es trabajo en si mismo y responsabilidad del orientador.

El patio
Entre sus reclamos, quieren que se especifique que los especialistas de Orientacion Educativa no pertenecen

al equipo directivo vy, por lo tanto, que no estan obligados a permanecer en el centro docente durante el mes de
julio, como el resto del claustro.

Por otro lado, han demandado que se refleje en las instrucciones del curso de manera expresa que quedan
fuera de las funciones de orientacion la realizacién de guardias de patio (es un espacio para atencion directa a



profesorado y alumnado, o familias, o coordinacion externa) porque lo consideran "un espacio imprescindible
para la observacién del alumnado objeto de seguimiento, sin tener la obligatoriedad de permanencia en un
lugar fijo").

Entre otras mejoras salariales, consideran que, por el hecho de pertenecer al cuerpo de profesorado de
Secundaria la totalidad del personal especializado de orientacion, tiene que tener las mismas condiciones
econdémicas y complementos, independientemente del centro donde se ejerza su labor profesional.

Compromiso de refuerzo

La administracién autonémica ha asegurado que el préximo curso habra refuerzo en la etapa de Educacion
Infantil, ademéas de la apuesta por la autonomia de los centros docentes (que podran determinar algunos
puestos de su plantilla con el fin de ajustarla a su proyecto educativo), el impulso a la inclusion educativa (de
modo que los centros cuenten con los recursos para atender al alumnado con necesidades especificas de
atencion educativa), y la oferta de horas de orientacion educativa en las ensefianzas de régimen general. Sin
embargo, por ahora no se ha detallado el incremento anunciado.

EL PAIS ceinion

;Demasiados libros? No siempre

Hay trabajos que ofrecen una visién realista y documentada para indagar en los desafios de la sociologia, la
filosofia y la politica educativa real. La obra de Juan Manuel Moreno y Lucas Gortazar apunta en esa direccién

OTTO GRANADOS. 02 JUL 2025

Hace mas de medio siglo, antes de la revolucién tecnoldgica, el poeta y ensayista Gabriel Zaid publicé una
obra de culto, Los demasiados libros (Anagrama, 1972), en la que, entre otras cosas, pronosticé que como la
produccion se multiplicaba en proporciéon geométrica y los lectores en proporcion aritmética, “de no frenarse la
pasién de publicar, vamos hacia un mundo con mas autores que lectores”, aunque en algunos paises, Espafa
por ejemplo, parece que los lectores gozan de cabal salud.

Como el fendbmeno sigue viento en popa (se habla de que se editan entre 90 mil y 200 mil titulos anuales en
Iberoamérica) parece logico que uno aborde las novedades en ciertos campos como la educacion, que es el
mio, con cierto escepticismo. Por un lado, porque la comunidad de investigacion educativa tradicional es muy
cerrada y endogamica: escriben entre ellos y para ellos; para las revistas arbitradas o para citarse unos a otros
(no hace falta recordar los escandalos recientes), y todo eso hace muy predecible lo que publican. Y, por otro,
porgue esa investigacion -buena, regular o mala- es abundante: en junio de 2025, Google arrojaba 4.2 millones
de resultados a la entrada “reformas/cambios educativos” y Scopus mostraba, en su pagina en inglés, casi 20
millones de articulos indexados en la materia. Desde luego, no sabemos a ciencia cierta qué parte de esa
produccion ha tenido de influencia, incidencia e impacto reales.

Por fortuna, hay trabajos que han evitado la trampa frecuente de que “problema estudiado es igual a problema
resuelto” y ofrecen una vision realista, documentada y con extenso trabajo de campo en numerosos paises de
todas las regiones para indagar en los desafios de la sociologia, la filosofia y la politica educativa real e intentar
explicar donde estamos parados. Educacion universal. Por qué el proyecto mas exitoso de la historia genera
malestar y nuevas desigualdades (Debate, 2024), de Juan Manuel Moreno y Lucas Gortazar, apunta en esa
direccion. Veamos.

Se trata de una investigacion detallada, minuciosa, muy cuidadosa técnicamente, con un planteamiento claro -
si el ideal de la educacion universal ha fracasado o si solo es una crisis de crecimiento-, sin distraerse en
interminables disquisiciones pedagogicas, neurologicas o pseudocientificas de todo tipo. Para abordarlo,
desmenuza sus componentes usando casos concretos de tendencias o reformas en paises muy diversos y
luego proponiendo una aproximacion basada en datos, evidencia y hechos para ilustrar la argumentacion. Con
ese instrumental, Moreno y Gortazar condensan la interrogante central -si la educacion para todos sobrevivira o
de plano bajamos la cortina- y entonces el reto es que “la sociedad crea que la educaciéon” puede ser “un juego
de suma positiva ilimitada” donde todos ganen, incluso los descontentos y los desencantados, tipologias que
usa el libro.

Unos enfatizan los bienes del aprendizaje, su potencial como motor del ascenso social, afioran la época en que
los estudiantes podian “resolver integrales y recitar a Virgilio en el latin original” y por supuesto el temor de que
las nuevas generaciones salgan peor preparadas que las de sus padres. Y los otros deploran la inequidad, la
meritocracia, las desigualdades en el acceso a la buena o la mala educacion, la pobreza y al final que el suefio
de la educacion universal haya resultado paradéjico: masificacion versus calidad, aprendizaje versus
credencialismo, tecnologia o ensefanza.

Hay dos capitulos en los que conviene detenerse: la meritocracia y la industria de la posverdad, la polarizacion
y el bulo. Y luego hablar de otras en la charla. El primero de ellos trata una cuestion critica, en especial en los
ultimos afios y acentuada por la “célebre diatriba” de algunos autores, Michael Sandel por ejemplo, que
consiste en preguntarse si el ideal meritocratico (esfuerzo, trabajo, disciplina, talento etc.) subyacente al
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contrato educativo esta en crisis y no ha hecho, sino generar mas desigualdad porque deriva de la cuna, los
genes o el cadigo postal, y entonces hay que corregir las distorsiones mediante acciones hacia las “identidades
diferenciales” que destierren las barreras de entrada y todos quepan. Por supuesto, la vida real es bastante
mas complicada, pero lo que esta claro, proponen Moreno y Gortazar, es que “sin meritocracia puede que
vuelva ese mundo en el que solo hay que molestarse en nacer para merecer tantos bienes”.

Pues bien, esta es una discusion tan actual como fascinante que va mucho mas alla de la escolaridad, los
aprendizajes o la educacion universal. Las palabras mérito y esfuerzo se han vuelto hoy casi heréticas. No me
refiero a la nocién de meritocracia bien tratada en el libro y muy debatida ahora, ni tampoco a su opuesto, el
“pobrismo” franciscano como consigna politica u opcién evangélica, sino a lo que esta en el sentido comin y la
sabiduria popular: el conjunto de valores y cualidades personales, del caracter y el temperamento que
contribuyen a construir trayectorias vitales meritorias y el papel que pueden jugar (o no) las politicas publicas (y
cuales) para potenciarlas.

En esos pliegues entran variables como el crecimiento y la productividad de la economia, la competencia de los
gobiernos, la calidad de las politicas publicas, la coyuntura internacional, en suma, un sinfin de externalidades.
Entonces, si el crecimiento fracasa o no logra beneficiar a los mas, se necesita un “chivo expiatorio” que puede
ser el mérito, y surge el incentivo de adoptar politicas cautivadoras para la galeria, pero estériles en las
soluciones de fondo. Y como algunos de los instrumentos tradicionales de la movilidad -los afios de
escolaridad, por ejemplo- no parecen estar ofreciendo los resultados deseables para todos, entonces,
siguiendo esa ldgica, hay que obturar los mecanismos de ascenso Y facilitar los de descenso mediante politicas
populistas que puedan crear el espejismo de una aparente igualdad sostenida con alfileres que, mas temprano
gue tarde, colapsan. En suma, segun los adversarios del mérito, la solucién rapida es derribar la cultura del
privilegio, para edificar otra basada en los atajos para el crecimiento y el bienestar que, supuestamente, el
mérito y el esfuerzo no han proveido. El problema con esta tesis, como dice Ricardo Lagos, el ex presidente
socialista chileno, es que “la experiencia muestra que no existen esos atajos”.

Es cierto que hay un ambiente muy extendido de pesimismo, por momentos apocaliptico, que pone en duda
entre otras cosas las premisas con las que habitualmente las personas y las sociedades buscaban mejores
niveles de vida, e intenta sustituirlas mediante un acto de contricibn que a ratos se asemeja a una especie
de odium theologicum abrazado por muchos con la fe del converso, para crear una narrativa por virtud de la
cual todo lo que se hizo esta mal, hay que expedir el acta de defuncién y andar de nuevo el camino beatifico de
las politicas compensatorias. Pero, como sugieren bien los autores, esa no es la ruta; de hecho, es posible
moverse con mecanismos mucho mejores e incluso mas meritocraticos. El camino hacia ese punto fino no es
facil, pero, como dice Carlos Pefa, “hay diferencias sociales aceptables si son producto del mérito. Si no las
hubiera, ¢por qué ensefiariamos a nuestros hijos que el esfuerzo importa? El misterio consiste en que no
sabemos qué parte de nuestra vida es el fruto del destino y qué parte resultado de nuestro esfuerzo y nuestra
voluntad”.

El otro tema, igualmente fascinante, es lo que los autores denominan la industria global del bulo y la mentira
gue esta en la base de populismos, autocracias y deterioro democratico, de identidades toxicas y extremismos
religiosos, y peor aun del desmantelamiento de los conceptos ilustrados de “racionalidad cientifica, igualdad y
libertad”. O en pocas palabras: la renuncia a la sensatez, la inteligencia, y su reemplazo por el “orgullo de no
saber, el orgullo de ignorar”. Por tanto, el acto de pensar y reflexionar ha sido desplazado por la posverdad, por
la cancelacion y el wokismo, y las supuestas amenazas a identidades muy singulares que, como dicen los
autores, pueden ser una vacuna, una palabra o un listén en la solapa, lo que a su vez es caldo de cultivo para
derivas mas proximas a la irracionalidad y la demencia que a la educacién o la ilustracion.

Frente a ese panorama, ¢ qué puede hacer la educacién universal? Por lo pronto, segun cita este libro, “ver lo
que queda por hacer”.

D EL DEBATE

Una experta extranjeraretrata el adoctrinamiento en colegios espanoles:
«Se habla de todo menos de Esparia»

Doctora en literatura y filologia hispanica, Inger Enkvist ha formado parte del Consejo Sueco de Educacion
Superior y de la Academia Argentina de Ciencias Politicas y Morales

Maria Curiel. 02/07/2025

La educacion en Espafia estd en crisis. O al menos asi lo percibe Inger Enkvist, catedratica de filologia
espafiola en la Universidad de Lund (Suecia) y experta en politicas educativas comparadas. Doctora en
literatura hispanica, ha formado parte del Consejo Sueco de Educacion Superior y de la Academia Argentina de
Ciencias Politicas y Morales. Su obra combina la critica educativa con el analisis literario, y ha sido reconocida
con premios como el Foro Espafia a los Valores Educativos y la condecoracién al Mérito Civil.
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Esta experta ha participado en la jornada, organizada en la Universidad CEU San Pablo, 'La verdadera mision
de la universidad', donde ha hablado de los «retos y oportunidades de la universidad hoy». Ademas, participara
en los Cursos de Verano CEU- Maria Cristina (San Lorenzo de El Escorial), en la mesa redonda: 'Desafios de
la educacion en el siglo XXI', junto con Esperanza Aguirre, exministra de Educacion y Cultura; Catherine
L’Ecuyer, doctora en Educacion y psicologia y Alicia Delibes, escritora, profesora y exdiputada de la Asamblea
de Madrid.

Enkvist atiende a El Debate para tratar los temas mas polémicos de la educacion espafiola.
—¢ Cual cree usted que es la situacion educativa de Espafia respecto a otros paises de la Union Europea?

—En parte, es similar a la de otros paises europeos. Pero Espafa tiene algunos problemas afiadidos, como el
reparto de competencias educativas entre el Estado y las comunidades auténomas. Este modelo debilita el
sistema y genera desigualdades. Ademas, en regiones como Andalucia, Canarias, Ceuta o Melilla quiza no
haya una tradicién educativa tan consolidada como en otras. También hay que tener en cuenta el tema de las
lenguas regionales, que afiade complejidad. En resumen, aunque hay aspectos comunes con otros paises
europeos, Espafia presenta dificultades particulares.

—¢ Qué opinién le merece la Ultima ley educativa, la LOMLOE?

—Francamente, me parece lamentable. No busca mejorar la calidad educativa, sino cumplir objetivos politicos.
Prima la igualdad entendida de forma ideolégica, en lugar de apostar por la excelencia. La ley carece de
medidas reales para elevar el nivel educativo. Un politico podria decir que igualdad es sinénimo de calidad,
pero en mi opinién, esta norma no esta pensada en beneficio de los jovenes ni del pais.

—Uno de los puntos mas debatidos es que se esta perdiendo la cultura del esfuerzo. ¢ Est4 de acuerdo?

—Totalmente. Y no solo ocurre en Espafa, también en otros paises. Hay una idea, muy extendida desde la
izquierda y que proviene de EE. UU. en los afios 60, de que basta con colocar a los alumnos en un entorno
adecuado para que aprendan. Esa teoria funcioné en contadas ocasiones, pero no es una regla. Ademas, pedir
esfuerzo no es popular entre quienes defienden el igualitarismo, porque temen que unos se esfuercen mas que
otros y eso genere desigualdades. También influye una concepcién errénea de lo democrético, en la que el
Estado «regala» educacion y el alumno solo debe recibirla. Pero sin esfuerzo no hay aprendizaje real.

—Del 1 al 10, ¢cuén politizada cree que esta la educacién en Espafia?

—Diria un 8. La educacion estd bastante ideologizada. Por ejemplo, la idea de que todos los alumnos de la
misma edad deben estar en el mismo aula, independientemente de su nivel, es una decisién politica. No se
adapta la ensefianza a las capacidades o logros individuales. También esta el tema de las autonomias. Ceder
competencias educativas ha permitido que cada comunidad imponga su propia vision, lo cual dafa la calidad
general. Y el tema linglistico es otro gran foco de politizacion. En algunas comunidades se utiliza la lengua
para promover una agenda politica, incluso alterando contenidos en los libros de texto. En Catalufia, por
ejemplo, se habla de todo menos de Espafia o se presenta como algo ajeno, lo que acaba creando un relato
sesgado para los estudiantes.

—¢ Considera que se adoctrina a través de la educacion?

—Claramente. Lo he comprobado analizando libros de texto. Por ejemplo, en los manuales de la ESO sobre la
Segunda Republica, se destacan imagenes y temas simbodlicos como las diputadas mujeres, pero se omiten
hechos importantes, como que dos de ellas, del PSOE, votaron contra el sufragio femenino. Se presenta una
vision ideoldgica, no histérica. Y ocurre lo mismo con otros episodios, como la insurreccion de 1934, que
apenas se menciona, cuando fue un hecho gravisimo. Hay una falta de proporcionalidad y de rigor. Lo que se
transmite al alumno es mas ideologia que conocimiento.

—En su opinién, ¢,qué pais es actualmente un modelo educativo a seguir?

—Diria que Estonia es el referente en Europa. Han hecho de la educacién un orgullo nacional, lo priorizan en
todos los discursos politicos y econdémicos. En Finlandia, el nivel de los profesores, sobre todo en primaria, es
excelente, lo que garantiza una base muy sélida para los alumnos. También destacaria a Inglaterra, que ha
implementado reformas interesantes. Por ejemplo, tienen una prueba final tras la educacién obligatoria que
permite evaluar resultados y comparar centros. Ademas, han diversificado la formacion docente con opciones
mas practicas, en las que el futuro profesor trabaja desde el principio en una escuela con el apoyo de un
mentor. Eso les permite aprender de verdad como funciona el sistema. Es un modelo que muchos otros paises
podrian imitar.

elPeriddico de Catalunya

34



REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 03.07.2025

Tres de cada cuatro centros integrados de FP creen que las
empresas estan "poco o nada" dispuestas a colaborar con la
FP Dual

CaixaBank Dualiza ha presentado este jueves en Barcelona el informe 'Los Centros Integrados de FP en
Espafia: evolucion, situaciéon actual y retos de futuro'

Helena Lépez. 03 JUL 2025 12:00

Tres de cada cuatro directores de Centros Integrados de FP (CIFP) consideran que las empresas de su
entorno tienen "poco o ningln conocimiento” sobre las caracteristicas de la Formacién Dual Intensiva, y ese
mismo porcentaje cree que esas empresas estan "poco o0 nada dispuestas a colaborar en esa formacion
intensiva". Esa percepcion que hace mucho tiempo que apuntan tanto familias [que en algunos casos
denuncian que tienen que buscar ellas mismas las empresas de practicas para sus hijos, tirando de conocidos
y saludados, con las desigualdades que eso genera] como docentes [que se dejan las pestafias buscando
empresas en las que sus alumnos puedan realizar las practicas, sobre todo los perfiles menos atractivos para
las empresas], es una de las principales conclusiones del completo informe 'Los Centros Integrados de FP en
Espafia: evolucion, situacién actual yretos de futuro', publicado por CaixaBank Dualizay presentado este
jueves en Barcelona con el convencimiento de que "solo a través de mas formacion se puede conseguir una
sociedad mas cohesionada en la que se reduzcan las desigualdades".

El estudio de més de 120 péginas elaborado por el equipo de investigacion de CaixaBank Dualiza junto
al soci6logo Oriol Homs analiza a partir de encuestas a un tercio de todos los CIFP existentes hoy por hoy en
Espafia y entrevistas a mas de 50 directores, el desarrollo de estos centros en el Estado; instituciones que se
consideran clave para llevar hasta las aulas la nueva ley de FP, normativa que promueve la implementacion de
este tipo de centros, algo en lo que Barcelona es referente, apostado por laespecializacion
sectorial, articulando los centros por familias profesionales, del Hospital del Mar Institut d’FP Sanitaria al Institut
de Formacié Empresarial de Barcelona o la Escola de Mitjans Audiovisuals (EMAYV). Centros cuyo potencial es
el poder incentivar la carrera profesional del alumnado y las vocaciones profesionales, haciendo que un joven
gue entre a estudiar un ciclo formativo de grado medio con 16 afios esté en contacto tanto con los estudiantes
de grado superior -que le sirvan de referentes- como con los profesionales del ramo (del Hospital del Mar al
TNC), gracias a la concepcion de 'hub'.

Uno de los principales retos identificados por el presente informe es "la necesidad de conseguir un mayor
acercamiento a la empresa" -que conozcan los beneficios de la FP Dual, que formar mano de obra calificada es
positiva para el conjunto del sector y que el conjunto del sector tiene que participar en su formacion,
como responsabilidad de pais- que lleve a un "mayor compromiso".

Segun constata también el informe, la importancia de estos centros [que tres afios después de la aprobacion de
la ley no acaban de despegar y solo resentan solo el 6,9% del total de centros de FP en Espafia] radica en su
capacidad para ejercer como "motores de impulso” de la FP al actuar también como "referentes de innovacion
en sus territorios”, participando en redes estatales y europeas de excelencia donde se fomenta el aprendizaje y
la difusion de buenas practicas, y ejercer de impulsores de la formacién continua -uno de los grandes retos del
pais-, acreditacion de competencias y facilitadores de procesos de orientacion integral con atencion
personalizada para facilitar itinerarios académicos y laborales mas adecuados a cada persona.

El informe presentado este jueves constata también que la parte humana esta ligada de modo claro a la
consecucion de logros por parte de los CIFP, igual que la apuesta de la administracion a través de
"una planificacion territorial mas estratégica" y la cuestion presupuestaria.

Criterios de planificacion

La investigacion apunta que el reto de impulsar el despliegue del modelo de los CIFP supone abordar
la compleja decision sobre los criterios de planificacion de la oferta formativa. En ciudades medias o pequefas
el estudio plantea dos alternativas, mantener los centros de FP dentro de los IES haciéndoles depender de un
centro integrado con el que puedan compartir recursos técnicos y humanos, o desligarlos de los IES
creando nuevos centros de FP con una mayor oferta formativa aprovechando la oferta modular de la nueva ley
de FP, con la que se dé respuesta a las necesidades de su entorno y se atraiga una mayor diversidad de
jovenes.

En las areas metropolitanas de elevada concentracion de poblacion, el reto se orienta en sentido contrario,
hacia la especializacion sectorial o la transversalidad, con centros grandes que orienten su oferta a un sector
concreto y en relacién con los agentes econémicos del sector, como esta haciendo Barcelona.
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Cuestion de presupuesto

Separar la FP de un IES requiere una importante inversion, pero también en las instalaciones adecuadas para
una correcta formacion. Asi, son necesarios recursos econdémicos no solo para la creacién de nuevos CIFP
sino también para el mantenimiento de los existentes y su adaptacién a los nuevos criterios de sostenibilidad y
ahorro energético.

Los retos establecidos -sefialan los autores del estudio- permiten visibilizar el camino a recorrer para una
mayor proliferacion de los centros integrados. Sin embargo, el estudio también hace una radiografia profunda
del punto desde el que habra que partir para avanzar en la evolucion, recordando que a pesar de que los
Centros Integrados de Formacion Profesional (CIFP) representan solo el 6,9% del total, su nimero ha crecido
un 57,7% entre 2022 y 2024, impulsado por la nueva Ley Organica de ordenacion e integracion de la FP.

En Catalunya hay un total de 549 (méas de 30 en Barcelona), cifra que supone un 8,2%, por encima de la media
espafiola, pero todavia lejos del Pais Vasco y Navarra, zonas lideres en este tipo de formacion.

THE COONVERSATION

Cinco maneras distintas de evaluar en tiempos de la
inteligencia artificial

Francisco Javier Ulloa Cortez. Maestro en Tecnologias de la Informacién, Profesor de tiempo completo del
depto. de Ingenierias del Centro Universitario de los Altos, Universidad de Guadalajara (México)

En los udltimos afios han surgido muchisimas herramientas de inteligencia artificial generativa que hacen
sencillisimo el uso de esta tecnologia para cualquier persona sin conocimientos informaticos. Las mas
populares son ChatGPT, MidJourney, Claude Al, Synthesia, DALL-E, Perplexity y DeepSeek.

La facilidad de acceder a estas herramientas ha planteado importantes desafios éticos y de autoria, que
generan intensos debates y temas de regulacion. Por ejemplo, en cuanto a la “ayuda” que podamos recibir de
la IA para la redaccion de tareas o incluso tesis y el uso no ético, sin revisar ni editar lo generado, que le
pueden dar los estudiantes.

El uso —y a veces abuso— constante de la inteligencia artificial por parte de los estudiantes nos obliga a
replantear los métodos de ensefianza, pero sobre todo los de evaluacién. Tenemos que reconsiderar qué es lo
gue se debe de aprender y con qué fin, ademéas de como vamos a evaluar el aprendizaje.

Cambios en el proceso educativo

La inteligencia artificial ha modificado el acceso a la informacién y la elaboracion de contenidos. Es mas
sencillo buscar, escribir, resumir o resolver problemas matematicos, aunque esto también nos plantea la
cuestion de si estamos realmente adquiriendo habilidades o simplemente dejando la responsabilidad a la IA.

A menudo, los resultados entregados por los estudiantes nos hacen dudar. Antes de la IA, un trabajo con
buena redaccidn, buena sintaxis y sin faltas de ortografia era bien visto o bien valorado; actualmente, algunos
preferimos encontrarnos y corregir trabajos con errores ortograficos o limitados en cuanto ideas, porque son
sefiales de que puede ser un trabajo auténtico del alumno.

Las universidades y los docentes hemos transitado rapidamente por varias etapas y reaccionado de diferentes
maneras: desde la prohibicién, pasando por el rechazo y llegando al uso critico y aprovechamiento de las
ventajas que ofrece esta tecnologia.

Cada dia es mas com(n encontrarnos a estudiantes que presentan buenos trabajos pero que no entienden
realmente lo que entregaron. Esto no significa que el uso de la IA deba prohibirse, sino que es necesario
replantear la forma de evaluar.

A continuacion, se presentan algunas metodologias y actividades recomendadas para evaluar y aprender con
la inteligencia artificial:

1. Aprendizaje basado en proyectos: los estudiantes trabajan en un proyecto real o simulado; implica resolver
una situacién compleja, fomenta la creatividad. Se sugiere una evaluacion continua, no solo del producto final.
2. Portafolios: son una recopilacion de trabajos, productos o actividades realizadas por los estudiantes a lo
largo del curso. Se utilizan para dar seguimiento al proceso de aprendizaje. Permiten verificar la autenticidad y
el desarrollo personal y académico.

3. Coevaluacion: incorporacion de dinamicas de evaluacion entre iguales a lo largo del proceso de trabajo,
incluyendo valoraciones y reflexiones cualitativas. Por ejemplo, realizar una presentacion de avances de un
proyecto en equipos, cada equipo muestra el avance a otro equipo y el segundo debe ser quien evalie.
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4. Examenes orales: ayudan a comprobar el conocimiento auténtico del estudiante y ofrecen una medicion real
del nivel de aprovechamiento. No obstante, debemos identificar a los estudiantes que si saben pero se ponen
nerviosos.

5. Gamificacion: aporta actividades ladicas con niveles, retos o insignias. Presenta una competencia amistosa,
estimula la participacion y mejora la atencién de los estudiantes, haciendo méas dindmica la clase. Ademas,
ofrece retroalimentacion inmediata, lo que les ayuda a identificar aciertos y errores en tiempo real. Si bien
la gamificacién no es exactamente una evaluacién, puede ayudar a complementarla.

Encontrar el equilibrio

La inteligencia artificial no puede ni debe ser prohibida o eliminada del aula, sino que la respuesta debe ser
reflexiva y de adaptacién por parte de los profesores. Es importante encontrar un equilibrio para usarla como
herramienta que no reemplace los roles de profesor y estudiante en el proceso educativo.

Evaluar hoy en dia no implica solo medir las tareas o resultados que presentan los alumnos, sino también
acompafiar el proceso completo. Es necesario valorar los errores mas que los trabajos perfectos. Para la
UNESCO, la alfabetizacién basica, la aritmética elemental y la alfabetizacion cientifica bésica seguirdn siendo
claves en la educacion del futuro.

Contexto y sentido

La labor del docente no sera sustituida siempre que su didactica sea innovadora, que aporte valor al contexto
del estudiante y le dé sentido a la enorme cantidad de informacion a la que se tiene acceso.

Una de las responsabilidades de los profesores de hoy consiste en crear entornos de aprendizaje significativo.
Aunque siempre han existido herramientas para buscar informacién y datos, lo que realmente ayuda a
aprender es reflexionar, conectar lo que ya sabemos con lo nuevo y saber aplicar lo aprendido.

Vinculos saludables: la clave para el bienestar digital de
los adolescentes

Francisco Javier Malagon Terrén. Profesor Asociado en Ciencias de la Informacion, Universidad Complutense
de Madrid

Actualmente, una de cada seis personas en nuestro planeta tiene entre 10 y 19 afios, es decir, esta en la
adolescencia, etapa vital en la que los seres humanos experimentamos grandes cambios y en la que la salud
mental puede verse afectada por mdltiples factores. Se estima que el 14 % de la poblacion mundial
adolescente padece algun trastorno mental, aunque son muchos los que carecen de un diagndstico y
un tratamiento adecuados.

Los trastornos mas comunes son la ansiedad y la depresion, y afectan a las relaciones sociales, al rendimiento
académico, e incluso pueden llevar al suicidio, tercera causa de defuncién en las personas de 15 a 29 afios.
También son frecuentes los trastornos del comportamiento, como el déficit de atencion e hiperactividad y el
trastorno disocial, asi como los trastornos de la conducta alimentaria, la psicosis y el consumo de sustancias
toxicas.

En este contexto, hay que considerar también la presencia y uso masivo de las tecnologias de la informacion y
la comunicacién (TIC). El informe Impacto del aumento del uso de Internet y las redes sociales en la salud
mental de jévenes y adolescentes, realizado por Red.es en 2023, analiza cémo el uso intensivo de estas
tecnologias influye en la salud mental de ese sector de la poblacién en Espafa.

Si bien son muchos los efectos positivos asociados al uso de las TIC (aceptacién social, expresion creativa,
conexion con amistades, etc.), también existen efectos negativos y riesgos a tener en cuenta. Entre ellos, la
reduccion de interacciones presenciales, el aislamiento social, los problemas emocionales, el uso compulsivo
de servicios digitales y diversos trastornos mentales asociados.

Segun el mencionado informe, entre los fendbmenos que contribuyen al deterioro de la salud mental se
encuentran el miedo a perderse algo (FOMO, de las siglas en inglés de Fear Of Missing Out), los
comportamientos adictivos, la obsesion por canones estéticos y el excesivo tiempo frente a las pantallas, de
donde se derivan dificultades relacionales a nivel familiar y social.

Ahora, ademas, hay que contar con los efectos disruptivos de la inteligencia artificial generativa. Si bien tiene
aplicaciones interesantes, puede influir en la salud mental de los adolescentes de manera negativa
intensificando la retencion de los usuarios frente a las pantallas, la exposicion a contenidos inadecuados e
informacion falsa, el ciberacoso, la manipulacion emocional y la distorsion de la autoimagen y la identidad
personal.



Riesgos de la IA

Una reciente investigacion dirigida por Karen Mansfield, de la Universidad de Oxford, advierte de los riesgos
qgue implican los dispositivos basados en IA que intentan imitar las capacidades cognitivas y de razonamiento
de los humanos, al tiempo que son capaces de generar deepfakes o informaciones falsas eficaces.

El estudio revela también el escaso consenso que existe entre los especialistas acerca del impacto de las TIC
en la salud mental de los jovenes, asi como la falta de estudios especificos relacionados con la influencia que
esté ejerciendo la inteligencia artificial.

Con todo, hay que admitir que la interaccion entre adolescencia, condiciones sociales, TIC y salud mental es
ciertamente compleja, y aun falta profundizar mucho mas en el conocimiento basado en la evidencia cientifica.
Pero eso no implica que debamos quedarnos de brazos cruzados, esperando a despejar todas las dudas. Entre
otras razones, porque vivimos un periodo histérico de profundos y continuos cambios que nos sitian, unay otra
vez, en la frontera de lo que desconocemos. Aunque sea sobre un principio de provisionalidad, es necesario
explorar respuestas a una situacion que socialmente se percibe como un fenémeno cada vez mas grave.

Salud mental: niveles

En un articulo publicado recientemente en la Revista Iberoamericana de Gobierno Local, he tenido ocasién de
proponer a debate un modelo de aproximacion a la problematica de la salud mental de la poblacién infantil y
adolescente. La propuesta se adecuUa, segln creo, a las posibilidades de actuacion de los ayuntamientos, a las
organizaciones educativas y al tejido asociativo de la sociedad civil, ademas de ser aplicable a otros sectores
de la poblacion.

EL JCEBERG DE LA SALUD MENTAL
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Modelo de los problemas de salud mental. Francisco Javier Malagén Terrén/Telos, CC BY-SA

Este modelo representa la realidad de la salud mental en forma de iceberg. Mientras en su zona emergente
encontramos una creciente acumulacién de patologias mentales diagnosticadas (nivel 1), inmediatamente por
debajo del nivel del agua se extiende una gran masa de hielo en la que se concentran las patologias ain no
diagnosticadas (nivel 2).

Si seguimos descendiendo, daremos con todas esas personas que tienden a experimentar sufrimiento
persistente o crénico, muchas de ellas en riesgo de evolucionar hacia la enfermedad mental (nivel 3). En lo
mas hondo, en la zona menos bafiada por la luz solar, se encuentra una condicion humana inexorable y
universal: la experiencia del sufrimiento (nivel 4). El ser humano es un animal sintiente, que padece dolor
emocional, de manera mas o menos intensa y duradera, en multiples ocasiones, desde el nacimiento hasta la
muerte.

Cada uno de los niveles expuestos puede recibir respuestas especificas a través de cuatro lineas de accion:

a) Las patologias diagnosticadas (nivel 1) deben ser atendidas por servicios clinicos especializados que, en
muchos casos, necesitan contar con la colaboracién de un entorno familiar y social que apoye los tratamientos.

b) En el siguiente nivel, donde se concentran las patologias no diagnosticadas (nivel 2), cobran protagonismo
los servicios y dispositivos de identificacion y derivacion de casos. Eso incluye la atencion médica primaria y
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pediatrica, los servicios sociales, el profesorado de los centros educativos y el tejido asociativo, entre otras
figuras. En este nivel cobran gran importancia también la informacién y asesoramiento que puedan recibir las
familias.

c) Mas abajo, donde se sitla el malestar emocional crénico (nivel 3), importa el papel que pueden desempefiar
tanto los entornos seguros donde sentirse aceptados, exentos de cualquier forma de violencia, como las
personas de referencia. Estas Ultimas, desde la confianza y el buen criterio, pueden proporcionar
acompafiamiento y apoyo emaocional para construir vinculos sanadores.

d) En el nivel mas profundo, el trabajo necesario debe orientarse en dos direcciones complementarias:

e Crear las condiciones que aseguran la calidad de vida, interviniendo en areas tan diversas como vivienda,
salud, educacion, cultura, deporte, consumo, transporte, medios de comunicacion, seguridad ciudadana,
medioambiente o urbanismo.

e Fomentar que los ciudadanos adquieran habilidades o competencias existenciales: gestion emocional,
asertividad, empatia, resiliencia, resolucion dialogada de conflictos, trabajo en equipo, liderazgo distribuido,
planificacion, etc.

Esto ayudara a prevenir y manejar el sufrimiento, rebajando su impacto y haciéndolo productivo para mejorar la
vida, tanto a nivel personal como colectivo. Aqui adquiere sentido ensefiar, desde la primera infancia, el dificil
arte de construir y gestionar los vinculos sociales.

Este modelo se complementa con un enfoque de trabajo basado en los cuidados, cuya perspectiva transversal
aplicada a las politicas publicas tiene en cuenta cinco aspectos o pilares fundamentales:

a) El cuidado personal, que cada persona practica sobre si misma, con una visién integral de su salud (fisica,
psicoldgica, relacional...).

b) El cuidado hacia otros seres humanos, de distinta condicién y procedencia, conocidos y no conocidos,
proximos y lejanos.

c¢) El cuidado del medioambiente natural y urbano, protegiendo la biodiversidad y contribuyendo a la existencia
de habitats acogedores.

d) La creacion y mantenimiento de espacios seguros y protectores, inclusivos y libres de cualquier forma de
violencia.

e) La construccion de instituciones cuidadoras, caracterizadas principalmente por proporcionar a las personas
una atencion suficiente, empatica y respetuosa con sus derechos.

Desde el enfoque basado en los cuidados, se trata de crear las condiciones sociales y educativas necesarias
para que las personas puedan alcanzar mayores niveles de bienestar integral. En este sentido, los
ayuntamientos, los centros educativos o0 cualquier otra institucion o entidad social pueden preguntarse: ¢De
gué forma nuestras actuaciones se apoyan Yy tienen en consideracion cada uno de los cinco pilares de este
enfoque? ¢Donde estan nuestras areas de mejora?

Aprendizaje y vinculos

Si nos paramos a pensarlo un poco, la mayor parte de nuestras experiencias de felicidad o sufrimiento suelen
estar ligadas a las relaciones con otras personas: familiares, amigos, vecinos, compafieros de trabajo, jefes,
clientes, etc. El estado emocional que experimentamos con ellas, sea positivo 0 negativo, mads o menos
intenso, pasajero o duradero, puede ser interpretado como un indicador del estado en el que se encuentra cada
una de nuestras relaciones.

El vinculo humano necesita de, al menos, un “otro” para configurarse, pero no siempre ese “otro” es un ser
humano, pues también establecemos vinculos con otros seres vivos (animales y plantas), con elementos
naturales (montafas, rios, bosques...), con objetos fabricados por los seres humanos (banderas, edificios...) y
con ideaciones (identidad personal, religiones, ideologias politicas, filosofias de vida, marcas comerciales, etc.).

El dolor emocional y, en su extremo, la enfermedad mental pueden leerse como manifestaciones o sintomas de
un vinculo problematico con algun “otro”, no siempre humano. Hoy las TIC y, recientemente, la inteligencia
artificial, se han constituido en un “otro” de gran poder vinculante. Pero no es aconsejable responsabilizar
Unicamente a este o aquel “otro” amenazante. El dolor emocional rara vez tiene una sola causa porque en
nuestras vidas existen multiples “otros” y multiples vinculos interdependientes.


https://images.theconversation.com/files/677802/original/file-20250702-56-n3xp4w.jpg?ixlib=rb-4.1.0&q=45&auto=format&w=1000&fit=clip

UN ENFOQUE DE
TRABAJO BASADDO
EN LOS CUIDADOS

BIENESTAR INTEGRAL

STt mvE==mEn PR seE——— A=
& £
E > £
W u o 2
B & 2 2 ;
= @ = cg
= 8 & g =
s3] s o
= a £ > kS
2 @ £ =) 5
o = @D =3 o
o o e o 8
@S (o5 [<5] A
a o O 5
o o o g S
9 2 =3 g 5
S o o a =
= = i o [}
5 3 (& i =
T L—— a1 YA DEE——.Y N nE— A1 T
@ o Q o @
ENFOQUE DE TRABAJO BASADD EN LOS CUIDADOS

Fuente: elaboracion propis, revicadoy adaptado de Malagon Terrdn.

Enfoque de trabajo basado en los cuidados para las politicas publicas. Francisco Javier Malagén Terr6n/Telos, CC BY-SA

Sobre esta base, y teniendo en cuenta que la configuracion y transformacion de los vinculos familiares y de
nuevos vinculos con el entorno es un factor critico en la adolescencia, conviene aprender a esta edad cémo
construir vinculos saludables con uno mismo y con el entorno.

El modelo iceberg presentado admite en todos sus niveles plantear las distintas lineas de actuacion ante la
problemética de la salud mental y el malestar emocional como un desafio en términos de sanacién de vinculos
deteriorados y construccion de vinculos sanadores.

Igualmente, el enfoque de trabajo basado en los cuidados propone tener en cuenta cinco pilares directamente
implicados en la construccién de vinculos que contribuyan al bienestar integral de la persona.

I
MAGISTERIO

Las universidades publicas pierden 300.000 alumnos en 30 anos, los que
gana la privada

El nimero de estudiantes de grado en las universidades publicas se ha desplomado en los Gltimos 30 afios en
mas de 315.000 alumnos, un descenso superior al 22% , que sin embargo ha han ganado los centros privados
gue han disparado sus alumnos pasando de los 50.000 que habia mediados de los afios 90 hasta los mas de
300.000 actuales.

EFE. Viernes, 27 de junio de 2025
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Madrid, Andalucia y Canarias, ademas son las comunidades auténomas donde mas ha crecido el nimero de
universidades privadas en la Ultima década, hasta sumar 13 nuevos centros madrilefios y cinco andaluces y
canarios. Son datos de informe Radiografia del Sistema Universitario Espafiol presentado este jueves por la
Fundacién Conocimiento y Desarrollo (CYD) y que muestra que en Espafia hay actualmente 96 universidades,
de las que 50 son publicas y 46 privadas. Sin embargo desde 1991 el ritmo de creacién se ha disparado en el
sector privado: se han creado 14 centros publicos, el dltimo, la Universidad Politécnica de Cartagena en 1998
frente a 42 privados nuevos.

Madrid, Andalucia y Catalufia a la cabeza en universidades

La Comunidad de Madrid encabeza la lista con 19 (6 publicas y 13 privadas), seguida por las 14 de Andalucia
(9 publicas y 5 privadas) y las 12 de Catalufia (7 publicas y 5 privadas). Con 9 universidades se sitlan Castilla
y Leodn (4 publicas y 5 privadas) y la Comunidad Valenciana (5 publicas y 4 privadas) mientras que Canarias
tiene 7 universidades (2 publicas y 5 privadas), 4 Galicia (3 publicas y 1 privada) y 4 el Pais Vasco (3 privadas
y 1 publica).

No obstante, casi ocho de cada diez titulados de grado (el 79,7%) procede de las universidades publicas frente
al 20,3% de la privada, y en el nivel de doctorado los titulados de la publica rozan el 94%. En méster, sin
embargo, las universidades privadas superan a las publicas con el 52,5% de titulados en el curso 2022-23. Si
se analiza la distribucién de los egresados de grado por estudio, en todos ellos hay un mayor porcentaje de
titulados en las universidades publicas, especialmente en Ciencias (95,2%) e Ingenieria, industria y
construccion (90,7%). En el caso de las universidades privadas destaca el &mbito de Educacién, con un 29,3%
de egresados, seguido por Salud y servicios sociales (23,9%).

Diferencias en la financiacion

En la publica la mayor parte de la financiacion proviene de las transferencias del sector publico, que representa
el 61% mientras que para las universidades privadas la principal fuente de financiacion son las matriculas que
pagan los alumnos (78,9% frente al 12,3% de las publicas). También en las privadas pesa mas que en las
publicas la recaudaciéon por matriculas de titulos propios, como los de formacién continua. En cambio, las
universidades publicas superan a las privadas en ingresos de investigacion (el 14,2% frente al 4,5% de las
privadas).

Otros datos del informe:

Cinco de cada diez titulados de grado en las universidades privadas se gradua en el tiempo teérico estipulado,
frente al 40% en las publicas.

En las universidades privadas los titulados de 25 y mas afios son cuatro de cada diez, frente al 22% de las
publicas y el alumnado extranjero también es superior en los centros privados.

El porcentaje de alumnos matriculados en grado cuyos progenitores tienen estudios superiores es mas elevado
en las universidades privadas (77,3%) que en las publicas (61,6%). Entre el profesorado hay mayor
representacion de las mujeres en las universidades privadas: un 47% de PDI femenino frente al 43,5% de las
publicas y en las publicas la edad media del profesorado es mayor: uno de cada cinco profesores ya ha
cumplido 60 afios.

En la universidad publica el 37% es personal funcionario y un 46,6% tiene contrato de duracién determinada;
mientras que en la privada la gran mayoria tiene contrato indefinido (82,4%).

La Rioja aprueba el cambio en los curriculos de ESO y Bachillerato ya
para el préximo curso

El Consejo de Gobierno de La Rioja ha aprobado las modificaciones de los curriculos de ESO y Bachillerato
gue refuerzan lengua y matematicas y simplifican la evaluacion a partir del préximo curso.

MAGISTERIO. Martes, 1 de julio de 2025

El portavoz del Ejecutivo regional, Alfonso Dominguez, ha informado de este acuerdo del Consejo de Gobierno
gue busca otorgar a los centros mayor autonomia y suponen, entre otros aspectos, la eliminacion de la
obligatoriedad del Servicio Comunitario en ESO y la oferta de una nueva asignatura optativa sobre
Constitucién, Estatuto y Union Europea. La reforma esta basada en cuatro ejes vertebradores: potenciar la
cultura del esfuerzo; reforzar las asignaturas instrumentales de Lengua y Mateméticas; proporcionar autonomia
a los centros y simplificar la evaluacion; y fomentar los valores europeos.

Con la finalidad de potenciar la cultura del esfuerzo, una de estas modificaciones consiste en incorporar unos

criterios que orienten las decisiones de promocion y titulacién en la ESO del equipo docente, de la que carecen
en la actualidad.

Respecto al refuerzo de las asignaturas instrumentales, se recuperan las cuatro horas semanales para ambas
materias en todos los cursos de la ESO; en concreto, en Lengua Castellana y Literatura se aumenta la carga



lectiva en segundo y en matematicas, en tercero. Ademas, todos los centros ofreceran dos nuevas asignaturas
optativas de oferta obligatoria de refuerzo instrumental en primero y segundo de la ESO: Taller de Competencia
Linglistica y Taller de Competencia Matematica.

La modificacion de ambos decretos otorga mayor autonomia a los centros y flexibiliza la evaluacion, en
concreto, se eliminan los porcentajes maximos estipulados para que un tipo concreto de procedimiento de
evaluacion no pueda suponer mas del 40% de la calificacién final en la ESO y del 60% en Bachillerato,
permitiendo a los centros que configuren las condiciones de evaluacion.

Por dltimo, las modificaciones de estos decretos fomentan los valores europeos, con una asignatura optativa de
oferta obligatoria en tercero de la ESO sobre la Constitucion Espafiola, el Estatuto de Autonomia de La Rioja y
la Union Europea.

Los inspectores valencianos exigen aplicar ya su reconocimiento al nivel
28

Las organizaciones representativas del cuerpo de inspectores de educacion de la Comunitat Valenciana han
reclamado de forma unanime la “inmediata tramitacion de las modificaciones normativas” necesarias para clasificar
sus puestos de trabajo en el nivel funcionarial 28. Esta clasificacion supondria el reconocimiento a su labor técnica,
estratégica e independiente dentro del sistema educativo valenciano.

REDACCION-VALENCIA. Miércoles, 2 de julio de 2025

En un comunicado conjunto difundido el 2 de julio, las entidades firmantes —el sindicato USIE-CV vy las
asociaciones Adide-PV e Insnovae— expresan su “profundo malestar ante la inaccion” de la Conselleria de
Educacién, Cultura, Universidades y Empleo, a la que acusan de no haber ejecutado ain el mandato
parlamentario recogido en la Ley 6/2025, de presupuestos de la Generalitat Valenciana para el ejercicio 2025.

Dicha ley incluye una partida presupuestaria especifica destinada a financiar el paso al nivel 28, en linea con lo
gue ya se aplica en otras inspecciones sectoriales y en la Inspecciéon General de Servicios. Aun asi, desde la
Secretaria Autondémica de Educacion, érgano con plena competencia en la materia, “no se ha dado ningun
paso concreto para desarrollar e impulsar normativamente esta mejora”, que solo requiere modificar el anexo 2
del Decreto 80/2017.

Las organizaciones denuncian que esta falta de accién supone “una desconsideracién hacia el conjunto de la
inspeccion de educacién valenciana”, que ve cémo “una decision parlamentaria queda bloqueada en los
despachos sin justificacion clara”.

El proyecto de Real Decreto de inspeccién de educacion, recuerdan los firmantes, establece que el cuerpo de
inspectores constituye “el nivel mas elevado de los que configuran los cuerpos docentes no universitarios”. De
ahi que esta reclamacion no solo se considere “justa y legal’, sino también “una necesidad estructural” para el
adecuado funcionamiento del sistema educativo.

“Exigimos la inmediata tramitaciéon de las modificaciones normativas necesarias para hacer efectiva la
clasificacién en el nivel funcionarial 28”, concluyen las entidades.

Los estudiantes extranjeros amortiguan la primera caida de alumnos de la
ESO en diez ainos

El alumnado matriculado en Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) ha bajado por primera vez en diez afios y en
el curso escolar 2024-25 ha habido 13.353 estudiantes menos, aunque este dato se ha visto amortiguado por el
incremento continuo del estudiantado extranjero que ya supera el millén en la educacién no universitaria.

EFE.Miércoles, 2 de julio de 2025

Desde 2015 el numero de jovenes matriculados en la ESO ha ido aumentando desde los 1,87 millones hasta
un maximo de 2,10 millones el curso pasado. Sin embargo, el descenso de la natalidad que ya impacta en
Primaria, con una bajada de alumnos del 1,7%, se ha hecho notar por primera vez en la etapa de la ESO.
Hasta el punto de que 2025 finaliza en niveles de matriculaciones ligeramente inferiores a los de 2024 y con
cifras similares al curso de 2023. Se trata de una caida del 0,6% que, sin embargo, se ha visto amortiguada por
el incremento de estudiantes extranjeros, que representa casi el 13% del alumnado en Espafia y que en la ESO
ha crecido un 7%, 18.896 estudiantes mas.

El investigador de Funcas y profesor titular de la Universidad Rey Juan Carlos de Madrid (URJC) Ismael Sanz
sefiala que el efecto de la inmigracién seguira alentando las matriculaciones de la ESO y contrarrestando la
baja natalidad en los préximos afios. «La llegada de casi 3 millones de inmigrantes desde 2022 se empezara a
notar y las matriculaciones irdn hacia arriba», incide, aunque puntualiza que en comunidades como Cantabria,
Asturias, Pais Vasco o Castilla y Leén podrian seguir cayendo.

Otra causa de esta bajada de las matriculas en la ESO —apunta Sanz- es el impacto positivo de la menor
repeticion de curso, cuya tasa ha bajado seis décimas hasta al 7%: «Esto hace que haya menos estudiantes en
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la Secundaria». No obstante, los datos del Ministerio avanzan que la cifra de alumnado matriculado en Espafia
en el curso 2024-25 fue de 8.317.548 alumnos, 14.726 menos respecto al curso anterior.

1,1 millén de estudiantes extranjeros

De los 8,3 millones de alumnos que han estado matriculados, 1,1 millones son de nacionalidad extranjera,
48.777 mas que el curso anterior. El alumnado extranjero ha ido creciendo en los dltimos 25 afios de forma
exponencial y ha pasado de representar el 3 % en el curso 2000-2001 al 10 % en diez afios y al 13%
actualmente. Destaca su aumento en Secundaria, 18.896 jovenes mas, un crecimiento del 7%, mientras que en
Primaria ha aumentado el 3,2%, en Bachillerato el 7,4% y en Formacion Profesional, el 10,6%.

Las comunidades con mayor porcentaje de estudiantes extranjeros son: Islas Baleares (19%), Comunidad
Valenciana (18,5%), Aragén (16,7%), La Rioja (16,6%) y Catalufia (16,5%), mientras que las que tienen menor
proporcién son la ciudad auténoma de Ceuta (3,6%), Extremadura (4,5%) y Galicia (6,3%). América Central y
del Sur es su procedencia mayoritaria, que representa el 38,4% del total de alumnado matriculado extranjero,
seguido del europeo (28,4%) y del africano (23%).

La FP disparada

El alumnado de Formacion Profesional sigue creciendo hasta sumar 1,18 millones de alumnos. Ha aumentado
en 53.121 estudiantes, sobre todo en el grado superior y medio. El medio se ha disparado hasta los 19.000
alumnos mas, llegando a los 470.096 el curso pasado. Y en el superior los alumnos superan los 626.000 y se
sithan en niveles similares a los estudiantes matriculados en Bachillerato, que también crecen, pero solo
representan 78.000 mas que en esta FP.

El grado basico sigue con tendencia ascendente y cada vez hay mas jovenes que se pasan a estos ciclos
desde 3° y 4° de la ESO «Aunque ahora hay que buscar que esos incrementos se mantengan en ciclos con
mayor insercidn laboral porque todavia hay abandono de estos estudiantes», sefiala Ismael Sanz. El 26,4% de
los que empiezan una FP Media no terminan el ciclo y el 21,3% del alumnado de FP Bésica no aparece
matriculado al curso siguiente, porcentaje al 34,4% al cuarto afio.

Los docentes: 792.000 para 8,31 millones de alumnos

En el curso 2024-25 hubo 792.378 docentes para 8,31 millones de alumnos no universitarios, y de ellos
575.879 impartieron en centros publicos y 216.499 en privados. En Espafia hay 28.654 centros de ensefianzas,
19.324 publicos y 9.330 privados.

Repetir no solo no mejora el rendimiento, también rompe los lazos
sociales del alumno y lo aisla dentro del aula

Segun el estudio publicado en la Revista de Educacion, afios después de repetir, los estudiantes siguen teniendo
menos amigos y mas enemigos: los efectos sociales negativos de la repeticion apenas se atendan con el tiempo.

DIEGO FRANCESCH.Jueves, 3 de julio de 2025

Un nuevo estudio publicado por investigadores del grupo de de Economia del Comportamiento de la
Universidad Loyola (Loyola Behavioral Lab) revela que la repeticion de curso en Secundaria no solo tiene
escasos beneficios académicos, sino que ademas rompe los vinculos sociales de los estudiantes, aislandolos y
haciendo mas dificil su dia a dia en clase. El estudio titulado La repeticion perjudica la inclusién social en la
escuela publicado en la Revista de Educacién abre el interrogante que ha estado presente durante décadas en
el ambito escolar y en los debates sobre educacion sobre si “repetir curso ayuda al alumno o le hunde mas”.

Una reciente investigacion liderada por los profesores Pablo Brafias-Garza y Diego Jorrat, de la Universidad
Loyola aporta datos preocupantes: «repetir curso dafia profundamente la integracion social de los estudiantes y
este impacto negativo se mantiene incluso afios después». El estudio ha analizado la situacion de mas de
5.000 adolescentes en centros escolares espafioles, a partir de los datos recogidos en el proyecto TeensLab,
gue ya ha abordado previamente cuestiones como el acoso escolar y la exclusion social en las aulas.

Menos amigos, mas enemigos

Los investigadores han comparado a estudiantes repetidores con compafieros idénticos en caracteristicas
académicas y personales —“‘gemelos estadisticos”™~ que no han repetido. Los resultados son claros: los
alumnos que repiten son menos populares, tienen menos amistades de calidad y aparecen méas en redes de
enemistad dentro del aula. Pero no solo tienen menos amigos, sino que los pocos que tienen no forman grupos
cohesionados, a diferencia del resto de estudiantes. Por el contrario, sus enemigos suelen ser amigos entre si,
formando una especie de “cluster de odio” que intensifica el aislamiento social del repetidor.

Las secuelas persisten

¢Y con el tiempo mejora la situacién? En parte. Afios después, los antiguos repetidores logran recuperar un
poco de popularidad, pero el resto de los efectos negativos se mantienen casi intactos. Siguen teniendo mas
enemigos y menos redes de apoyo social, lo que indica que la experiencia de repetir deja una huella duradera.
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Esto lleva a los autores a esta conclusion: «la repeticién escolar destruye el capital social del estudiante, un
dafio que no se repara con el paso del tiempo».

Mas alla de las notas

Aunque en ocasiones la repeticion se presenta como una medida para “dar otra oportunidad” académica, la
evidencia acumulada cuestiona seriamente esta logica. Estudios previos ya habian sefialado que repetir no
mejora el rendimiento a largo plazo y puede aumentar el riesgo de abandono escolar. Ahora, este nuevo
enfoque pone el énfasis en las consecuencias sociales invisibles que pueden marcar el futuro del alumnado. En
palabras de los autores, “la repeticién impone un coste emacional y relacional que no siempre se ve, pero que
condiciona profundamente la vida escolar de quienes la sufren”.

Repensar las politicas educativas

Este trabajo sugiere también que las autoridades educativas «deberian revisar el uso de la repeticibn como
herramienta pedagdgica». A los costes econdmicos y logisticos que ya se conocian —mas recursos, aulas
sobrecargadas, retraso en la insercién laboral- se suma ahora un coste social profundo: los repetidores son, en
muchos casos, «alumnos que acaban mas solos, mas rechazados y con menos herramientas para salir
adelante».

TeensLab, que también ha estudiado fenédmenos como el bullying o la exclusién en redes escolares, confirma
en este nuevo trabajo que las dinamicas sociales en el aula pueden ser igual de importantes que las
calificaciones.

oEane

Una nueva herramienta mide el impacto del uso del moévil

en la salud mental

José Luis Fernandez. 30 junio, 2025

El uso cotidiano del mévil entre los jovenes no es neutro: afecta a su salud mental, sus relaciones sociales y
su bienestar emocional. Para comprender y abordar este fenébmeno, investigadores de la Universidad Francisco
de Vitoria y la Universidad Rey Juan Carlos, en colaboracién interdisciplinar entre profesionales de la psicologia
clinica, educativa y social, han desarrollado la PSSNUS, una nueva herramienta psicométrica que evalla de
forma rigurosa el impacto emocional y social del uso problematico del smartphone y las redes sociales en la
poblacién joven.

PSSNUS (Problematic Smartphone and Social Network Use Scale) es una nueva herramienta psicométrica que
permite evaluar de forma rigurosa el impacto emocional y social del uso del teléfono mévil y las redes sociales
en la poblacién joven.

«El uso del movil esta tan normalizado que muchas veces no se perciben sus efectos reales. Esta herramienta
nos permite poner datos y estructura a un fenémeno complejo, y hacerlo con rigor cientifico», explica Octavio
Luque-Reca, investigador principal del estudio.

El teléfono mavil se ha convertido en un elemento omnipresente en la vida de los jévenes: se utiliza para
estudiar, socializar, entretenerse o simplemente pasar el tiempo. Sin embargo, el uso excesivo y desregulado
empieza a mostrar consecuencias claras en la salud mental y el bienestar relacional de esta
poblacién. Ansiedad, dificultades de concentracion, baja autoestima o aislamiento social son algunas de
consecuencias que empiezan a detectarse con claridad.

Ante esta realidad, los investigadores han disefiado y validado la escala PSSNUS con el objetivo de ofrecer
una herramienta fiable que permita identificar perfiles de riesgo y orientar intervenciones eficaces. «Queriamos
una escala que reflejara lo que de verdad viven los jévenes, no solo cuanto usan el mévil, sino cdmo ese uso
impacta en su bienestar y en sus relaciones», indica Elena Bernabéu-Brotdns, profesora e investigadora de la
Universidad Francisco de Vitoria.

Cinco dimensiones clave para comprender el uso problematico del mévil

La PSSNUS evalda cinco factores fundamentales. En primer lugar, la dependencia psicoldgica y urgencia de
estar conectado. Evalla la necesidad constante de revisar el mévil y el malestar asociado a la desconexion.
Esa sensacion de no poder desconectar refleja una dependencia que no es solo tecnoldgica, sino también
emocional.

«Muchos jovenes sienten inquietud si pasan un rato sin el movil, incluso cuando estan con amigos o0 en
actividades agradables. Es como si no pudieran estar tranquilos si no tienen acceso inmediato a sus
notificaciones», explica Carlos Marchena-Giraldez, psic6logo e investigador de la UFV.
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En segundo lugar, la comunicacién digital frente a relaciones reales. La escala también identifica una
preferencia creciente por comunicarse a través del moévil en lugar de hacerlo cara a cara. Cada vez es mas
habitual usar el chat para resolver conflictos, expresar emociones o acompafiar a alguien, incluso en
situaciones que antes requerian cercania. «Es mas cémodo escribir que hablar, pero cuando esto se convierte
en la forma principal de comunicarse, las habilidades sociales se ven afectadas. Se pierde la costumbre de
mirar al otro, escuchar con atencion o gestionar el silencio», sefiala Christa Bewernick, psicéloga del equipo.

Luego esta la comparacién social y necesidad de validacion constante. Otro factor que mide la PSSNUS es la
necesidad de validacion social. La blsqueda de «me gusta», comentarios 0 reacciones se convierte en una
forma de medir el valor personal, y la comparacion con la vida que muestran otros puede generar malestar
emocional. «El deseo de reconocimiento digital es el factor que mas se relaciona con ansiedad, depresion y
estrés. Y es especialmente frecuente entre las mujeres jovenes», afirma Myriam Carbonell-Colomer, coautora
del estudio.

Segun los datos recogidos, muchas jévenes comparan su vida con lo que ven en redes sociales y acaban
sintiéndose menos validas, menos atractivas 0 menos exitosas. Algo que también sucede en los hombres
jévenes, pero en menor medida, segun indica el estudio.

Otro factor es el control digital: vigilar y ser vigilado. También se ha identificado un patrén de comportamiento
basado en el control de la actividad de los demés. Revisar lo que hacen personas cercanas, molestarse si no
responden rapido o crear grupos excluyendo a alguien son practicas cada vez mas comunes. «Son formas de
control que parecen inofensivas, pero reflejan una necesidad de tener siempre informacion o respuesta
inmediata. Y cuando esto no ocurre, se genera inseguridad o conflicto», explican los expertos.

En dltimo lugar, se encuentra el impacto en la concentracion y el rendimiento. El uso reiterado del mévil
interfiere en el estudio, el trabajo y el descanso, afectando la productividad y la calidad de vida. Muchas
personas jovenes se distraen con facilidad, interrumpen tareas o tardan més de lo previsto porque consultan el
movil de forma repetida. «No es solo perder el tiempo, es perder el foco. Afecta a los estudios, al trabajo,
incluso a momentos en los que se necesita descanso. Y eso, a largo plazo, pasa factura», concluye Bernabéu-
Brotons.

La escala ha sido validada con una muestra de mas de 700 jovenes de entre 18 y 35 afios y presenta una
fiabilidad psicométrica muy alta. Est4d concebida como herramienta Util para psicélogos, orientadores y
profesionales que trabajan con poblacién joven, y se espera que contribuya a identificar perfiles de riesgo,
disefiar programas de prevencién y mejorar la intervencién clinica.

Mas del 20% de los menores sufre ansiedad al limitar su uso
del movil
José Luis Fernandez. 1 julio, 2025

El uso del teléfono mévil contindia popularizdndose entre los menores y ya hay un 42% de nifios en Espafa que
lo utiliza por primera vez antes de los 8 afios. También se muestra que mas del 20% sufre ansiedad cuando se
limita su uso. Asi lo reflejan los primeros datos publicados por el | Observatorio de Habitos Digitales en
menores distribuido por la compafiia cantabra SaveFamily.

Este estudio es el primero elaborado por una entidad privada que se lanza en Espafia. Cuenta con el andlisis
de més de 500 familias de todo el territorio nacional y revela datos preocupantes. Un 68% de los nifios y nifias
usa internet de forma habitual antes de los 11 afios. Y el 53,2% de los menores de edad muestra irritacion o
ansiedad cuando se les limita el tiempo de uso.

“Los datos apuntan a una necesidad urgente de equilibrio: no se trata de demonizar la tecnologia, sino de
educar, regular y acompafar. Los relojes inteligentes infantiles con GPS, por ejemplo, son una solucién que
muchas familias estan empezando a valorar como alternativa segura y controlada al permitir una inmersion
escalonada en el mundo digital, y con control parental”, destaca Jorge Alvarez, CEO y experto de SaveFamily.

En un contexto en el que la infancia y la adolescencia estan cada vez mas conectadas, los resultados de la
encuesta nacional de SaveFamily retrata los habitos tecnolégicos de los menores y expone desde el uso
excesivo de pantallas hasta los primeros indicios de dependencia digital. Este estudio desvela patrones
preocupantes sobre el uso de pantallas, los riesgos percibidos por los progenitores y la creciente demanda de
medidas preventivas.

“El 90% de los menores ya utiliza dispositivos con conexion a Internet y mas de la mitad lo hace durante mas
de dos horas diarias, incluso entre semana”, subraya Alvarez, CEO de SaveFamily y quien lider6 el estudio.

Mas concretamente, el 42,2% de los nifios espafioles comienza a usar dispositivos con Internet antes de los 8
afios. Un 15,3% lo hace incluso antes de los 5 afios y hasta un 68% antes de los 11 afos. El uso intensivo se
incrementa notablemente con la edad: casi el 93% de jévenes de 15 a 17 afios dedica como minimo una hora
al dia a las pantallas en su tiempo de ocio y el 17,5% mas de cinco horas diarias. Ademas, el 81,6% de los
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menores espafioles pasan mas de una hora delante de una pantalla entre semana (un 90,4% los fines de
semana).

Durante el fin de semana, la tendencia es mas dramatica y se dispara: el 68% de los menores dedica méas de
dos horas al dia al ocio digital y un 18% lo hace mas de cinco horas.

“Estamos viendo una generacion que normaliza el equivalente a jornadas completas de ocio digital desde
edades muy tempranas. Eso tiene implicaciones en su desarrollo emocional, académico y social, pero también
deberia ser una senal de la sociedad en la que nos estamos convirtiendo”, advierte Alvarez.

Ansiedad, irritabilidad y problemas escolares

Esta adiccion a las pantallas tiene su repercusion en la salud mental de los menores. Esta es otra de las
conclusiones del informe de SaveFamily, que realza cémo el 53,3% de los padres afirma que el uso de
dispositivos digitales ha tenido un impacto emocional en sus hijos. Mas de la mitad.

Ademas, y acorde con los datos de los encuestados, el 30,9% de los nifios se irrita si se le retira el dispositivo y
hasta un 23,8% experimenta ansiedad al no tener acceso a ellos. Esto también afecta a las escuelas: el 37,8%
de las familias cree que el uso digital ha perjudicado, en mayor o menor grado, el rendimiento académico de
sus hijos. Otro detalle curioso que desbarata el papel educativo de la tecnologia es que tan solo el 4,7% de las
familias indica que su hijo ha mejorado su rendimiento escolar. “Hay una falsa percepcién de inocuidad. Los
gfectos emocionales son mas evidentes que nunca. Estamos ante un problema de salud digital’, comenta
Alvarez.

Estas estadisticas se hacen publicas en un contexto de creciente indignacién social y protestas de padres que
reclaman una mayor desconexion digital para los nifios. Ciudades espafiolas como Madrid, Zaragoza, Méalaga,
Vigo y Gijén, fueron recientemente el escenario de manifestaciones de familias, docentes y expertos que se
han movilizado exigiendo restricciones como prohibir redes sociales a menores, establecer una edad minima
legal para poseer un smartphone (proponen 16 afios), reducir el tiempo de pantalla en las aulas y en casa o
implantar “cero pantallas” hasta los seis afios, un maximo de una hora diaria hasta los doce, y dos horas hasta
los dieciocho, entre otras cosas.

Segun la encuesta de SaveFamily, dos de cada tres padres (un 68,2%) apuesta por prohibir méviles en los
colegios, y un 65,6% pide prohibir redes sociales en menores de edad. Ademas, un 78% de los padres se
inclinan por el control parental como medida prioritaria para nifios menores de 10 afios.

Los resultados de la encuesta demuestran una realidad marcada por una hiperconectividad infantil que, poco a
poco, sustituye a la “vida real”’, a la educacion de calidad y al juego con otros nifios. Mientras la tecnologia
avanza a ritmo vertiginoso, es trascendental implantar una educacion digital que permita a los nifios convivir en
esta realidad dominada por las pantallas y medidas que permitan encontrar un equilibrio entre lo digital y lo real
gue garantice un desarrollo saludable y prospero de las nuevas generaciones.

Ramoén Espejo (Catedratico y ensayista): «La actual
formacion del profesorado, en su inmensa mayoria, milita

en contra de todo lo que la educaciéon necesita»

José Luis Fernandez. 2 julio, 2025

El catedratico Ramadn Espejo, profesor titular en la Universidad de Sevilla, destaca la necesidad de despolitizar
la educacion. A su juicio, hay que dejar de usar la educacion para fines politicos. De ello refiere en ‘El laberinto
educativo y el aprendizaje fake‘, ensayo en el que cuestiona la situacién actual resumiendo en un decélogo
educativo qué medidas serian necesarias para, en su opinion, solucionar la crisis actual. Por esta cuestion le
preguntamos en esta entrevista concedida a EXITO EDUCATIVO.

¢ Como describiria, en términos generales, el estado actual del sistema educativo en Espafa?

Muy mejorable, por no ser catastrofista del todo. Con unas necesidades urgentes e inaplazables que no figuran
en la agenda de las instituciones o los gobiernos. Y la razén por la que no figuran es que todo el que juega
algun papel en educacién posee una agenda en la que la mejora de la educacion es lo menos importante. Los
politicos quieren que todo parezca ir bien, vaya como vaya, y muchas familias solo quieren que sus hijos lo
tengan todo facil, obtengan buenas notas, titulen y pasen el mayor tiempo posible en los centros. Lo que ocurra
dentro les preocupa bastante menos.

¢ Cree que el modelo actual responde adecuadamente a las necesidades del siglo XXI? ¢Por qué?

Depende de qué necesidades estemos hablando. Si son las necesidades de las élites y del mercado, responde
plenamente a ellas, asi como a las de los politicos, que quieren una educacion publica vacua y asistencial y
relegar al ambito privado la verdadera ensefianza, si acaso. Ahora bien, ¢responde a las necesidades de las
personas y la sociedad civil? En absoluto. Las personas necesitan una buena formacién para poder pensar por
si mismas, para que no las manipulen y para que la tecnologia y los poderosos no los pisoteen. A esas
necesidades en absoluto responde el sistema educativo.

¢ Cudles diria usted que son las principales fortalezas del sistema educativo espafiol actual y, por el contrario,
sus principales problemas estructurales?
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Hay buenas instalaciones, una financiacion adecuada, pese a lo que se dice, y buenos docentes. No todos lo
son, pero muchos si. El principal problema, como decia antes, viene del establishment educativo: politicos,
inspectores, pedagogos y muchas familias. Entre todos han construido una educacion que responde a unos
intereses espurios no declarados y no a las de los chicos y chicas y mucho menos a las de la sociedad. El gran
problema estructural es que la educacion vive instalada en el pensamiento magico: las cosas son como yo digo
porgue yo lo digo y porque quiero que sean de esa manera. ¢Donde estan los controles externos? ¢Donde
esta la rendicion de cuentas? Y si, soy consciente de que me acusaran de resultadista, pero esa educacién
basada en la felicidad, las emociones y la gratificacion inmediata es regresiva, neoliberal, de ultraderecha, y
solo tiene como fin fragilizarnos y vulnerabilizarnos como individuos.

¢ Qué aspectos destacaria positivamente en relacién con la formacion del profesorado y su papel en el aula?

Ninguno. La actual formacion del profesorado, en su inmensa mayoria, milita en contra de todo lo que la
educacion necesita: menos metodologias, menos ocurrencias y mas aprendizaje real y efectivo. En mi opinion,
la formacion del profesorado deberia experimentar un giro copernicano que busque actualizar los
conocimientos y competencias de este en la materia especifica de cada uno y abandone de una vez por toda
esa pedagogia neoliberal que busca crear un ejército de esclavos para un mercado opresor y despiadado.

¢ Ve avances en la inclusién educativa y la atencion a la diversidad? ¢ En qué se nota mas ese progreso?

Innegablemente esos avances existen y son de aplaudir. Hay una diversidad creciente en las aulas y eso
siempre es bueno. El gran reto, en mi opinién, es conseguir que inclusién no signifigue una bajada de los
nivele, para lo cual es imprescindible aportar los recursos necesarios para que los estudiantes con mayores
dificultades reciban toda la ayuda necesaria para conseguir el maximo aprendizaje posible.

¢,Como afecta, a su juicio, la potencial politizacién de la educacion en Espafia al desarrollo de un modelo
pedagdgico solido?

En parte el gran problema es que la pedagogia dominante no es ajena a la politica sino parte de ella: cuando
unas pedagogias se imponen mediante el BOE, quienes forman parte de esa corriente pedagégica dejan de
ser especialistas y se ponen al servicio de fines politicos. En mi opinion, la pedagogia deberia ser una ayuda a
los docentes y no una imposicién. Si leemos atentamente cualquier ley educativa o cualquier programa de
estudios de los masteres en educacion, observaremos de inmediato que la direccion es siempre la misma y es
una direccion profundamente ideoldgica y muy politizada. Para mi, un “modelo pedagégico sdlido” es
independiente, critico, diverso y no dogmatico. La actual pedagogia hiper-politizada es todo lo contrario.

¢,Cree que la educaciéon en Espafia fomenta suficientemente el pensamiento critico, la creatividad y la
competencia digital?

En absoluto. Para empezar, el pensamiento critico no consiste en hacer murales con el simbolo de la paz o la
bandera arcoiris. Para contar con un pensamiento critico es necesario profundizar mucho en la realidad,
adquirir un sinfin de conocimientos sobre ella, leer, documentarse, debatir, contrastar los puntos de vista
propios con los ajenos. El pensamiento critico no es repetir mantras sino poseer herramientas para que cada
individuo pueda acceder a una visién compleja de un mundo en el que existen opiniones y posturas diversas,
sin necesidad de alinearse con ninguna y meramente entendiendo de dénde surge cada una. Para mi, ahi
termina el papel de la escuela. Es el individuo a lo largo de la vida el que se posicionara, pero nuestro papel es
aportarle los fundamentos para que entienda y conozca las diversas posturas.

En cuanto a la creatividad, vuelve a trivializarse. Para ser creativo, hay que tener unas bases muy sélidas. Un
ejemplo: no puedo ser creativo en el &mbito de la danza si primero no he estudiado en profundidad la historia
de esta disciplina, las diferentes escuelas, la técnica, si no he presenciado muchas propuestas de diferente
indole, etc., etc. Una vez conseguido todo eso, mi creatividad puede comenzar a activarse. En el sistema
educativo a veces empezamos la casa por el tejado: pedimos creatividad sin poner ningln cimiento que
sostenga esa creatividad.

Sobre el Ultimo aspecto tengo una opiniéon parecida: la “competencia digital” consiste en una aproximacion
critica a la tecnologia, que debe incorporar una comprensién de los aspectos econdmicos y politicos que
rodean a la tecnologia: quiénes la promueven, por qué, cdmo, quiénes se benefician de que la usemos, etc.

¢ Coémo valora la formacion inicial y continua del profesorado en Espafia? ¢ Qué se podria mejorar?

Muy negativamente. El profesorado de primaria cada vez se esta formando menos en lo que debe ensefiar y
mas en neurociencia (me reservo mi opinion), psicologia, etc. Y la formacion continua tiende a reforzar ese
angulo en detrimento de cualquier otro. No es necesario descartar todo ello, pero si ampliarlo y entender que
en la sociedad existen psicélogos, terapeutas, etc., pero que un docente, salvo quizas en infantil y la primaria
mas inicial, debe ser ante todo un especialista en una materia determinada. Lo que yo no sepa sobre historia
no lo puede compensar un psicélogo, pero mi falta de dominio de la psicologia mientras ejerzo la docencia si
puede verse resuelta por un profesional con una formacién de calidad en ese ambito.



¢ Qué opinidn le merece el sistema universitario espafiol en cuanto a calidad, accesibilidad y orientacién
laboral? En este sentido, ¢ cree que hay una brecha entre la formacion universitaria y las demandas reales del
mercado laboral?

No creo en la formacién universitaria utilitarista y neoliberal. Con eso contesto la pregunta. Un universitario
debe conocer a fondo un ambito de conocimiento y adquirir conocimientos teéricos que jamas adquirira en el
mundo laboral. ¢ Conocimiento aplicado? Si, pero la universidad cuesta muy cara para ser sélo un lugar donde
se ensefia a hacer cosas muy especificas. Por cierto, quienes creen que la universidad debe ser esto ultimo
son los mismos que luego dicen que el mundo es cambiante y que no sabemos cuales van a ser las
profesiones o tareas que habra que realizar en el futuro. Por eso, mientras mejor equipada salga la mente del
estudiante de sus afios universitarios mejor podra vincularse al futuro. No digo “adaptarse” a lo que traiga el
futuro porque para mi la universidad debe ser transformadora: no crear mentes que se sometan a lo que dicte
el tejido econémico sino capaces de interpelar, desenmascarar y desafiar a ese tejido econdmico en lo que sea
necesario desafiarlo.

A modo de resumen, ¢qué reformas educativas considera imprescindibles para mejorar el sistema en los
proximos afios?

Sacar a los politicos de la educacion, minimizar el papel de los pedagogos, potenciar la rendicion de cuentas y
la mediciéon de resultados, esto ultimo no de forma punitiva sino para detectar debilidades y tratar de
superarlas. Necesitamos preguntar a los docentes, dejar de ningunearlos. Quitémonos las gafas de no ver y
pongamonos las de ver. No es tan complicado. Cualquier chico o chica de 14 afios nos va a decir qué funciona
bien y qué funciona mal de manera mas fidedigna y sensata que un ejército de pedagoliticos o poligogos.

Y, en este contexto, ¢qué papel cree que deben jugar la digitalizacion, la inteligencia artificial y las nuevas
tecnologias en la educacion espafiola?

Como comentaba antes, son asuntos candentes y que van a marcar el futuro. Podemos someternos a los
intereses empresariales y asumirlas de manera acritica. Pero desde mi punto de vista deberiamos mas bien
empoderar a nuestros alumnos para qué entiendan que las tecnologias deben estar al servicio de las personas
y no al revés. No podemos permitir que se nos arrolle solo para que unos cuantos sefiores blancos y
heterosexuales se llenen los bolsillos (¢,0 no son casi siempre sefiores blancos y heterosexuales?). Debemos
conseguir que nuestros estudiantes entiendan el precio que estan pagando por todos esos supuestos
beneficios de la tecnologia y que sean capaces de valorar si merece la pena. Qué ganamos con ella es algo
gue ya se encargan las empresas y los gobiernos de decirnoslo. Los educadores debemos poner el foco en
gué perdemos, estamos perdiendo o a lo mejor hemos perdido ya.
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No es modernizacion, es precariedad: el gran engaio de los
«medios-falsos» CEIPSO OPINION

La Comunidad de Madrid esta a punto de consumar uno de los mayores experimentos de precarizacion y
degradacion de la escuela publica: la implantacion de 1° y 2° de la ESO en colegios de Infantil y Primaria. Y
como todos sabemos, Ayuso marca el camino a seguir al PP en el resto de Espafia: Murcia ya ha anunciado
gue se suma al proyecto y esto es solo el comienzo.

Esteban Alvarez. 26 junio 2025,

Se trata de una organizacidn que nada tiene que ver con los ceipsos ya existentes (centros de Infantil, Primaria
y los cuatro cursos de Secundaria) o con el Instituto Escuela del modelo catalan y si mucho que ver con la
antigua EGB. Bajo el eslogan de “proteger la infancia” y “facilitar la conciliacion”, el Gobierno de Ayuso ha
decidido romper con las leyes educativas de la democracia y vende a las familias una idea que esconde, en
realidad, un retroceso historico en la calidad educativa de la ensefianza publica —la concertada y la privada no
quieren saber nada de esto— un ataque frontal a la estabilidad docente y una burla a la legislacién béasica del
sistema educativo espafiol. Y de paso, el PP se ahorra construir los 10 institutos publicos que serian
necesarios.

No es admisible desde el punto de vista educativo ni tampoco desde el punto de vista legal por mas que se
quiera engafiar a todo el mundo todo el tiempo: a las familias se les dice que es solo 1° y 2° y en la normativa
legal que prepara la consejeria se dice que seran los cuatro cursos de la ESO; Ayuso lo anuncia en
oficialmente en la Asamblea en septiembre de 2024, la Consejeria lo publica en su web, los centros en sus
comunicados a las familias... y a dia de hoy solo Comisiones Obreras ha presentado un recurso sin nadie mas
haya requerido al gobierno que aclare cuales son realmente sus intenciones. Asi no: si se hace, que se haga
bien, con la etapa completa, respetando la legalidad vigente y sin cambios de centro a mitad de secundaria.

Precariedad y rotacidn del profesorado: la tormenta perfecta
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Las familias deben saber que sus hijos seran conejillos de indias de un sistema donde la estabilidad del
profesorado desaparece. El profesorado que dara clase en estos MEDIOS CEIPSOS no seran funcionarios de
carrera, ni personal con plaza consolidada, sino interinos que rotaran afio tras afio, con media jornada u
obligados a compartir su jornada entre dos y hasta tres centros distintos. Asi, un mismo profesor puede tener
qgue impartir, por ejemplo, Biologia y Geologia en tres colegios diferentes, con horarios partidos y
desplazamientos, sin ninguna garantia de continuidad ni de arraigo en el centro ni con los alumnos.

La consecuencia es clara: cada afio habra nuevos profesores, cada afio cambiaran las caras y las formas de
ensefiar, y cada afio se diluira cualquier intento de construir una comunidad educativa solida y estable. No
habra posibilidad de trabajo en equipo real, ni de seguimiento a largo plazo de los alumnos. La programacion
didactica sera fragmentaria, aislada y sin coherencia con la que encontraran después los estudiantes al llegar a
3°de la ESO en el instituto. ¢ Quién asume la responsabilidad de los desfases curriculares, de las lagunas en la
formacién, de la atencién a la diversidad? Nadie, porque el modelo hace imposible esa continuidad.

Pérdida de calidad educativa: menos optativas, menos especialistas, menos recursos

Pero no solo es cuestién de estabilidad. La medida supondra una drastica reduccién de la calidad educativa.
Los grupos seran tan pequefios (en muchos casos de 5 o 6 alumnos) que no se podran ofrecer las optativas
gue la ley obliga, especialmente en los grupos bilinglies, donde ya cuesta encontrar profesorado suficiente y
cualificado. Asi, la variedad curricular se convierte en papel mojado: habrd menos oferta, menos posibilidades
de adaptacion, menos enriquecimiento para los estudiantes.

Ademas, ante la imposibilidad de cubrir todas las especialidades con personal estable, se optard por lo mas
facil y barato: que un mismo interino imparta varias materias “afines”, aunque no sea especialista en ellas, con
el consiguiente deterioro del rigor académico. ¢Es esto lo que se quiere para la educacion publica madrilefia?
¢Una ensefanza de minimos, impartida por profesores de paso, sin proyecto, sin estabilidad y sin medios?

Instalaciones: promesas vacias, realidad de parches y obras sin acabar

Mientras tanto, la Consejeria promete que todos los colegios estardn perfectamente equipados antes de
septiembre. Pero la realidad es otra: no hay recursos previstos en los presupuestos de 2025, la gestion de las
obras se esta delegando a los propios directores de los colegios, y muchas adaptaciones minimas para impartir
Secundaria (laboratorios, aulas de tecnologia, espacios deportivos) ni siquiera han empezado. El curso
comenzara con aulas sin terminar y con los alumnos conviviendo con obras, ruido y carencias materiales. ¢ Asi
se defiende la igualdad de oportunidades?

¢, De verdad protege a los alumnos? Un engafio con consecuencias

Se repite que asi los alumnos de 1° de la ESO no tendran que cambiar de centro “demasiado pronto” ni convivir
con alumnos mayores, lo que garantizar su bienestar. Una nueva falacia: en los centros concertados, que
tanto apoya y defiende el PP, los alumnos de 3 afios conviven con alumnos de Bachillerato de 17 ¢ 18 afios sin
mayores problemas. Ademas, en los Medios Ceipsos el cambio se va a producir igual, solo que en lugar de
hacerlo con 12 afios, se retrasa hasta los 14, justo en el peor momento: en plena adolescencia y cuando mas
dificil es la adaptacion, como demuestran todas las estadisticas del antiguo octavo de EGB y el paso a BUP.
En ese momento, los alumnos llegan a un instituto donde todos los grupos estdn formados, las relaciones
sociales son mas complejas y el choque es aun mayor. Si de verdad la convivencia entre alumnos de distintas
edades fuera un problema, la Consejeria es la responsable de dotar de los medios, profesorado y recursos
suficientes y adoptar las medidas organizativas.

La Consejeria ha vendido la idea de que los alumnos que continlen 1° y 2° en los colegios tendran comedor y
horario ampliado y ahora resulta que ni comedor escolar ni horario ampliado: en muchos centros el horario de
salida sera el mismo que en los institutos. Era mas facil poner comedor escolar en los centros de Secundaria o
extender los convenios que ya hay para que los alumnos de secundaria pueden utilizar el comedor de los
centros de primaria y ampliar las actividades formativas complementarias que ya existen organizadas por las
AMPAs para facilitar la conciliacion y la formacion de los estudiantes: teatro, deporte, artes, robdtica...

Vulneracion de la ley y ataque a la publica

Todo esto, ademas, se esta haciendo en contra de la legislacion basica, que exige impartir la ESO completa en
los centros que lo hagan, y no solo dos cursos, como pretenden aqui. La propia Consejeria es consciente de
ello, y por eso oculta en su normativa la realidad: habla de “implantacion de la ESO” sin especificar que solo
seran los dos primeros cursos. Pero en las notas de prensa y ruedas de prensa lo reconocen abiertamente.
¢, Qué mas tiene que pasar para que quien puede y debe hacerlo (Ministerio, Alta inspeccioén, ...) intervenga y
pare este ataque frontal a la ensefianza publica?

La realidad es que esta medida beneficia a la red concertada, ahorra la construccion de institutos y traslada el
problema de la mala gestién a las familias y al profesorado publico, precarizando aun mas la escuela de todos.

Conclusion: ¢ De verdad merece la pena?



Quien crea que esto va a mejorar la vida de sus hijos se equivoca: la inestabilidad, la falta de medios y la
precariedad docente solo conduciran a una pérdida de calidad y de oportunidades. Nadie estaria dispuesto a
aceptar esto para la privada o la concertada. ¢ Por qué si para la pablica?

Es hora de exigir responsabilidad, transparencia y respeto a las leyes y a la educacién de nuestros hijos. No
aceptemos este experimento de precariedad y parches. La educacion publica madrilefia merece mucho mas.

Esteban Alvarez. Portavoz del PSOE en Educacion en la Asamblea de Madrid. Ex presidente de Adimad.

El Ministerio estudia si hay contradiccion entre los CEIPSO de

Madrid y la normativa estatal

La reciente aprobacién por la Comunidad de Madrid, comunicada ayer en el BOCM, de 52 colegios publicos de
Infantil y Primaria autorizados para impartir también 1.° y 2.° de la ESO —los llamados “CEIPSO"™— ha
reabierto el debate sobre la legalidad de esta medida frente al marco estatal del Real Decreto 132/2010, que
regula los requisitos de los centros educativos

Redaccion - Diario de la Educacion. 27 junio 2025,

El articulo 13.2 del RD 132/2010 establece que los centros de Educacion Secundaria que ofrezcan la ESO
deben impartir los cuatro cursos completos (1.° a 4.°) y disponer de una unidad por curso, ademas de los
requerimientos en instalaciones (laboratorios, biblioteca, gimnasio, etc.).

El texto dice: «En los centros de educacién secundaria que ofrezcan las ensefianzas de educacion secundaria
obligatoria se deberan impartir los cuatro cursos de que consta esta etapa educativa con sujecién a la
ordenacion académica en vigor. Dichos centros deberan tener, como minimo, una unidad para cada curso y
disponer de las instalaciones y condiciones materiales recogidas en el articulo siguiente...».

Este es el punto que estudia el Ministerio de Educacion, segun fuentes del departamento, para una posible
accion en contra de la normativa que publicé ayer el Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid. En ella se
prevé que en septiembre 52 centros educativos de infantil y primaria acojan los dos primeros cursos de la ESO,
en un sistema similar al de la antigua Ley General de Educacion de 1970.

Madrid ha contado con cierto apoyo por parte de las familias que ven con buenos ojos que nifias y nifios
menores de 12 afios estén con compafieros no tan mayores como los que hay en los institutos publicos. Al
mismo tiempo, los sindicatos criticaron, ya en septiembre de 2024 que la decisién de partir la ESO en dos, con
centros en donde se imparten solo los dos primeros cursos, incurrird en una contradicciéon con la normativa
bésica.

Hasta ahora, los centros que esperan incorporar al alumnado de ESO en sus instalaciones han tenido que
trabajar a ciegas, sufrir obras y perder aulas y laboratorios para poder acoger al huevo alumnado. Hasta hace
pocas semanas no conocian nada sobre el profesorado que impartiria clases en sus centros a partir del curso
gue viene, como ha podido saber este periddico.

Fuentes del Ministerio explican a este periddico que dado que la normativa se publicd ayer mismo, empezaran
ahora a analizarla para verificar si hay contradiccion entre los textos y, a partir de ahi, tomar las decisiones
pertinentes.

Cerrar la brecha entre el aula y la academia OPINION

Os imagindis que los jugadores de flutbol y los entrenadores vivieran en mundos paralelos y con visiones
diferentes de lo que es el fatbol? O que los médicos y los que hacen investigacion médica discreparan sobre
terapias y medicamentos? Esto que parece inimaginable en otras profesiones se acerca bastante a lo que pasa
en educacion.

Marc Hortal. 3 julio 3,

En el mundo educativo hay una enorme distancia entre los que hacen investigacién y politica educativa y el
profesorado de aula. Esta distancia se hace cada vez méas grande y es una de las causas del empobrecimiento
del debate educativo. Es urgente reducir esta brecha si queremos mejorar nuestro sistema educativo. Intentaré
explicar las causas de esta situacion y hacer algunas propuestas para reducirla.

En primer lugar, los docentes y los expertos universitarios provienen de formaciones diferentes y tienen
carreras profesionales divergentes. Los que hacen investigacion habitualmente se forman en ciencias sociales
y centran su actividad profesional en docencia e investigacion universitaria y estan obligados a publicar
articulos para progresar. Los que hacen docencia en primaria y secundaria en cambio han estudiado el grado
de maestro o algin grado relacionado con una asignatura escolar, trabajan dando clase en escuelas e
institutos y raramente hacen investigacion o publican articulos. Hay excepciones que combinan las dos
actividades pero son muy poco frecuentes y en general ninguno de los dos colectivos tienen incentivos
profesionales para acercarse al mundo del otro. Parecen caminos disefiados especialmente para no
encontrarse.
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En cuanto al trabajo diario, el que se hace en escuelas e institutos es fundamentalmente practico y centrado en
lo concreto e inmediato. Con un ritmo muy intenso, multiples tareas para hacer y con poco tiempo por la
reflexion y el analisis. La intensidad y el ritmo del trabajo en los centros docentes es dificiimente imaginable
para los que no trabajan en uno. Haciendo una simplificacién, los docentes se dedican basicamente a la
“practica” y no tienen tiempo para la “teoria”. Que este conocimiento sea fundamentalmente practico no lo hace
menos valioso.

Por si no fuera suficiente, uno de los momentos en que maestros y profesores se podrian acercar mas al
trabajo “tedrico” es cuando se preparan oposiciones. Lamentablemente lo que estudian son temarios a menudo
desfasados, desconectados de la investigacion educativa y muchas veces elaborados por academias y
entidades con ninguna conexién con la universidad. Un tiempo que podria servir para acercar el aula y la
academia se acaba convirtiendo en un nuevo momento de desencuentro.

Otro elemento que ha contribuido a generar una gran desconfianza entre los docentes respecto a la politica
educativa ha sido el exceso de reformas y novedades que ha sufrido el sistema educativo en los dltimos 30
afios. La mayoria de cambios se han disefiado sin tener en cuenta la opinién de los docentes y estos los han
vivido como una imposicion. Estos cambios constantes han acabado generado una gran desconfianza hacia la
administracion como agente de cambio y generado resistencias contra todas las medidas que vienen desde
arriba, sean las que sean.

En cuanto a la investigacion, cuando los investigadores se acercan a los centros educativos a menudo lo hacen
de una manera instrumental. Necesitan un ndmero determinado de centros o de alumnos para sacar adelante
su estudio y buscan como sea centros donde desarrollarla. A veces los centros se sienten utilizados por
investigadores que llegan, extraen sus datos y se van sin que el centro reciba nada a cambio por su trabajo.
Hay que reconocer que esto ha mejorado y cada vez hay mas sensibilidad por parte de la investigaciéon hacia
los centros que colaboran en algun estudio, pero todo ello se encuentra limitado por la propia precariedad de la
investigacién en educacién. Uno de los ultimos estudios en el que colaboré el curso pasado comenté que
estaria bien que los colaboradores que participabamos del estudio recibiéramos alguna remuneracion, siempre
lo hago puesto que creo que hay que dar valor al trabajo de todo el mundo, cuando el investigador me explico
el presupuesto que tenian para un estudio que se realizaba en 12 comunidades auténomas fui yo el que
terminé invitandole a desayunar. Anécdotas aparte, la carencia de recursos hace que centros y docentes solo
participen en investigacion por amor al arte. No hay incentivos estructurales para que centros y docentes de
aula participen en la investigacion educativa y se sientan mas préximos.

Otro elemento de friccion son las carencias y desigualdades de la escuela que destapa la investigacién
educativa. Por ejemplo, un estudio puede descubrir que existe un sesgo de género en la orientaciéon que recibe
el alumnado en 4° de ESO y que chicas y chicas reciben recomendaciones asociadas a estereotipos
tradicionales. La denuncia de este problema puede ser vivido por muchos docentes, que hacen su trabajo lo
mejor posible, como una acusacion o ataque a su profesionalidad. Hay que recordar que esto se da en un
contexto donde la escuela lleva afios bajo el foco y los docentes viven este cuestionamiento en primera
persona. Esta tensién entre investigaciébn y docentes es cierta manera inevitable, pero si no generamos
espacios de encuentro y comunicacion esta tension sera cada vez mayor y hara imposible el dialogo.

Por otro lado, esta division entre profesorado de aula y experto universitario no es exclusiva del mundo
educativo y forma parte de una brecha transversal que recorre el mundo occidental entre las élites
universitarias y profesionales y las clases trabajadoras precarizadas. Estos dos grupos sociales tienen
experiencias vitales y visiones del mundo cada vez mas diferentes y esta division condiciona cada vez mas la
realidad social y politica. Creo que el mundo educativo no es ajeno a esta division.

Finalmente las redes sociales y las burbujas comunicativas con su inmensa capacidad de polarizacion han
acabado agudizando esta brecha de manera brutal. Muchos profesores de aula consideran a todos los
“expertos” una pandilla de ignorantes y muchos “expertos” son incapaces de entender las vivencias y
percepciones de los docentes de los centros. Algunos han aprovechado esta polarizacién defendiendo la idea
gue sélo el profesorado de aula tiene derecho a opinar sobre educacion y que el hecho de estar en el aula
legitima cualquier idea o afirmacién sobre educacion. Esta postura me parece absurda y muy peligrosa. Los
docentes de aula hemos sido ignorados durante mucho tiempo en politica educativa y es bueno que cada vez
se oigan mas nuestras voces, pero negar el derecho a opinar sobre educacion a todos los que no estan en el
aula me parece deshonesto y empobrecedor para el debate educativo.

El sistema educativo se encuentra en un momento critico con la necesidad de responder a una enorme
cantidad de retos. Para hacerlo necesitamos mas recursos pero también romper esta absurda brecha que no
beneficia a nadie. Querria hacer algunas propuestas que creo que podrian ayudar en este sentido.

En primer lugar defender la necesidad de escuchar al que piensa diferente y tener un debate intelectual
honesto. El debate educativo a menudo es una coleccion de de falacias del hombre de paja que no llevan a
ninguna parte. No podemos seguir argumentando a partir de estereotipos que ridiculizan al que piensa



diferente y dan a nuestra postura el 100% de la razén. Estos posicionamientos pueden generar muchos likes
en las redes pero destruyen cualquier posibilidad de un debate constructivo.

En segundo lugar, los docentes de aula tenemos que dar un paso adelante y participar en el debate educativo
de manera proactiva. Muchos docentes piensan que leer sobre educacion, publicar o participar en encuentros
educativos no forma parte de sus tareas profesionales. Tenemos que romper esta inercia y dar un paso
adelante. Tenemos muchos obstaculos como el exceso de trabajo diario que he comentado, pero también
oportunidades desaprovechadas como el tiempo que tenemos en julio para formarnos y participar de escuelas
de verano.

En cuanto a medidas practicas, algunas medidas que podrian ayudar son las siguientes:

En primer lugar mejorar las condiciones de trabajo de los docentes de los centros y asignar mas recursos en la
investigacion educativa. Sin mas tiempo para la reflexion y el andlisis los docentes seguirdn secuestrados por
las urgencias diarias. Sin mas recursos para la investigacion sera dificil que las universidades consigan mas
implicacion de los docentes de aula.

Recuperar las licencias de estudios para el profesorado no universitario. Antes de los recortes del 2010 un
docente podia solicitar una licencia de estudios cobrando el 100% del sueldo para estudiar un tema concreto
vinculado en el centro 0 a su ambito profesional. Recuperar estas licencias haria que muchos docentes se
acercaran al mundo de la investigacion.

No permitir que haya ningun acto, debate o coloquio educativo sin un maestro de aula en activo. A menudo los
debates educativos los monopolizan profesores universitarios, investigadores, periodistas y expertos de todo
tipo sin contar con la presencia de un maestro en activo en una escuela. Hay que evitar que esto pase y hay
gue dar facilidades e incentivos para que los docentes participen.

Garantizar permisos con sustitucién y apoyo econdmico para participar en congresos y acontecimientos
educativos. Si un docente quiere participar en un congreso tendra que pedir permiso a la direccién del centro,
generara guardias que tendran que cubrir sus comparieros, perdera clases y horas de trabajo que tendra que
hacer mas tarde y se lo tendra que pagar de su bolsillo. Con estas condiciones no es extrafio que la
participacion de maestros en congresos y encuentros durante el curso sea tan baja. Hace falta que haya
permisos para estas cuestiones, que el Departamento ponga sustitutos en estos casos y que haya una ayuda
econOmica para los docentes que participen. Sin cambiar las condiciones estructurales la situacién no
mejorara.

Establecer investigaciones conjuntas entre universidades y centros educativos. Haria falta que algunas
investigaciones se disefiaran desde el inicio contando con centros educativos y que participaran en el
desarrollo, la aplicacion y en el analisis de resultados. Que los centros lo vivieran como una oportunidad de
mejora. Seria necesario dar mas recursos a estos centros para que esto no represente una sobrecarga de
trabajo.

Finalmente, garantizar que la participacion de docentes en investigacion educativa es recompensada como
mérito de manera generosa en concursos de traslados, logro de estadios y otras convocatorias donde participa
el profesorado. Actualmente la puntuacion que se da por este hecho en los concursos de traslados es
anecdotica y muchas veces dificil de demostrar.

Todo esto no resolvera el debate educativo donde conviven posiciones y miradas sobre la educacién muy
enfrentadas con algunas con las que discrepo profundamente, pero puede ayudar a mejorar el nivel de debate
y reducir el ruido y el malestar docente que impide impulsar mejoras en el sistema. Ahora que sindicatos y
ministerio de educacion estan negociando en Madrid el estatuto docente seria un buen momento para
reivindicar estas medidas y garantizar que se establezcan mas puentes entre el aula y la academia. La escuela
necesita muchos mas recursos y soluciones, pero también un debate més sereno, constructivo y que incorpore
las miradas de todos quienes participan en ella y la quieren. Sin avanzar en este campo no saldremos
adelante.

Marc Hortal. Profesor de inglés en secundaria y director de instituto

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Inteligencia emocional en la educacién: ¢una moda o0 una
necesidad?

El desarrollo de competencias emocionales y sociales en los estudiantes esta revolucionando el panorama
educativo. La autoestima y la empatia emergen como pilares fundamentales que influyen positivamente en el
aprendizaje, en sintonia con las recientes propuestas del Ministerio de Educacion.

Noelia Garcia Palomares. 30-06-2025
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En los dltimos afios, la inteligencia emocional ha adquirido un papel fundamental en la educacion,
transformando la manera en que los estudiantes aprenden y se desarrollan. Mas alld de la transmision de
conocimientos académicos, las instituciones educativas han comenzado a priorizar el desarrollo de habilidades
emocionales y sociales, con el fin de formar individuos mas equilibrados, resilientes y preparados para los
desafios de la vida.

El impacto de la inteligencia emocional en el aprendizaje

Estudios han demostrado que los estudiantes con una elevada inteligencia emocional no solo presentan un
mejor desempefio académico, sino también una mayor capacidad para manejar el estrés, resolver conflictos y
establecer relaciones interpersonales saludables. La autoconciencia, la autorregulacion, la empatia y las
habilidades sociales no solo influyen en el &mbito académico, sino también en el bienestar general de los
alumnos.

Un informe del Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL) revela que los programas
de educacion emocional en las escuelas pueden mejorar el rendimiento académico en un 11% y reducir
significativamente los problemas de comportamiento. Ademas, el desarrollo de estas habilidades favorece la
adaptabilidad de los estudiantes a entornos cambiantes y mejora su capacidad de resolucion de problemas.

Candida Filgueira Arias, directora del Master Universitario en Formacién para ESO, Bachillerato, FP y
ensefianza de idiomas de la Universidad CEU San Pablo, explica que desarrollar la inteligencia emocional en el
ambito educativo mejora el rendimiento académico, fomenta relaciones interpersonales positivas y reduce el
estrés y la ansiedad.

En cuanto a la relacion entre la inteligencia emocional y la salud mental de los estudiantes, la directora sostiene
que promueve el bienestar emocional al ensefar a los estudiantes a reconocer y comprender sus propias
emociones y las de los demas, lo que les permite manejar el estrés y la ansiedad de manera mas efectiva,
utilizando técnicas como la respiracion profunda, la meditacion y la resolucién de problemas. Ademas, afirma
gue, al desarrollar habilidades de empatia y comunicacién, los estudiantes pueden construir relaciones de
apoyo que les ayudan a enfrentar desafios emocionales, educando asi en resiliencia.

Ademas, sobre cémo afecta la inteligencia emocional al trabajo en equipo y la convivencia dentro del aula,
Filgueira indica que mejora la comunicaciéon y colaboracion, reduce conflictos y fomenta un ambiente de
respeto y apoyo mutuo.

En esta misma linea, la pedagoga Beatriz Isabel Galindo Delgadoy el psicologo educativo Sergio Cook
Calvete, consideran que la inteligencia emocional juega un papel fundamental en cuatro ambitos principales:
motivacion, toma de decisiones, resolucién de problemas y bienestar emocional.

En el &mbito motivacional, destacan que el foco atencional es clave. Los estudiantes con mayor motivacion
tienden a concentrarse mejor en la actividad que realizan, lo que incrementa su nivel de concentracién vy, por
ende, su éxito en la tarea. Beatriz Galindo sefiala que "los nifios y adolescentes que muestran una alta
motivacion suelen generar autoinstrucciones, es decir, pensamientos en voz alta que les ayudan a planificar la
ejecucion de una actividad". Este fendmeno, explica, se observa tanto en el ambito deportivo como en el
educativo, donde el uso de resimenes o esquemas permite mejorar el rendimiento académico. Ademas,
ambos especialistas subrayan la diferencia entre la motivacion intrinseca y extrinseca: "Aquellos con una
inteligencia emocional mas desarrollada presentan una motivacion intrinseca, basada en el deseo de aprender,
lo que genera un aprendizaje duradero. En cambio, quienes tienen menor inteligencia emocional dependen de
motivaciones extrinsecas, lo que hace que su aprendizaje sea mas superficial".

En cuanto a la toma de decisiones, Galindo afirma que "un mayor nivel de inteligencia emocional permite tomar
decisiones mas fundamentadas y maduras, incluso desde edades tempranas". Explica que las personas con
una inteligencia emocional alta pueden valorar mas opciones y considerar el contexto social en sus elecciones.
Ademas, menciona la importancia de la asertividad: "Saber decir que no sin sentirse condicionado por la
opinion del entorno es clave. No siempre debemos anteponer nuestras necesidades, pero tampoco debemos
sacrificarlas en todo momento".

Por su parte, Cook aborda la relacién entre inteligencia emocional y resolucidon de problemas. Afirma que "la
resolucion de problemas estd estrechamente ligada a la toma de decisiones, ya que implica elegir entre
diferentes alternativas". Destaca el papel del pensamiento divergente y la creatividad, que permiten ampliar la
perspectiva de los problemas y encontrar soluciones innovadoras. Ademas, sefala la relevancia de la empatia:
"Comprender que los demas también tienen intereses y aprender a negociar sin perder nuestros principios es
esencial para una adecuada resolucién de problemas".

Ademas, el bienestar emocional se ve directamente influenciado por la inteligencia emocional. Galindo sostiene
que "los estudiantes con una alta inteligencia emocional desarrollan mecanismos de proteccion frente a
problemas psicolégicos como la ansiedad o la depresion”. Explica que una baja inteligencia emocional puede
derivar en una baja autoestima, afectando la percepcién personal en distintos ambitos, como el académico o el
familiar. Ademas, sefiala que "durante la adolescencia, la dependencia emocional se traslada de la familia al



grupo de amigos. Aquellos con una inteligencia emocional mas desarrollada logran una independencia
emocional que mejora sus relaciones sociales". Por el contrario, advierte que "una baja inteligencia emocional
puede llevar a una dependencia emocional excesiva, lo que podria derivar en relaciones interpersonales
toxicas o incluso en situaciones de violencia dentro de la pareja".

El papel de los docentes en la educacion emocional

Los profesores juegan un papel clave en la promocion de la inteligencia emocional en las aulas. Su labor no se
limita a la ensefianza de materias académicas, sino que también deben actuar como guias y modelos de
comportamiento para sus alumnos. La creacion de un ambiente de respeto, comprension y apoyo emocional es
fundamental para que los estudiantes se sientan seguros y motivados a aprender.

Diversos programas educativos han apostado por la formacién de docentes en estrategias de inteligencia
emocional. La Universidad de Yale, por ejemplo, ha desarrollado el programa RULER, que ayuda a los
profesores a integrar el aprendizaje emocional en sus clases, promoviendo una mejor gestion del aula y una
interaccién mas saludable entre estudiantes y docentes.

Los docentes pueden emplear distintas estrategias para integrar la inteligencia emocional en su ensefianza
diaria, Filgueira recomienda que los profesionales de la educacion pueden hacerlo a través de actividades de
reflexion emocional, fomentando la empatia y el respeto, y ensefiando habilidades de manejo del estrés.

Las iniciativas gubernamentales

El Ministerio de Educacién de Espafa, bajo la direccién de Pilar Alegria, ha implementado nuevas medidas que
priorizan el desarrollo de la autoestima y las competencias emocionales en la evaluacion de los alumnos. Este
cambio responde a la necesidad de modernizar el sistema educativo, adaptandolo a las demandas del siglo
XXl 'y reconociendo que el bienestar emocional es tan importante como el conocimiento académico.

Sin embargo, este enfoque ha generado debate. Algunos expertos consideran que la inteligencia emocional no
debe reemplazar la exigencia académica, sino complementarla. La clave esta en encontrar un equilibrio que
permita a los estudiantes desarrollar tanto sus capacidades cognitivas como emocionales.

Ejemplos de programas exitosos

Un ejemplo practico de como la educaciéon emocional esta impactando en las escuelas se puede encontrar en
Armeria Eskola, un instituto de Eibar (Pais Vasco) que ha implementado un plan de bienestar emocional para
fortalecer la salud mental de sus alumnos. Este programa ofrece herramientas para afrontar el estrés y la
ansiedad, promoviendo una cultura de cuidado y autoconsciencia.

Otro de los programas mas destacados es "LEON: Las Emociones ON", desarrollado en el CEIP Adriano del
Valle, en Sevilla. Este proyecto se enfoca en la gestibn emocional del alumnado a través de actividades que
fomentan el autoconocimiento y la empatia, logrando un impacto positivo en la convivencia escolar. Su
reconocimiento por parte del Ministerio de Educacién evidencia su eficacia en la mejora del clima escolar y en
la promocion de un aprendizaje emocionalmente saludable.

En Fuenlabrada (Madrid), el CEIP Antonio Machado ha puesto en marcha "Emociona2", un programa que
busca potenciar la inteligencia emocional de los estudiantes mediante dindmicas grupales y talleres
especializados. La iniciativa ha sido galardonada por su capacidad para transformar el ambiente en las aulas y
reducir los conflictos, consoliddndose como un referente en la educacién emocional en la Comunidad de
Madrid.

También en la Comunidad de Madrid, el IES Neil Armstrong, en Valdemoro, ha implementado el "Plan de
cuidado y promocion del bienestar emocional”, cuyo objetivo es mejorar el bienestar de toda la comunidad
educativa. Este programa se basa en estrategias de prevencion, actividades de apoyo psicolégico y formacién
especifica para el profesorado. Su éxito ha sido reconocido por su enfoque integral y su impacto positivo en la
convivencia dentro del centro.

Otro de los proyectos que han logrado un impacto significativo es "Implicandonos en el Bienestar Emocional de
la comunidad educativa ‘Grande Covian™, desarrollado en el IES Francisco Grande Covidn de Zaragoza. Su
objetivo es fomentar el bienestar emocional del alumnado a través de protocolos de prevencion del acoso y la
violencia, ademas de iniciativas como un coro escolar y formacion especifica para docentes. En 2023, este
programa recibié el tercer premio en la modalidad B de los Premios de Bienestar Emocional del Ministerio de
Educacion, consolidandose como un modelo de referencia en la comunidad aragonesa.

En la localidad de Alpartir, Zaragoza, el CEIP Ramén y Cajal ha apostado por un enfoque comunitario con su
programa "Para cuidar a nuestras nifias y nifios hace falta el pueblo entero". Esta iniciativa involucra a las
familias y a diferentes entidades locales en la promocién del bienestar infantil, demostrando que la educacion
emocional puede trascender el aula y convertirse en un compromiso colectivo. Su impacto le valié el segundo
premio en la modalidad A de los Premios de Bienestar Emocional en 2023.

En Navarra, el IES Valle del Ebro de Tudela ha desarrollado "Laguntza: Viaje emocional a mi cosmos vital", un
programa que se centra en el autoconocimiento y la gestién de las emociones mediante actividades que
involucran a toda la comunidad educativa. Implementado en el curso 2022-2023, ha logrado mejorar la
convivencia escolar y el bienestar emocional del alumnado, consolidandose como una propuesta efectiva
dentro del sistema educativo navarro.
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Otro proyecto de gran alcance es "Educacion Responsable"”, promovido por la Fundacién Botin y aplicado en
102 centros educativos de Galicia. Este programa, en funcionamiento desde el curso 2023-2024, busca
desarrollar la educaciéon emocional, social y creativa en nifios y adolescentes, beneficiando a 6.895 alumnos y
438 docentes. Su éxito se refleja en la mejora del ambiente escolar y en el fortalecimiento de las habilidades
emocionales del alumnado.

Asimismo, en la Comunidad de Madrid, se ha impulsado un programa pionero de Educacion Socioemocional
en Educacion Infantil, dirigido a nifios de entre tres y seis afos. Implementado en 25 centros educativos desde
el curso 2021-2022, este proyecto incluye sesiones semanales basadas en cuentos y actividades interactivas
disefiadas para fortalecer el desarrollo socioemocional desde edades tempranas. Con cerca de 3.000 alumnos
beneficiados, su impacto ha sido ampliamente reconocido como un avance en la integracidn de la educacion
emocional en el curriculo escolar.

Retos y oportunidades

A pesar de sus beneficios, la incorporacién de la inteligencia emocional en el sistema educativo, en general,
enfrenta diversos desafios. La falta de formacién especifica para docentes, la resistencia al cambio y la
dificultad para evaluar el desarrollo emocional de los alumnos son algunos de los obstaculos que deben
superarse.

Para que la educacién emocional tenga un impacto real, es fundamental que las instituciones educativas, los
gobiernos y las familias trabajen en conjunto. La colaboracion entre estos actores permitira crear estrategias
efectivas y sostenibles a largo plazo.

La inteligencia emocional no es una moda pasajera, sino una necesidad en la educacién actual. Integrar estas
habilidades en el aprendizaje no solo mejora el rendimiento académico, sino que también contribuye a formar
personas mas seguras, empaticas y resilientes. A medida que el mundo evoluciona, la educacién debe
adaptarse para preparar a los estudiantes no solo para aprobar examenes, sino para enfrentar la vida con
confianza y equilibrio emocional.

El reto estd en disefiar un sistema educativo que valore tanto el coeficiente intelectual como la inteligencia
emocional, logrando un desarrollo integral que beneficie no solo a los individuos, sino a la sociedad en su
conjunto.

¢ Vacaciones en Gaza?

jOjald! Parasen las armas. No les cayesen mas bombas cuando buscan comida. No muriesen mas nifas y
nifios cada dia. ¢ Vacaciones en Gaza? jOjald! Y en tantos otros sitios de este planeta en llamas.

Jesus Jiménez. 30-06-2025.

No tiene nombre. O si. Genocidio. Porque eso es lo que esta sucediendo. Miles de nifios y nifias, de mujeres y
hombres que en su tierra vivian. Vivian, viven y vivirdn. Quienes sobrevivan a la masacre. Como sobrevivieron
muchos judios al exterminio perpetrado por los nazis.

Desde luego, mi mas enérgica condena al ataque terrorista. A ese cruel acto y a cualquier terrorismo.
Injustificable. Ni tirando de la historia sobre el acoso permanente al pueblo palestino puede justificarse un
ataque criminal. No. El terrorismo no tiene ninguna justificacién. Mueren personas inocentes que “pasaban por
alli”. Por donde cae la bomba. O en la linea de tiro de un fusil. Sea en un sitio o en otro. En la ciudad de un pais
rico o junto al desierto. Hay que decirlo alto y claro: jNO a la violencia! Y (jojo!) tampoco debemos criminalizar
al conjunto de la sociedad israeli: las decisiones de bombardear inocentes las toma quien las toma. Ni mucho
menos debemos adoptar posturas antisemitas: muchas personas de religion judia estan hartos y reclaman la
paz. Respeto a todas las creencias. A la gente. A la vida. A los derechos humanos. Las personas tenemos
derecho a la vida. jTodas y todos! Y las nifias y nifios tienen toda la vida por delante. Vivan donde vivan.

Los datos son abrumadores. Las victimas se cuentan por miles. En su mayoria mujeres, nifias y nifios.
Malviviendo entre escombros. De aqui para all4d. Mas de medio millébn en edad escolar. Sin clase. Aulas
desaparecidas. Un sistema educativo sisteméaticamente destruido. Ataques constantes. A estudiantes. Al
personal educativo. Los centros escolares han dejado de ser espacios de seguridad. Desde hace un tiempo se
han convertido en zonas de riesgo.

¢ Qué se puede ensefiar y aprender en esa situacion? Ensefiar a sobrellevar las calamidades. Aprender a
sobrevivir. Y a convivir. Con la escasez. Con la pobreza. Con la muerte. Mas de una persona me ha comentado
gue cambia de canal cuando en el telediario aparecen imagenes de la masacre. Por indignacién personal ante
tamafia injusticia. Por pena hacia un pueblo angustiado. Pero no olvidemos: esas terribles imagenes las tienen
dia y noche ante sus ojos esas nifias y nifilos que luchan a empujones por conseguir un cazo de pasta en un
cacharro abollado. Peleando desesperados por un trozo de pan. Durisimas imagenes de familiares muertos.
Eran sus padres. O sus hermanos. O comparfieros y compafieras de su misma edad envueltos en una sabana.



¢, Qué pensaran ahora? De los ataques que sufren sin ellos haber hecho nada. De la devastacion de sus casas
y escuelas. De los soldados que les acosan y obligan a desplazarse de mala manera de una zona a otra en
una estrecha franja de tierra. De los jefes que mandan destruir y destruir. De los extranjeros poderosos que
miran para otro lado. ¢Qué pensaran? ¢Traumas psicolégicos y emocionales irreparables? Una infancia y
juventud bajo las bombas solo puede generar odio. Un odio que explotard en cualquier momento. ¢Como
imaginaran su futuro? Esa generacion, desplazada y sin educacion, sin universidades ni derechos, se enfrenta
a un futuro incierto y desolador.

¢, Podemos permanecer callados ante tanta desolacion? No. Al menos, quienes creemos en la educacion. En su
valor. Personal y colectivo. Tenemos la obligacion moral de recordar a esos nifios y nifias que sufren. Sea el
dia que sea. Y recordarselo a quienes comparten nuestra vida. En nuestro entorno. También en vacaciones.
Porque la educacion para la paz no se queda en una asignatura de libro. Es una asignatura permanente. Un
proceso dindmico que empieza por las relaciones interpersonales con los mas préximos para contribuir a crear
cultura de paz. Pensando en los demas. En quienes mas sufren. Aunque estén en la otra orilla del mundo. En
las nifias y nifios, en los jovenes y adolescentes que malviven en guerras, conflictos y catastrofes naturales. O
se juegan la vida en una patera. Una reciente declaracién del Consejo Escolar del Estado sobre la situacion
educativa en Gaza, aprobada por unanimidad, termina asi: “No hay futuro posible si permitimos que la infancia
sea masacrada en la impunidad”.

¢, Qué “vacaciones” tendra Haneen, esa nifia de cuatro afios, la Unica superviviente de su familia al bombardeo
de finales de mayo a la escuela Fahmi al Jarjawi? Treinta y seis muertos en la escuela. “De repente, me
desperté y vi fuego por todas partes. No podia encontrar a mi mama ni a mi papa. Empecé a correr y a gritar:
imama! jpapa! Pero no habia nadie”, recordd la pequefia al ser encontrada por trabajadores de Unicef. Esas
nifias y niios no tienen vacaciones. Quisieran tener escuela y no pueden. Quisieran tener paz y no les dejan
vivir en paz. No los olvidemos.
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