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El Tribunal de Cuentas detecta "debilidades" en la gobernanza o la

coordinacion del plan de modernizacion de la FP

MADRID, 28 Nov. (EUROPA PRESS) - El Tribunal de Cuentas ha detectado "debilidades relevantes” en la
gobernanza, la coordinacién, la ejecucion de algunas subvenciones y el seguimiento de los resultados en la
modernizacion del sistema de Formacion Profesional.

La institucién ha fiscalizado el Plan Estratégico de Impulso y Modernizacién de la Formacién Profesional
(PEIFP), enmarcado en el PRTR y dotado con 1.892 millones de euros. El informe analiza la planificacion,
ejecucion, control y evaluacion de las medidas desarrolladas entre 2021 y 2024 y la utilizaciéon de los fondos
publicos asignados al PEIFP.

El Tribunal constata que, aunque se han reforzado las capacidades administrativas del Ministerio de
Educacién, Formacion Profesional y Deportes, la planificacion estratégica "se aprobé con retraso, con objetivos
poco estructurados, y los mecanismos de coordinacién entre los distintos niveles de la Administracién han
resultado insuficientes”.

El analisis del cumplimiento de los hitos y objetivos del PEIFP, medido por las unidades ejecutadas, revela "una
ejecucion desigual, con diferencias notables entre comunidades auténomas y marcada por fuertes contrastes".
Mientras algunos compromisos se han alcanzado con holgura, otros muestran un bajo grado de consecucion y
un alto riesgo de incumplimiento, como es el caso de dos de las actuaciones de mayor importe.

La ejecucion presupuestaria del Plan alcanzaba al final de 2024 el 82% de los 335 millones de euros
gestionados directamente por el Ministerio quedando sin ejecutar alrededor de 60 millones tras la finalizacién
del plazo.

En el caso de las comunidades autonomas, la ejecucion en 2024 se situaba en torno al 56% de los 1.557
millones de euros de transferencias recibidos, si bien el plazo de ejecucion continda abierto.

Se han detectado carencias en los sistemas de control interno y deficiencias en la ejecucién de subvenciones
gestionadas directamente por el Ministerio, destacando los retrasos en la justificacion, el elevado namero de
devoluciones voluntarias, la falta de liquidacion de intereses de demora y la ausencia de reintegros formales de
hasta 7 millones de euros pendientes de devolucion.

El informe también sefala la falta de indicadores de eficacia y de evaluacion de impacto, lo que impide medir
de forma precisa los efectos del Plan sobre la mejora del sistema de Formacién Profesional y su contribucion a
los objetivos de transformacion digital, sostenibilidad y empleabilidad.

El informe finaliza con una serie de recomendaciones dirigidas al Ministerio, orientadas a reforzar la
coordinacién con el SEPE para integrar la informaciéon sobre necesidades formativas, incorporar actuaciones
especificas de orientacion profesional, fortalecer la gestion del riesgo y los mecanismos de control interno,
exigir la justificacion en plazo de las subvenciones, tramitar los reintegros correspondientes y definir
indicadores de eficacia e impacto y sistemas de seguimiento de resultados a medio y largo plazo.
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D EL DEBATE

La carrera mas demandada por las empresas pero que ya
muy pocos quieren estudiar

Mientras aumenta la necesidad de talento STEM, el interés por estudiar este tipo de grados continlda
desplomandose

Sandra Ordoéfez. 28 nov. 2025

Durante afios, las empresas han repetido el mismo diagnéstico sobre el mercado laboral y la escasez de
ingenieros. En un contexto marcado por la automatizaciéon, la digitalizaciény la transicion energética, la
demanda de perfiles técnicos sigue creciendo y muchas compafiias compiten entre si para atraer a los pocos
graduados que salen cada afio de las universidades. Incluso con sueldos de entrada superiores a la media,
estabilidad y claras oportunidades de promocién, el sector mantiene miles de vacantes sin cubrir.

Mientras aumenta la necesidad de talento STEM, el interés por estudiar ingenieria continla desplomandose.
Los grados de ingenieria en Espafia, que representan el 24 % del total de las titulaciones, se enfrentan al
problema de que cada vez hay menos vocaciones, un alto abandono y mas de la mitad no habilitan para
ejercer, mientras que el mercado sigue demandando ingenieros ante el desafio de la Inteligencia Artificial y la
digitalizacion.

Segun el lll Informe Analisis de los estudios universitarios en Ingenieria, elaborado por el Instituto de
Graduados en Ingenieria e Ingenieros Técnicos de Espafia (INGITE), el nUmero de matriculados ha caido el 33
% en los Ultimos 22 afios, desde que en el curso 2002-2003 se alcanzara un maximo de 361.133 alumnos.

Los egresados en ingenieria representaron solo un 7,5 % del total en el curso 2023-2024 frente al 19,3 % que
supuso en 2006-2007, aun representando las ingenierias una cuarta parte de los grados. Y es que existen
titulos con cero matriculados.

Alto abandono

El indice de abandono no baja del 50 % y la mitad de los estudiantes que inician un grado en ingenieria no lo
terminan aunque la presencia de mujeres ha aumentado en un 36,6 % en diez afos.

Lastasas de graduacibn mas elevadas se sitlan en los grados habilitantes de Forestal, Civil,
Telecomunicaciones y Naval, mientras que las mas elevadas en grados que no habilitan para ejercer se dan en
Aeroespacial, Agricola, Industrial o Minas y Energia.

Grados que no habilitan
El informe insiste en la «explosion» de grados no habilitantes y que requieren de un master para poder ejercer.

Estas titulaciones han crecido un 59 % en los ultimos diez afios, mientras las ingenierias habilitantes han
aumentado un 12 %.

Los matriculados en grados habilitantes han bajado el 6 % frente al crecimiento del 48 % de los que eligen
grados no habilitantes. Actualmente, hay 537 grados habilitantes y 602 no habilitantes, y en el curso 2024-
2025, de las 31 nuevas titulaciones de grado, 20 no son habilitantes y 11 si lo son.

Por otra parte, en las universidades publicas hay mas grados habilitantes que en las privadas y los contenidos
de las que no habilitan presentan contenidos mas faciles de aprobar.

eldiario.es

El Gobierno de Ayuso corta la financiacion a las Olimpiadas

Cientificas

La Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades anula la subvencién que llevaba afios otorgando. Las
olimpiadas llevan celebrandose 50 afios y constituyen una clara apuesta por la ciencia en Espafia

Maria S. Rivas. 28/11/2025

Cada afio, centenares de estudiantes de Secundaria y Bachillerato madrilefios se retinen en las Olimpiadas
Cientificas. Pero en la préxima edicién, que comenzara a principios de 2026, dejaran de contar con la ayuda
autonémica que venian recibiendo de la Comunidad de Madrid. Sin justificacién alguna a los afectados, la
Consejeria de Educacioén, Ciencia y Universidades del Gobierno de Isabel Diaz Ayuso ha notificado a los
equipos de coordinacion de las siete especialidades —Mateméticas, Fisica, Quimica, Biologia, Geologia,
Economia e Informética— la inmediata suspension de la subvencion que, hasta el momento, ha sido de 3.000
euros a cada especialidad.


https://www.eldiario.es/autores/maria-s-rivas/
https://www.eldiario.es/la-rioja/alumno-ies-duques-najera-ganador-fase-local-olimpiada-matematica-espanola_1_11995948.html

La organizacion

Las Sociedades Cientificas y diversas asociaciones de caracter cientifico o docente sin animo de lucro, como
es el caso de la Asociacion Espafiola Para la Ensefianza de las Ciencias de la Tierra (AEPECT) en las
Olimpiadas de Geologia, son las encargadas de organizar las Olimpiadas Cientificas. Sin embargo, tras la
retirada de la ayuda autonémica reconocen que “es un gasto dificil de asumir por parte de las sociedades y
pone en peligro su continuidad”. Asi lo explica Agustin Senderos, miembro del equipo de coordinacién de las
Olimpiadas de Geologia.

Senderos ha sido profesor en la Universidad Complutense de Madrid durante 25 afios, ahora jubilado, y
continta al frente de la organizacion de las Olimpiadas Cientificas de Geologia, donde ha podido observar
como cada afo, desde hace ya 15, el numero de participantes ha ido en aumento, y afiade: “Hemos tenido que
establecer el maximo de 300”. Senderos pone en valor la importancia de esta actividad: “Con las Olimpiadas
hemos visto cémo han aumentado las matriculas de jévenes que quieren estudiar la carrera de Geologia. Esto
demuestra que hay una juventud a la que le interesa la ciencia”.

El presupuesto aportado por la Comunidad de Madrid ha permitido sufragar parte de la organizacion del
evento. “Con ese dinero pagabamos los materiales de la actividad, que en el caso de Geologia eran los mapas
de alta definicidn en color y el picnic de mediodia para los estudiantes. Ahora ya les hemos avisado de que
tendran que traerse sus bocatas”, aclara Senderos.

Los organizadores de las Olimpiadas recibieron un email a principio de noviembre, al que ha tenido acceso
elDiario.es, con el asunto “Organizacion de las Olimpiadas”. Este es el texto del correo: “Desde la Subdireccion
General de Programas de Innovacion y Formacién del Profesorado, les informamos que, a partir del presente
curso escolar, no es posible continuar con la ayuda econdémica a asociaciones para la organizacion de las
Olimpiadas. Les rogamos tengan en cuenta esta circunstancia en la planificacion de futuras ediciones.
Lamentamos las molestias y agradecemos la labor que vienen desempefiando en el desarrollo de estas
actividades”. No hay explicacién ni justificacion alguna a por qué se ha cortado la financiacion de golpe. La
Consejeria de Educacion no ha contestado a las preguntas formuladas por elDiario.es al respecto.

Las Olimpiadas

Las Olimpiadas Cientificas cuentan con tres fases. La primera de ellas es la fase local, donde se enfrentan
centenares de estudiantes de los diferentes institutos de la comunidad autbnoma a la que pertenecen. Tras
finalizar esta primera prueba, los mejores candidatos concurren a nivel nacional, donde los ganadores compiten
mas tarde en la fase internacional, que reline a mas de una treintena de paises de todos los continentes.

La primera fase, la local, constituye una importante oportunidad para los jévenes espafioles, ya que posibilita
una participacion mayor de estudiantes de Secundaria y Bachillerato, por lo que la puesta en peligro de su
continuidad afectaria a una gran cantidad de alumnos que se sienten atraidos por el conocimiento cientifico.
“Yamos a ver como salimos hacia adelante, igual hay que recortar el nimero de participantes”, sefiala
Senderos.

Estudiantes de diferentes partes de Espafia han concurrido en la fase internacional, llevandose incluso la
medalla de oro en mas de una ocasién. Una iniciativa con medio siglo de trayectoria que supone una
oportunidad con proyeccidn internacional: “Las Olimpiadas Cientificas son la cantera de futuros investigadores”,
resalta Senderos, quien hace hincapié en la decision adoptada por la Comunidad de Madrid: “Este es otro
ejemplo de la asfixia econémica que vive la universidad madrilefia desde hace afios”.

EL PAIS

El ascenso educativo del sur de EE UU:

cuatro lecciones para Espaiia

Mientras buena parte de los paises occidentales encadenan caidas reales en resultados de aprendizaje, en los
Estados surefios se esta produciendo una revolucion de politica educativa que rompe muchos esquemas

LUCAS GORTAZAR. 29 NOV 2025

Mientras buena parte de los paises occidentales -incluida Espafia- encadenan caidas reales en resultados de
aprendizaje, en los estados del sur de Estados Unidos se esta produciendo una revolucion de politica educativa
gue esta rompiendo muchos esquemas.

En Espafia, Europa y buena parte de Estados Unidos, seguimos enfrascados en debates menores atravesados
por dinamicas de poder entre actores. Las administraciones no son capaces de poner en marcha politicas e
incentivos con objetivos claros y medibles para mejorar el aprendizaje real del alumnado, cuando este se ha
convertido en el principal reto de los sistemas educativos modernos.

Tanto en el qué como, sobre todo, en el cédmo, el llamado “Ascenso del Sur’ (Southern Surge) no tiene
precedentes. Varios de los estados mas pobres de Estados Unidos, como Luisiana, Tennessee, Misisipi o
Alabama, histéricamente a la cola en lectura y matematicas en primaria segun las pruebas NAEP, han


https://www.eldiario.es/aragon/sociedad/alertan-presencia-geologia-institutos-sido-eliminada-totalmente-planes-educativos_1_12359261.html
https://www.eldiario.es/castilla-la-mancha/provincias/guadalajara/estudiante-guadalajara-gana-olimpiada-geologia-representara-espana_1_11289538.html
https://www.eldiario.es/madrid/somos/pasacampus-encierros-clases-calle-madrid-llena-actos-huelga-asfixia-universidades_1_12794408.html
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protagonizado una de las historias de mejora mas relevantes en un contexto de caida generalizada iniciado en
2013.

El caso de Misisipi es ilustrativo: pas6é de ser el estado con peores niveles de lectura en 4° de primaria a
alcanzar la media nacional, y lo logré elevando de los resultados de la minoria negra: en solo 20 afios los
alumnos afroamericanos de Mississipi pasaron de ocupar el puesto 43 al tercer puesto a nivel nacional. En
Tennessee, la mejora en 8° curso fue la mas rapida de todo el pais. No fue magia. Tampoco los impuestos,
como diria el meme. Fue inversion inteligente, y, sobre todo, una concienzuda implementacion. Estas son las
cuatro “lecciones surefias” que merecen la pena ser tenidas en cuenta.

1. Tomarse en serio los materiales curriculares de lectura y matematicas. En lectura, muchos estados y distritos
en USA se han posicionado histéricamente en favor de la lectura global (en vez de la fonética), la cual ha
mostrado resultados desastrosos. Sin embargo, los estados del sur cambiaron la estrategia y optaron por una
ensefianza explicita y sistematica en fonética, fonologia y conciencia morfolégica. Ademas, contra la tendencia
nacional, se promovieron planes de lectura con textos ricos que incorporaron un abanico de conocimientos
amplio de historia, ciencia o geografia. Esto Ultimo es quizas lo més relevante para el caso espafiol, que aun
habiendo acertado desde hace décadas con un modelo de lectura basado en la fonética, se mantiene en el
bucle infinito separando contenidos y competencias como si no fueran parte de lo mismo. En matematicas,
ademas, se ha puesto el foco en retomar unos estandares claros de aprendizaje y en asegurar que los
maestros de primaria tuvieran una comprension profunda de la materia. El objetivo era una ensefianza basada
en principios matematicos solidos y con una secuencia logica, demostrando que la innovacién no esta refiida
con la disciplina académica. Quizas lo mas importante es que, mientras en Estados Unidos es habitual que los
estados evallen los materiales que van a entrar en sus escuelas, en Espafia seguimos sin desarrollar
instituciones que revisen dichos materiales. Después nos llevamos las manos a la cabeza con los recién
llegados, que, por cierto, si han pasado esos controles en sistemas avanzados como el norteamericano.

2. Repensar la repeticiébn de curso en Primaria. Varios de estos estados adoptaron controvertidas leyes que
promueven la repeticién de curso alrededor de los 8 0 9 afios, y solo una vez. Esta medida, hoy residual en la
mayoria de los paises del mundo en Primaria, perseguia un fin muy sencillo. Asegurarse que todos los alumnos
sabian leer antes de poder aprender leyendo. La herramienta no era sumativa sino formativa (y por tanto de
prevencion temprana), ya que todos los alumnos que repiten o estédn en riesgo de hacerlo reciben un apoyo
intensificado e individualizado antes, durante y después de este proceso. Evaluaciones causales de la medida
muestra que, efectivamente, al combinar la medida con medidas de acompafiamiento y refuerzo, el efecto ha
sido positivo en lectura y mateméticas en el corto plazo. Esto es algo sorprendente pues toda la literatura
causal de la repeticion en secundaria muestra un impacto notablemente negativo en la continuacion de los
estudios.

3. La implementacién, la clave de béveda. En lugar de financiar proyectos dispersos y sin evaluar, los estados
surefios invirtieron los recursos en implementar bien su nueva vision. Esto significo varias cosas. Primero, las
ya citadas revisiones exhaustivas y profesionales del material curricular que entraba en las aulas; segundo, el
desarrollo de materiales y guias con docentes, incorporando casos de uso préacticos para formar a todo el
profesorado (con una remuneracion aparte); tercero, la contratacion de figuras intermedias
(formadores, coaches, especialistas) para formar a todo el profesorado buscando el tiempo necesario para dar
esa formacion. Por ejemplo, en el caso de Tennessee, los datos muestran que el 96% del profesorado recibio
formacién sobre uso de materiales y guias sobre la ensefianza de la lectura.

4. El progreso real implica un uso intensivo de datos para su seguimiento. Conviene desterrar la caricatura
habitual, que suele proteger de manera poco elegante un modelo opaco y de baja responsabilidad del sector
educativo. Evaluar periddicamente si un nifio de 10 afios comprende un texto escrito no es ser resultadista (o
neoliberal): es proteger de manera radical su derecho a la educacion. El Southern Surge se sostuvo con una
gestion de datos ejemplar. Se hizo un seguimiento riguroso de todo: desde la formacion del profesorado hasta
el aprendizaje de los alumnos. Los datos no solo se usaban para medir el resultado final, sino para ajustar la
implementacion en tiempo real. La clave no era tener datos, sino usarlos para la toma de decisiones
pedagogicas a nivel de centro en todo momento.

El “Ascenso del Sur” es dificil de digerir en nuestro sector, tan polarizado y pesimista, porque tiene a la vez
ingredientes que pueden percibidos como conservadores (repeticion, estandares, evaluacion intensiva) y
progresistas (inversion publica adicional, foco en equidad y apoyo al profesorado). Y porque ha abordado sin
excusas tanto los procesos (contar con docentes y acompafiarlos) como los resultados (se han reducido o
protegido el aumento de las brechas de aprendizaje). Lo que esta ocurriendo en un lugar tan insospechado
como los estados surefios - todos ellos gobernados por administraciones republicanas, por cierto- invita en todo
caso a la reflexion.

La realidad es que debemos comenzar, de manera radical, a hacer politica educativa de otra forma, pensando
mas en el cémo y no tanto en el qué. Como decia Michael Barber, asesor en materia de educacion de los
gobiernos de Blair y Brown en el Reino Unido, que tantas mejoras de financiacion y resultados trajeron:



“pensamos que en politica educativa el 90% del éxito viene de tener buenas ideas y el 10% restante de
implementarlas; pero es justo al revés. Solo el 10 por ciento tiene que ver con decidir qué se quiere hacer; el
otro 90 por ciento son la sangre, sudor y lagrimas de una implementacién implacable”.

Lucas Gortazar es director de Educacion de EsadeEcPol.

europapress.es

El Ministerio de Educacion concede 7,3 millones de euros para

crear nueve centros de excelencia de Formacion Profesional

MADRID 29 Nov. (EUROPA PRESS) - El Ministerio de Educacién, Formaciéon Profesional y Deportes ha
publicado la resolucion por la cual se conceden las ayudas para la creacién de nueve nuevos centros de
excelencia de Formacion Profesional por importe de 7,3 millones de euros, que haran que la Red Nacional de
Centros de Excelencia se componga de un total de 75 sedes.

Esta cantidad, explica el Ministerio, se unen a los 27 millones de euros distribuidos entre los 66 centros que ya
pertenecian a la red y que irdn destinadas al mantenimiento de estos centros. En total y sé6lo este afio, las dos
convocatorias de ayudas aprobadas ascienden a 34,3 millones de euros.

Desde 2022, el Ministerio ha financiado estos iniciativas con un montante total de 111,8 millones de euros. Las
instituciones educativas elegidas han correspondido a centros pertenecientes a comunidades como Catalufia,
Aragon, Galicia, Castilla y Lebn, Pais Vasco, Comunidad Valenciana, Murcia, Andalucia y Canarias. Una
inversién que desde Educacién califican como "histérica” y que refleja la apuesta del Gobierno por la
“"innovacion en Formacién Profesional”.

La red de centros se enfoca concretamente en la formacion en 18 sectores estratégicos desde la aerondautica,
la pesca, la construccidn, el transporte, la logistica, la inteligencia artificial o el 'Big Data', entre otras,
abarcando asi sectores clasicos de la economia espafiola, pero también la llegada de nuevos empleos fruto de
los avances tecnoldgicos.

De esta forma, estas aulas forman parte de un conjunto de centros tractores en los que se invierte para
desarrollar nuevos proyectos con otros centros y empresas y que sirve de referencia a la hora de formar, tanto
a profesionales de los distintos sectores productivos, como al profesorado que imparte la docencia.

www. levante-emv.com

EL MERCANTIL VALENCIANO
Los estragos educativos de la dana: El 80 % de las familias
ven que las notas de sus hijos han empeorado

Un informe impulsado por el Ministerio de Infancia radiografia las cicatrices educativas de la catastrofe de
octubre de 2024: curriculums mermados, miedo a la lluvia y una "vuelta al cole" marcada por los barracones

Gonzalo Sanchez. Valéncia 30 NOV 2025

El agua retrocedi6 hace tiempo de las calles de I'Horta Sud, la Ribera y la Plana de Utiel-Requena, pero la
marea de sus consecuencias sigue alta en las aulas. Casi un afio después de la tragedia, un exhaustivo
informe elaborado por Educo y financiado por el Ministerio de Infancia pone cifras a una realidad que docentes
y padres temian: la catastrofe no solo se llevo infraestructuras, también se ha llevado por delante el animo de
los escolares. El dato més contundente es un suspenso a la normalidad: el 80% de las familias asegura que el
rendimiento académico de sus hijos e hijas ha caido a raiz del desastre. Pero no solo eso, también han visto
gue estan mas nerviosos (47 %), irritables y con facilidad para el enfado (25 %), con dificultad para seguir las
normas (18 %) o mas retraidos con la gente (10 %). Se menciona incluso un aumento de la agresividad (8 %).

Si ampliamos el foco, la estadistica es aun més desoladora. No es solo que ocho de cada diez vean un
descenso; es que la mitad han bajado su desempefio "bastante" y uno de cada tres muestra mas dificultades
para concentrarse desde la riada, especialmente los dias de lluvia. Las causas no son un misterio, sino una
suma de factores que van desde la pérdida de horas lectivas hasta el trauma psicoldgico. Segun el documento,
el 77 % de las familias afirma que se perdié, como minimo, un mes de clase, y un preocupante 36 % eleva esa
cifra a dos meses 0 mas.

Un curriculum de supervivencia

La dana oblig6 a la comunidad educativa a aplicar una suerte de "triaje pedagdgico”. Con los centros cerrados
o destrozados, se impuso una economia de guerra en la ensefianza: los curriculums quedaron muy mermados
y se priorizaron solo algunas materias fundamentales, dejando otras en el tintero.
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Esta merma académica tiene rostros y notas concretas, especialmente en los niveles superiores donde el
expediente marca el futuro inmediato. El informe destaca casos paradigmaticos en dos Institutos de Educacion
Secundaria (IES), en selectividad (PAU). En uno se registraron los peores resultados de su historia; en otro, la
tasa de suspensos pas6 de un inmaculado 0 % a un 12 % tras la riada. Una caida libre que evidencia que,
cuando el entorno se desmorona, la concentracion es la primera victima.

La ansiedad entra en el aula

El rendimiento no baja solo porque falten pupitres, sino porque falta calma. Los escolares valencianos han
vuelto a clase con la mochila cargada de incertidumbre. El informe sefiala que los problemas de concentracion,
el nerviosismo y la irritabilidad se han disparado entre el alumnado.

De hecho, un 46 % de las familias —casi la mitad— ha detectado un impacto directo en el comportamiento de
sus hijos. Las secuelas emocionales son profundas: el 95 % de los nifios de la zona afectada reportd sentir
ansiedad, inseguridad social o miedo, vinculados principalmente a la lluvia. El sonido de una tormenta ya no es
solo un fenbmeno meteorolégico para estos estudiantes; es un detonante de trauma. Esta inestabilidad
emocional ha derivado en un absentismo escolar vinculado a la lluvia, que afecta sobre todo al alumnado
especialmente vulnerable, que prefiere no acudir a clase cuando el cielo se oscurece.

La ministra de Juventud e Infancia, Sira Rego, aseguré que el informe plantea "una llamada de atencion" para
evitar que lo vivido en la dana vuelva a repetirse. Denuncid, ademas, que la Comunitat ha sufrido "las
consecuencias de las politicas negligentes del PP, con el apoyo de Vox". La titular de Juventud e Infancia
considerd que este informe demuestra que el Consell, "ha dejado en la estacada a la ciudadania valenciana en
una situacion de maxima vulnerabilidad de la poblacion®.

Ladrillos, barracones y la cronificacion de lo provisional

La infraestructura educativa fue una de las grandes damnificadas. El 11 % de los centros escolares de la
provincia de Valencia resultaron afectados por la fuerza del agua. La respuesta administrativa, aunque
necesaria, ha traido consigo el temido paisaje de los barracones.

Existe una resignacién pragmatica entre la comunidad: el 73 % de las familias y el alumnado se muestran
conformes con las aulas prefabricadas, pero con una condicidon innegociable: que no se cronifiquen. Sin
embargo, los plazos que maneja la administracion invitan al desaliento. Se habla de periodos de 3 a 5 afios
para la construccion de nuevos centros, un horizonte temporal que desespera a padres y docentes que temen
gue sus hijos pasen media etapa escolar en instalaciones provisionales.

La realidad de la reconstruccion ha chocado con el calendario. El informe denuncia que, en el mes de
septiembre, al inicio del nuevo curso, 6 de cada 8 obras de centros destrozados por la dana seguian sin
acabar. Afiade que 11 centros escolares con "obras importantes" no estaban listos para inicio de curso.

Una logistica que hace aguas

La post-dana no fue dificil dentro del aula, sino también en el trayecto. El informe subraya graves problemas
con el transporte escolar, complicando la logistica diaria de miles de familias. A esto se suma la desaparicion
de espacios de socializacion y desarrollo: el 36 % de las familias no sabe si podra retomar las actividades
extraescolares un afio mas, lo que agrava la sensacién de pérdida de normalidad y afecta a la conciliacién.

En el centro de este huracan se encuentran los docentes, piezas clave que han sostenido el sistema a pulso. El
informe alerta de una notable sobrecarga para el profesorado, quienes han tenido que ejercer no solo de
educadores, sino de contencién emocional y gestores de crisis, a menudo lidiando con sus propias tragedias
personales y con alumnos que muestran inquietud, enfado y retraimiento.

La conclusion del informe es clara: la dana del 29 de octubre de 2024 no termind cuando dejo de llover. Para la
comunidad escolar valenciana, la tormenta se ha transformado en una carrera de obstaculos académica y
emocional que, lejos de amainar, amenaza con dejar una huella indeleble en toda una generacién si los
barracones se convierten en paisaje y el miedo a la lluvia no se va.

EL PAIS ¢ oe waorio

Un excargo del Gobierno de Ayuso alerté internamente de la posible

ilegalidad de los contratos del ‘caso FP’: “Manifiesto mi oposicion”

EL PAIS accede a documentacion en la que el Subdirector General de Centros de Secundaria, jubilado en
septiembre, exigio aplicar la ley de contratos del sector publico
JUAN JOSE MATEO. Madrid - 29 NOV 2025

José Maria Serrano, que fue subdirector general de centros de educacion secundaria del Gobierno de Isabel
Diaz Ayuso en la Comunidad de Madrid, alerté en octubre de 2021 de la posible ilegalidad de las obras que se



iban a acometer en un centro de Formacion Profesional (FP). Segun tres fuentes consultadas por EL PAIS, asi
lo afirmé Serrano en su declaracion como testigo ante la jueza del caso FP, que investiga la presunta comision
de un delito de prevaricacién administrativa por el supuesto fraccionamiento ficticio de contratos y facturas
entre 2021 y 2023 para otorgar a dedo —con contratos menores— una docena de obras en centros educativos
que deberian haber salido a concurso publico. Es el caso, por ejemplo, de las de los IES Hotel Escuela y
Ciudad Escolar.

Como aval de esa declaracion en la causa consta un correo de Serrano enviado el 15 de diciembre de 2021 en
el que este reclama aplicar “como no puede ser de otro modo” la ley de contratos del sector publico en una de
las obras investigadas. Es decir, que se haga un concurso publico. “En cualquier otro caso, no podra
procederse a la ejecucion de las mismas, manifestando asi mi total oposicién a su realizacion”, sefialo.

Los destinatarios del correo, que prueba que en la administracion regional habia profesionales incémodos con
la férmula empleada para las obras, fueron el entonces subdirector de FP, investigado en el caso, y el director
general de Secundaria y FP, que ha declarado como testigo. Pero no hubo respuesta, segin Serrano. Solo
silencio. Casi dos afos después, un terremoto sacudié la Administracion regional.

18 de septiembre de 2023. Dos centros educativos de FP de la Comunidad de Madrid, los IES Hotel Escuela y
Ciudad Escolar, reciben sendos burofaxes. “Me pongo en contacto con usted siguiendo instrucciones precisas
de quien me manda [el] “Grupo Virelec” a fin de requerirle formalmente las cantidades adeudadas por su
institucion (...) las cuales ascienden a dia de hoy a 1.460.724,80", se lee en las comunicaciones.

El caso FP acaba de estallar con esa reclamacion de pagos pendientes por obras que en la Direccidon General
de Infraestructuras dicen desconocer. En consecuencia, el gobierno regional solicita un informe de auditoria a
la Intervencion General, que acaba detectando “provisionalmente” hasta 3,9 millones en pagos solo a esta
empresa. La Comunidad de Madrid denuncia por ello en abril de 2024 a quien habia sido el subdirector regional
de FP, y a los dos directores de centros educativos a los que Virelec reclamaba pagos pendientes. A partir de
ahi, la Fiscalia investiga a integrantes del Gobierno regional por fraccionar mas de tres millones de euros en
contratos menores (que no pueden superar los 40.000 euros, mas IVA) otorgados a dedo (principalmente al
grupo Virelec) para evitar el concurso publico para obras en una docena de centros educativos en 2021, 2022 y
2023. Desde entonces, el devenir del caso tiene en tension a cargos clave del PP en Madrid.

Uno es Enrique Ossorio, hoy presidente de la Asamblea regional, y entonces consejero de Educacién. Otro es
Rocio Albert, ahora consejera de Economia, Hacienda y Empleo, y entonces viceconsejera.

A ellos, con mas razones, se unen los investigados en la causa. Uno es Gabriel Navarro, el empresario al
frente del conglomerado empresarial Virelec, principal ejecutor de las obras y que llegé a reunirse con asesores
de Diaz Ayuso para intentar que le pagaran, sin lograrlo. Otro es el exsubdirector general regional de centros
educativos de Formacién Profesional, Alfonso Mateos, que reconocié conocer al empresario desde que era
estudiante, aunque negd cualquier trato de favor, y dijo que “nunca” ordend a los directores de los centros
reformados pagos a favor del grupo Virelec. A ellos se suman los directores de dos centros educativos en los
gue se desarrollaron obras (los IES Hotel Escuela y Ciudad Escolar).

La instruccion judicial se centra en esclarecer si los directivos de los centros actuaron por iniciativa propia (lo
gue ellos niegan), o siguiendo instrucciones de cargos de la Consejeria de Educacién (como se desprende de
los informes de Inspeccién, y de la Intervencion). Estas son las posibles irregularidades contempladas en la ley
de contratos del sector publico que comunica la Administracién: la posible contratacién verbal (articulos 37 y
132), y la ausencia de un documento que plasme las condiciones de licitacion (articulo 153) o fraccionamiento
de la cuantia de los contratos para poder usar el contrato menor.

En ese contexto llego la declaracion de octubre de Serrano, conocida ahora por EL PAIS a través de fuentes
directas y pruebas documentales.

“Expuso que el procedimiento (de contratacion de las obras) era muy secreto y opaco y nadie decia nada, salvo
él que hizo alguna advertencia”, cuenta un interlocutor conocedor de las entrafias del caso. “Obligd a devolver y
no pagar una factura sobre las obras”, subraya sobre otro correo electrénico cuya existencia ha podido
constatar este diario. “No entiendo por qué no lo cesaron, porque lo que decia era muy incomodo”.

Asi recuerda otra fuente lo dicho por Serrano, que se jubild este septiembre: “En octubre de 2021 estaban en el
centro el director general, el Sefior Mateos y él, y se le dijo que posiblemente se harian las obras, ante lo que
manifesto la posible ilegalidad, pues intuy6é que podria fraccionarse el contrato y usar contratos menores. No se
manifestd claramente, pero lo intuy6 por el contexto y los silencios. No se hablé de empresa concreta que lo
realizaria”.

Un tercer conocedor del testimonio coincide en sefialar que Serrano trasladd su preocupacién sobre las obras
tanto en reuniones presenciales como por correo, sin que pasara nada.

Durante su investigacion, desarrollada a lo largo de 2024, la Fiscalia ya vio “una actuacién administrativa
claramente irregular y presuntamente delictiva” en la “grosera y palmaria omision del procedimiento” aplicada
por el Gobierno regional.

La jueza, por su parte, ya advirtié6 en noviembre del afio pasado “la posible existencia de una infraccién penal
[prevaricaciéon administratival”.
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Finalmente, las auditorias enviadas al juzgado por la propia administracién, a peticion de la Fiscalia, coinciden
en sefialar la responsabilidad de la Consejeria de Educacion.

“Se han detectado gastos tramitados como contratos menores que superan la cuantia del contrato menor”, se
lee en ellas. “Asimismo, se ha observado fraccionamiento del objeto del contrato (...) a fin de no superar los
limites establecidos para el contrato menor (...) y eludir el procedimiento de contratacién con licitacion
aplicable”, se afiade. “Teniendo en cuenta el objeto e importe de dichos gastos hubiera procedido la tramitacion
de expediente de contratacién por 6érgano competente de la consejeria”, se explicita. Con esos cimientos,
el caso FP avanza en los tribunales y amenaza con ir escalando escalones en la jerarquia de la consejeria de
Educacion.

elPeriddico de Catalunya

La presion por las notas dispara ya la ansiedad en 2° de
bachillerato: "Quiero acabar la 'sele' y no volver a abrir un
libro en mi vida"

El estrés académico ha aumentado en 68% desde 2006, segun un informe de la OMS. El profesorado admite
gue el curriculo es excesivo y que no se han ensefado estrategias eficaces de aprendizaje

Olga Pereda. Madrid 30 NOV 2025

Nauseas, dolor de cabeza, ganas de llorar y presion en el pecho. Ana Villar, estudiante de 2° bachillerato en un
instituto publico de Madrid, nunca se habia sentido tan mal en clase. La semana pasada sufri6 todos esos
sintomas mientras realizaba un examen de lengua.

Sin problemas previos de salud mental y alumna del bachillerato de excelencia (una modalidad méas exigente
implantada en Madrid y destinada a estudiantes de ciencias con brillantes expedientes en ESO), Ana llamé a
su madre al salir del instituto. Entre lagrimas, le explicé lo mal que se habia encontrado. “No quiero sentirme
asi. Tengo miedo a que se repita. Sé que me va a volver a pasar’, le dijo. Consciente de que su hija no habia
experimentado los nervios tipicos de todo estudiante frente a un examen sino un fuerte episodio de ansiedad,
la madre la ayud6 a sobrellevar el torbellino fisico y mental, y le dijo que si volvia a pasar acudirian a
un psicoélogo.

“En lugar de fomentar las ganas de aprender, 2° de bachillerato te quita las ganas de estudiar. Solo te apetece
terminarlo de una vez, coger cualquier trabajo y no volver a abrir un libro en tu vida”, se lamenta Ana. Su caso
no es aislado. La sintomatologia ansiosa empieza a ser un denominador comdn de muchos alumnos y alumnas
de 2° de bachillerato. Estan completamente superados y angustiados por la presion de sacar una buena nota
en el curso y en la selectividad.

Mas estrés académico

De hecho, el aumento de la competitividad escolar, acuciada por la subida de las notas de corte para acceder a
la universidad, ha hecho aumentar el estrés académico un 68% desde 2006, segin un informe reciente de la
OMS. A todo ello no ayuda precisamente el hecho de que la tltima PAU —donde debuté el nuevo modelo, mas
competencial y con menos opcionalidad— registrara en todas las comunidades salvo Castilla-La Mancha
una bajada generalizada del porcentaje de aprobados.

Quedan poco mas de seis meses para la selectividad y los especialistas en salud mental ya notan un aumento
de adolescentes que llaman a sus puertas porque no pueden digerir la presion por el rendimiento académico,
especialmente los que optan a estudios universitarios con notas de corte muy elevadas, como Medicina y
las ingenierias. “Sienten que se juegan su futuro. Les bloquea la percepcién de una crisis y sienten miedo a no
llegar”, explica Elia Sasot Ibafiez, psicdloga del centro médico Teknon. “A medida que se vaya acercando la
fecha de la selectividad, aumentara todavia mas el nimero de chicas y chicos que se sienten bloqueados y
necesitan ayuda para aprender a regularse emocionalmente”, avanza la especialista.

Curriculos inabarcables

La comunidad educativa reconoce la existencia del problema, cuyas raices se remontan a la ESO. “Los
docentes debemos hacer autocritica. El alumnado carece de estrategias eficaces de aprendizaje, estudiar bien
no es estudiar mas sino estudiar diferente”, subraya el profesor de secundaria e investigador Juan Fernandez,
gue hace hincapié en la necesidad de autoevaluarse, tomar apuntes a mano, elaborar resimenes, practicar
con simulacros de examen y evaluar no los conocimientos memoristicos sino los contenidos que, de verdad, se
han comprendido y aprendido.
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Autor de 'En blanco', un ensayo para ayudar a los estudiantes a focalizar la atencién, la memoria y la
motivacion para aprender, Fernandez destaca que otro problema que convierte 2° de bachillerato en una
pesadilla para muchos adolescentes es un curriculo académico tan excesivo que resulta inabarcable. El
profesor recuerda a los futuros universitarios que la selectividad no les define y que las notas de corte
responden exclusivamente a la oferta y la demanda, motivo por el que pide a las autoridades aumentar las
plazas en las universidades publicas.

Intervenir a tiempo

Tener dudas y temores ante un curso tan exigente como 2° de bachillerato y ante la selectividad es
perfectamente normal. El problema, recuerdan las psicologas, es cuando ese estrés positivo se enquista en el
tiempo y viene acompafiado de un profundo malestar psicoldgico que incluye miedo al fracaso y pensamientos
intrusivos constantes del tipo “no lo voy a conseguir’. Esta sobrexigencia desemboca en desmotivacion, miedo
a la incertidumbre vy el fracaso, falta de concentracién, anticipacién y agotamiento, explica Sasot Ibafez. “Hay
gue intervenir a tiempo para ayudar al estudiante a interpretar esta sintomatologia, ensefarle estrategias de
regulacion emocional y técnicas de relajacion. El objetivo es que modifiqguen su conducta gracias a la adopcion
de expectativas realistas y un plan de trabajo flexible y asumible que incluya estudio, descanso y ocio”, subraya
la psicologa.

Otro problema serio para los jovenes que van a dar el salto a la universidad es la falta de informacion
rigurosa sobre salud mental. “Ven TikTok y Youtube y se autodiagnostican. Tengo chavales que entran a mi
consulta y me dicen: “Necesito medicacion porque sufro TOC (Trastorno Obsesivo Compulsivo)’,
reconoce Maria Luisa Ferrerds, psicologa infantojuvenil especializada en Neuropsicologia. “El estrés y la
ansiedad son respuestas naturales, es una activacién del cerebro y el cuerpo que hace que actles y, por
ejemplo, te pongas las pilas ante un examen. Sin embargo, muchos jovenes se guian por las redes sociales e
identifican esos nervios y taquicardias puntuales con un trastorno psicoldgico”, insiste la especialista, que
acaba de publicar 'Ahuyenta tus fantasmas' (editorial BoldLetters), un manual dirigido a jévenes para
comprender, prevenir y tratar las alteraciones mas comunes en la salud mental en la adolescencia, como
la ansiedad, las fobias, los trastornos alimentarios o el TOC.

La psicologa y divulgadora insiste en que la ansiedad y el estrés solo se convierten en un problema cuando nos
paralizan y bloguean y nos impiden hacer una vida normal. Es decir, el caso de Ana, la alumna madrilefia con
la que hemos empezado este articulo, en el examen de lengua. “Ahi es cuando te tienes que preocupar”,
concluye Ferreroés.

“Tenemos la sensacion de que si quieres sacar buenas notas, solo puedes hacer una cosa: estudiar. Muchos
amigos mios estan reduciendo las horas de suefio, los hay que duermen solo tres horas al dia y abusan de
bebidas con cafeina”, explica Paula Espinosa, alumna de 2° de bachillerato en un centro privado de Madrid.
Duefia de un brillante expediente académico, la semana pasada salié llorando, por primera vez en su vida
escolar, de un examen de Mateméticas. Fue presa de unos nervios, un desanimo y una angustia que jamas
habia sentido. “Ningun profesor nos habla en positivo de la selectividad. Tenemos una presion espantosa”, se
lamenta.

Paula y Ana aseguran que jamas han tomado ansioliticos. Pero ambas conocen a comparfieros que si lo han
hecho, y sin receta. Un reciente estudio de Fad Juventud revela que el 5,3% de los chicos y chicas de entre 15
y 19 afios reconocen tomar psicofarmacos sin prescripcion médica, mientras que el 11,4% lo hacen bajo
supervision de un facultativo.

La automedicacion es un problema serio que con el tiempo puede derivar en dependencia o abuso. "Tomarse
una pastilla es un parche que tapa el sintoma ese dia, pero lo fundamental es pedir ayuda a un profesional de
la salud mental”, concluye Sasot Ibafez.

elCorreo

Dolor y conmocion en Jaén por las dos adolescentes halladas
muertas en un parque

El Ayuntamiento ha decretado tres dias de luto por la muerte de las jovenes de 15y 16 afios
El Correo. 30 NOV 2025

El Instituto de Ensefianza Secundaria San Juan Bosco de Jaén, donde estudiaban las dos adolescentes de 15
y 16 afios que fueron halladas muertas en un parque de la ciudad la madrugada del sdbado, ha mostrado este
domingo su dolor y tristeza "por la terrible pérdida de las dos alumnas de nuestro centro".

"Hoy es un dia muy duro para la comunidad educativa del IES San Juan Bosco. Sabemos que no hay consuelo
posible en estos momentos, y menos en tal traumatica pérdida. A estas dos familias rotas por el dolor, a sus
compafieros y amigos de clase, a sus docentes, la comunidad educativa del IES os enviamos un enorme
abrazo", ha manifestado el centro en un comunicado.
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La comunidad educativa se ha unido a los tres dias de luto oficial decretados por el Ayuntamiento de Jaény
al minuto de silencio que se guardara mafiana a las 12.00 horas, una concentracion que también se llevara a
cabo en el centro educativo.

También la Universidad de Jaén (UJA) ha manifestado "su mas profundo dolor y consternacion" ante la tragica
noticia del fallecimiento de dos jéovenes menores de edad, ocurrido en la madrugada del sabado.

El equipo de gobierno y de toda la comunidad universitaria han expresado en un comunicado: "Nuestro mas
sentido pésame, solidaridad y cercania a las familias, amigos y seres queridos de las fallecidas".

"Somos conscientes de que no existen palabras que puedan consolar una pérdida tan prematura y desoladora,
pero deseamos hacerles llegar todo nuestro apoyo en estos momentos de inmensa tristeza", ha manifestado.

Como muestra de duelo y respeto institucional, la Universidad de Jaén ha decretado un dia de luto oficial, por
lo que las banderas de sus campus y edificios ondearan a media asta durante toda la jornada de mafiana.

La Policia Nacional confirmé este sabado el fallecimiento de las dos chicas de 15 y 16 afios la pasada
madrugada halladas en un parque de Jaén, segun fuentes cercanas a la investigacién, que apuntaron a muerte
por suicidio.

Las fuentes sefialaron que en una primera inspeccion ocular no se apreciaron signos de violencia externa y
aunque la investigacién esta abierta descartaron en ese momento la participacion de terceras personas. La
autoridad judicial ha decretado secreto de sumario de este caso que ha conmocionado a la capital jiennense.

Toticias de Navarra

Pilotaje de ensenanza de castellano para alumnos

extranjeros en la Ribera
Educacién iniciara la accion en enero, que alcanzard a 75 estudiantes en Cintruénigo, Corella y Castejon
EFE. PAMPLONA 30-11-25

El Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra va a desarrollar a partir del proximo mes de enero un
pilotaje educativo para reforzar el conocimiento de la lengua castellana de estudiantes extranjeros
escolarizados en los centros de ensefianza de Cintruénigo, Corella y Castejon.

Los institutos de estas tres localidades, segun destaca el Gobierno, “cuentan con un numeroso grupo de
alumnado de procedencia extranjera e incorporacion tardia que desconoce por completo 0 maneja con
dificultad la lengua castellana en la que se imparte la ensefianza”. Para “reforzar el aprendizaje basico del
castellano y mejorar los niveles de competencia curricular de este colectivo”, Educacion dotara con dos nuevos
docentes al instituto de ensefianza secundaria IES Alhama de Corella, otros dos al IESO La Paz de Cintruénigo
y un docente de refuerzo al IESO de Castejon.

Estos profesionales desarrollaran un programa de acogida integral con el objetivo de ofrecer “respuestas
educativas centradas en la alfabetizacion y aprendizaje de la lengua, como accion favorecedora de la equidad y
compensacion de las desigualdades en la educaciéon”. El Departamento calcula que esta accién alcanzara a 75
estudiantes matriculados en estos centros.

El pilotaje constituye una de las primeras medidas interdepartamentales de atencién a la poblacidn inmigrante
anunciadas por la presidenta de Navarra, Maria Chivite, en el reciente Debate sobre el Estado de la
Comunidad, concretamente en el ambito educativo, y se van a centrar en estos centros “por su elevado niimero
y porcentaje de alumnado de incorporacion tardia, que presenta desfases significativos a nivel lingiistico y de
aprendizajes”.

Ademas, estos tres IES e IESOs son los Unicos centros para la etapa de Secundaria de sus localidades. Esta
experiencia, que se prolongara hasta el mes de junio de 2026, se enmarca también en el Plan estratégico para
el alumnado socialmente vulnerable establecido en los compromisos derivados del acuerdo presupuestario
para el afio 2025.

En junio de 2026 se evaluaran las actuaciones para poder adoptar decisiones de cara al futuro. Para el pilotaje
se van a trasladar a los centros desde el Servicio de Inclusion, Igualdad y convivencia unas bases y
orientaciones a desarrollar “adaptandolas a sus necesidades y a las respuestas de atencion a la diversidad que
ya tengan implementadas”.

EL PAIS



Los alumnos se lanzan a usar la IA para estudiar: “Crece sin control,

como paso con las redes sociales”

Familias y expertos reclaman que se regule esta potente herramienta con riesgos para nifios y adolescentes:
“Muchos ni siquiera saben que la inteligencia artificial se equivoca”

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 30 NOV 2025

Alberto, de 48 afios, se quedo desconcertado hace unas semanas. Al abrir el ordenador de su hija Paula, de
12, alumna en un instituto publico del centro de Valencia, vio que la nifia le habia pedido a la Inteligencia
Artificial (IA) de Google que le hiciera un resumen de un cuento de Oscar Wilde que él sabia que tenia que leer
para clase de Lengua. Y que, ademas, le pusiera los personajes principales, y preguntas como las que podrian
aparecer en un examen de primero de la ESO. Alberto interrogd a su hija, y ella le asegurd que habia leido el
cuento hacia mas de un mes, que tenia el examen al dia siguiente, y que, como se habia dejado el libro en el
instituto, lo habia buscado para repasar. “Acepté su explicacidon porque es muy buena estudiante, pero la
verdad es que me quedé preocupado. Igual suena ingenuo, pero no lo habia visto venir’, comenta.

Escenas como la que describe Alberto (cuyo nombre y el de su hija se han cambiado para proteger a la menor)
se repiten en miles de hogares espafioles, asegura Maria Sanchez, presidenta de Ceapa, la gran
confederacion de familias de la ensefianza publica, que aglutina a mas de 12.000 asociaciones de madres y
padres de alumnos (Ampas) de colegios e institutos. Empezando por su propia casa, dice. Los nifios, a finales
de la primaria, y sobre todo los adolescentes se han lanzado a usar en casa la IA para estudiar sin supervision
del profesorado ni de los progenitores, de una forma que en ocasiones consiste en una ayuda productiva y
otras muchas en una externalizacién del esfuerzo intelectual. Un cambio ante el que las familias no saben
cémo actuar. “Las madres y los padres nos transmiten preocupacion, porque la mayoria no tienen, o mejor
dicho, no tenemos, conocimientos suficientes para guiarles ni controlar su uso. Una parte ni siquiera sabe
gue la IA a veces se equivoca”, dice Sanchez. En respuesta a esa inquietud, su entidad acaba de terminar una
guia, que presentara en diciembre, que trata de orientar a progenitores y chavales sobre los riesgos y
oportunidades educativas de la nueva tecnologia.

En los Gltimos meses se han publicado diversos sondeos, de calidad dispar y con diferencias en los rangos de
edad, sobre cuénto se ha extendido el uso de la IA para estudiar entre los alumnos, que arrojan cifras que van
de mas del 40% a mas del 80%. El dato oficial més reciente, la Encuesta sobre equipamiento y uso de
tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) en los hogares publicada el 20 de noviembre por el INE,
sefiala que el 59% de la poblacién de 16 a 24 afios ya la utiliza con tal fin.

Directamente a los chavales

Uno de los principales problemas del uso escolar de la IA en nifios y adolescentes, sefiala la presidenta de
Ceapa, es que su rapida expansion no esta respondiendo a un plan pensado por las administraciones
educativas para mejorar el aprendizaje de los menores. Sino a una carrera de empresas privadas, “movidas por
interés econdmico”, que no han ido a llamar a la puerta de los departamentos de ensefianza, los centros
educativos, el profesorado o los progenitores, sino directamente al usuario final, los alumnos, que solo en
Espafia, entre primaria y secundaria, suman seis millones. “Nos esta pasando lo mismo que con las redes
sociales”, afirma Sanchez.

La cuestidon genera preocupacién y también “controversia” en Affac, la mayor entidad de familias catalanas
—que no forma parte de la estatal Ceapa y reune a otras 2.400 Ampas—, admite su directora, Lidon Gasull.
“En mi opiniéon no se trata de oponerse a la Inteligencia Artificial, pero si de poner limites, regular, y ser muy
cuidadosos, porque hablamos de una poblacion especialmente vulnerable, y no tenemos informacién ni control
sobre el impacto real que su uso puede tener en su proceso de aprendizaje. Pero en estos temas la
administracion siempre va muy por detras de la realidad”, afirma. Hasta el pasado diciembre, el Gobierno no
publicé un informe de recomendaciones sobre el uso de pantallas en centros educativos y redes sociales en
menores, y de momento, las administraciones educativas espafiolas no tienen una regulacion de la IA en
materia educativa, aunque Galicia prepara una normativa (orientada sobre todo al uso en el aula) y el Ministerio
de Educacién prevé abordar la cuestién en el futuro junto al Ministerio de Transformacion Digital.

Uno de los principales argumentos a favor del uso profesional de la IA es que permite liberar tiempo de tareas
poco relevantes para dedicarlo a otras verdaderamente importantes. EI mismo razonamiento parece aplicable,
hasta cierto punto, a los estudiantes de educacion superior. En primaria y secundaria, en cambio, las tareas
estan pensadas —o deberian estarlo— para que los chavales adquieran conocimientos y habilidades durante
el proceso de hacerlas, de modo que ese ahorro productivo predicado en general sobre la IA resulta mucho
menos evidente.

Tarjetas, mapas y podcast que ayudan a estudiar

Dejando de lado lo que la nueva tecnologia puede hacer por los docentes, que parece bastante —desde
ayudarles con las engorrosas tareas administrativas a asistirles en la deteccién temprana de alumnos con
dificultades de aprendizaje—, que se enmarcan en el uso profesional de la IA, los expertos sefialan que los
chavales pueden usarla de dos formas muy distintas. Pidiéndole que haga los trabajos o lea los libros por ellos,
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lo cual acabaréa teniendo probablemente consecuencias cognitivas perniciosas, y también sera negativo para
sus calificaciones, ya que, a medida que la inteligencia artificial se extienda, lo previsible es que las formas de
evaluacion también cambien para volverse mas presenciales. O, utilizandola con un enfoque activo, que
suponga aplicar técnicas que la ciencia ha mostrado que funcionan a la hora de aprender.

Este segundo tipo de uso positivo es el que destaca Ben Gomes, director de Aprendizaje y Sostenibilidad de
Google, en un despacho de la sede de Google DeepMind en Londres, al término de un foro sobre IA aplicado al
aprendizaje organizado a mediados de noviembre al que la compafiia estadounidense invitd a asistir a EL
PAIS. Por ejemplo: introducir en la aplicacion de IA un documento, digamos un tema de Historia, y pedirle que
cree flashcards (tarjetas con preguntas y repuestas al estilo del Trivial) o cuestionarios, dos de las formas
clasicas de ejercitar la evocacion (rescatar de la memoria lo aprendido), que, segin han acreditado diversas
investigaciones mejora el desempefio educativo. O también, pedirle que cree mapas mentales con dicho
contenido, o incluso un podcast con el tema, para que el estudiante pueda escucharlo, por ejemplo, mientras
camina o hace deporte. Aplicaciones como NotebookLM, ChatGPT o Le Chat permiten algunas o todas esas
cosas.

Con o sin control parental

Las compafiias que se estan volcando en la IA educativa tienen entre sus prioridades, prosigue Gomes, el
llamado “aprendizaje guiado”, aplicaciones (o utilidades dentro de las que ya existen) que adoptan “un estilo
ma&s socratico de interaccion, con mas elementos visuales, y preguntas al final, que no le da al estudiante la
respuesta directamente, sino que le hace esforzarse un poco primero”. El directivo de Google asegura que su
compafiia ha decidido no implantar en su sistema de aprendizaje guiado (Gemini) algun tipo de control parental
(o docente) que impida a la aplicacion dar a los estudiantes la resolucién del ejercicio, sino solo pistas y
ejemplos de como hacerlo, para evitar que “se frustren” y dejen de usar la aplicacion (y quiza, aunque eso no lo
dijo, se marchen a la competencia).

La idea de la IA como mentor del alumnado sin pin parental tiene, sin embargo, un obstaculo de partida,
advierte Dennis Mizne, director general de la Fundacién Lemann, una entidad sin animo de lucro que ofrece
apoyo educativo a mas de 600.000 estudiantes brasilefios al mes. “La cuestion es: Quién ha dicho que los
alumnos quieren un tutor o un profesor particular? Porque, en la practica, el gran problema que vemos a la hora
de aplicar muchas tecnologias educativas es el bajisimo compromiso de los estudiantes. La inmensa mayoria
no busca constantemente formas de aprender mas, ni tiene una motivacion intrinseca alta. Los que si la tienen
son, de hecho, la excepcion”.

Mizne, que se formd en las universidades de Sao Paulo, y ha pasé més tarde por las de Columbia y Yale, cree
gue el tipo de estudiantes muy motivados por aprender mas estan, ya de adultos, sobrerrepresentados en las
empresas punteras que estan desarrollando la IA educativa, y eso les lleva a pensar que el grueso de los
estudiantes aprovecharan la oportunidad de tener un tutor personal. “Pero no es asi. La mayoria no le pedira
al chatbot que les explique algo, o le ayude a entenderlo paso a paso. Lo que haran serd intentar acelerar el
proceso. Decirle: Haz mi tarea, escribe mi redaccion, resuelve este ejercicio... Y eso no va a generar nifios
mejor educados y preparados”.

Resistencia de la escuela

Mizne, como las presidentas de las confederaciones de Ampas espafiolas, cree por ello que los gobiernos
deberian regular las aplicaciones de IA educativas, y que estas deben desarrollarse de la mano de expertos en
educacion, incluidos directores de centros educativos, docentes, y también familias. Para reducir los riesgos
gue acompafan a estas aplicaciones, y también para conseguir que se adapte a la escuela, una institucion que
ha demostrado ser capaz de resistirse con éxito a la incorporacion de otras tecnologias que en su dia también
parecieron llamadas a revolucionar la ensefianza, como los ordenadores personales, internet y los dispositivos
moviles.

Las aplicaciones de la inteligencia artificial en educacién plantean, por otro lado, un riesgo de naturaleza muy
distinta, apunta la profesora de Ciencia Politica de la Universidad de California, en San Diego, Agustina
Paglayan, autora de Raised to Obey: The Rise and Spread of Mass Education (Criados para obedecer: el
ascenso y la expansién de la educacion de masas, publicado este afio en EE UU, sin traduccion al castellano).
Paglayan muestra en su investigacion que la creacion de los sistemas educativos de masas, sobre todo a lo
largo del siglo XIX, de los que los actuales son herederos directos, no respondi6 a “ideales democraticos, a la
industrializacién, ni a la meta de promover el conocimiento o erradicar la pobreza”, sino que se implantaron con
“un objetivo politico de formar ciudadanos obedientes como parte de un proyecto mas amplio de formacion y
consolidacion del Estado nacional”. Empezé haciéndolo Prusia en el siglo XVIII, y lo fueron siguiendo a lo largo
de los siglos siguientes el resto de paises europeos, americanos, asiaticos y africanos. Las herramientas con
las que el Estado ha contado histéricamente a la hora de adoctrinar —en el sentido de ensefnarle a alguien a
aceptar un conjunto de creencias sin cuestionarlas, al margen del contenido de dichas ideas—, eran, sin
embargo, mucho mas limitadas que lo que ahora dibuja la 1A, sefiala la profesora.



Actores poderosos

Los medios con los que han contado hasta ahora los gobiernos han sido basicamente los libros de texto y su
capacidad para influir en la formacién y contratacién de los docentes. Pero estos siempre han retenido, en
mayor o menor medida, cierto grado de autonomia, dice Paglayan, nunca han sido un calco de lo que el Estado
queria que fueran. “Incluso en sistemas autoritarios, los maestros muchas veces han cuestionado los libros de
texto, exponiendo a los alumnos a perspectivas diferentes. La IA les da, en cambio, una herramienta mucho
mas directa de llegar a los estudiantes, con un software que no solo expone al estudiante a determinado
conjunto de creencias sino que, si el estudiante hace preguntas cuestionandolas, una y otra vez puede volver a
reiterarlas y enfatizarlas”. El peligro potencial de reduccién del pensamiento critico, afiade Paglayan, no
procede ahora solo de los Estados, sino de otros actores poderosos, como los duefios de aplicaciones privadas
de IA.

Los entrevistados para este articulo coinciden en que el alumnado debe recibir formacion escolar sobre un uso
adecuado y critico de la inteligencia artificial. Se trata, apuntan, de una tecnologia con gran capacidad tanto
para potenciar el aprendizaje como para socavarlo, y si la escuela se limita a darle la espalda se abrira otra
brecha entre aquellos cuyos familias puedan guiarlos y los que no. En tanto se consigue o no aprobar una
regulacion basada en lo que mas beneficie a nifios y adolescentes, Rebecca Winthrop, directora del Centro de
Educacion Universal de la estadounidense Institucion Brookings —que, como Dennis Mizne y Agustina
Paglayan, particip6 en el foro sobre la |A organizado por Google—, propone adoptar un “uso minimalista de la
IA”. Un decalogo que apuesta por decantarse por soluciones no digitales en todos aquellos casos en que no
haya pruebas claras de que es mejor recurrir a la tecnologia. Por optar, en caso de que si sean Utiles, por las
tecnologias menos invasivas. Y por tener en cuenta, a la hora de elegir entre varias opciones, aquellas que
impliguen menos coste y menos impacto ambiental, un terreno en el que la IA tiene mucho margen de mejora.

La albafiileria se queda sin relevo generacional pese al

aumento de sueldos: "Para encontrar un especialista hay que
pagarle 2.500 euros”

Antes de que explotara la burbuja inmobiliaria habia en Espafa 2,4 millones de albafiiles dados de alta; hoy no
llegan a 1,5 millones. La patronal insiste en fomentar la Formacion Profesional y recuperar la figura del
aprendiz y el "prestigio” del sector

Roberto Bécares. Madrid 01 DIC 2025

"Si quieres un oficial de primera bueno hay que pagarle no menos de 2.500 euros, con sus vacaciones Yy todo.
Y no les digas nada por que se van a otro sitio mafana”, explica Rafa Llorens, de Cocina y Reformas Valencia,
sobre la falta de mano de obra especializada en el sector de la construccién, que ha provocado que se retrasen
los plazos de reformas en casas y también que no aumente al ritmo que se necesita la construccién de
viviendas nuevas [hacen falta 700.000 para paliar el déficit, segun el Banco de Espafia].

Carpinteros, electricistas, fontaneros, encofradores y chapadores, entre otros especialistas, se han convertido
en los trabajadores mas codiciados y mejor pagados del sector. "No se valora suficientemente la mano de obra
y es que no hay albafiiles; menos ayudantes, los peones, falta de todo en cuanto buscas un especialista”,
razona Borja, de la empresa de reformas H2T.

"No hay formacion tampoco. Si en unos afios no lo impulsan desde la Formacion Profesional, esto va a ser una
sangria. Los maestros se van jubilando, y no hay aprendices. Estan llegando personas de fuera, pero que no
tienen formaciéon. Tendriamos que hacer una seleccion en origen como hacia Alemania en su tiempo",
tercia Juan Carlos Sanchez, oficial de albafiileria y que tiene su propia empresa de reformas en Madrid.

Segun un informe de Andimac, la Asociacion Nacional de Distribuidores de Ceradmica y Materiales de
Construccion, la falta de mano de obra cualificada esta condicionando la capacidad de crecimiento del sector. Y
es que la edad media de los trabajadores es cada vez mas alta -alcanzara los 45 afios a finales de este 2025-,
y el 20,1% de los ocupados ya tenia mas de 55 afios en 2023, lo que refleja la ausencia de relevo
generacional.

"Hay empresas que no aceptan mas obras porque no pueden, no tienen suficiente gente", argumenta a EL
PERIODICO Mariano Sanz, secretario general de de la Confederacion Nacional de la Construccion, que
lamenta la falta de relevo en un sector "maravilloso" que "en cuanto se prueba, la gente no lo deja": "Debemos
ser uno de los sectores con menos absentismo que hay".

Si en 2008, antes de que explotara la burbuja, habia 2.450.000 albafiiles dados de alta, al afio siguiente se
redujo la cifra a la mitad. Hoy no llegan al millon y medio. "En la actualidad tenemos 270.000 mas que en
2009, pero nos siguen faltando cerca de 700.000 para ejecutar todo el trabajo que se podria por hacer, sobre
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todo el plan de recuperacion de los fondos Next Generation", estima Sanz, que cree que hay varios muros que
superar para salir de esta situacion, como agilizar la puesta en marcha de proyectos de viviendas ralentizados
por problemas administrativos y burocraticos derivados, principalmente, de la Ley del Suelo.

La crisis del ladrillo "expuls6 a mucha gente del sector"

Segun el secretario general de la patronal, la falta de personal en la construccion debe mucho al pinchazo de la
burbuja, que "expulsé a mucha gente a otro sector, a la industria, a la ganaderia..., y ya no van a volver, le han
cogido mania al sector". "Tuvo también influencia en negocios familiares. Viendo que no habia perspectiva
muchos trabajadores prefirieron que sus hijos fueran a la universidad, lo que hizo que la empresa no tuviera
continuidad cuando ellos se jubilaron", aprecia.

La carestia de especialistas provoca que se extiendan las chapuzas por todo el pais. "Cada vez ves mas
estafas, obras abandonadas, se mete gente que no sabe y claro... yo creo que al final quedara todo en manos
de multinacionales y fondos de inversién como en Inglaterra. La figura del autbnomo tiende a desaparecer
porgue estamos muy castigados fiscalmente", apunta Sanchez, oficial de albafiileria, que ni de lejos quieren
gue sus hijos sigan con el negocio.

“Las generaciones jévenes no quieren trabajar en esto y es normal. Es muy duro, son jornadas de diez horas
minimo. Yo personalmente llevo seis afios sin vacaciones", lamenta resignado.

Pese a todo ello, se empiezan a ver brotes verdes, como que se hayan incorporado a la construccion "45.000
personas mas en los Ultimos trimestres”, segun el secretario general de la Confederacién Nacional de la
Construccion, que cree que hay que seguir insistiendo en la formacion es fundamental. "En la Formacion
Profesional hay muy pocos alumnos, tenemos que superar esa imagen del pafiuelo en la cabeza, de estar
sucios todo el dia, recuperar el prestigio. Somos trabajadores que levantamos edificios donde no los hay, que
hacemos carreteras...".

En centros como el Centre Formatiu Gremial de Catalunya ya se ofrecen cursos 100% subvencionados sobre
construccion, proyectos de edificaciones y cdmo manejar software de construccion.

Desde la patronal reclaman recuperar la figura del aprendiz, de modo que los estudiantes de entre 16 y 18
afios puedan realizar practicas a pie de obra, al igual que ocurre en otros sectores econémicos.

Sobre la posibilidad de que vengan a Espafia trabajadores especializados de otros paises, explica que
existen convenios activos con Chile y Perq, y apunta que estan negociando con el Ministerio de Inmigracion la
posibilidad de que se contemple el "arraigo por formacién" para que personas que estan en Espafia de forma
alegal pudieran obtener papeles tras un curso de formacién y un compromiso de trabajar en la construccion.
"Es algo que no estaria muy lejano en el tiempo y luego el siguiente paso seria ir a buscar en origen".

eldiario.es

El gasto familiar en educacion se ha duplicado en una década: solo

la etapa 'gratuita’ cuesta 6.000 millones cada afio

Los hogares gastan 28.000 millones de euros cada curso; la mayoria se dedica a cuestiones vinculadas con la
tedrica educacion gratuita, aunque la partida que se ha disparado es la inversion en academias y clases
particulares, que los acomodados usan para distinguirse y los humildes para no quedarse atras

Daniel Sanchez Caballero. 01/12/2025 SEGUIR AL AUTOR/A

El gasto de las familias en educacion se ha mas que duplicado en apenas 12 afios. Padres y madres
destinaron un total de 27.806 millones de euros a bienes y servicios educativos durante el curso 2023-24,
segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE), montante que en el 2011-12 era de 13.217 millones de euros.

Solo en la parte de la educacioén reglada (oficial) que corresponde a Primaria y la ESO, las etapas obligatorias y
por tanto teéricamente gratuitas, los hogares gastaron 6.115 millones de euros aquel curso 23-24, ultimos
datos disponibles. Es una media de 1.261 y 1.104 euros por estudiante y afio en cada etapa, respectivamente.
Si se afiaden el 2° ciclo de infantil (3-6 afios) y el Bachillerato o su equivalente de FP, el grado medio (16-18) —
etapas no obligatorias pero que cursa la inmensa mayoria del estudiantado— el gasto de las familias por la
educacion de sus hijos e hijas entre los tres y los 18 afios sube hasta los 9.000 millones de euros, con mas de
5.000 euros por estudiante durante todo el periplo educativo.

Excluyendo la universidad, que con las matriculas dispara el gasto hasta los 3.149 euros anuales, las edades
mas caras para las familias son las que estan entre los 5 y los 9 afios, con un gasto medio de 1.964 euros
anuales por estudiante, y entre los 15 y los 19, cuando sube hasta los 2.414 euros por curso. Ambas franjas
incluyen algin afio de educacion no obligatoria, pero que esta universalizada y cubierta por la red publica, por
lo que en teoria no hay gasto en matriculacion.



Las familias destacan ademas que el desembolso depende mucho de la comunidad auténoma. “Un afio mas
nos encontramos reivindicando mas equiparacién entre territorios, porque la igualdad de oportunidades no
puede depender del cédigo postal”’, lamenté al principio de curso Maria Sanchez, presidenta de la asociacién
de AMPAs de la escuela publica Ceapa.

Sucede, por ejemplo, con el precio del comedor escolar: en La Rioja alcanza los 7,95 euros diarios por
estudiante mientras en la Comunitat Valenciana esti en 4,35 euros. En términos anuales, es una diferencia
(3,6 euros al dia) que alcanza los 600 euros anuales. También es un ejemplo este gasto de una partida que se
podrian ahorrar las familias si el Estado decidiese hacerse cargo: la ONG Educo calcula que el coste de un
comedor universal y gratuito seria de 6.196 millones de euros.

En muchos hogares humildes, y con una politica de becas de comedor que deja fuera a mas de un millén de
nifios en situacién de pobreza, supone un esfuerzo notable pero a la vez inevitable, explica la ONG Educo: hay
nifios y nifias que la Unica comida caliente del dia la realizan en el colegio.

Se dispara la educacién no reglada

El gasto educativo, explica el INE a través de su encuesta sobre el gasto de los hogares en Educacion, se
divide entre el reglado y el no reglado. El primero corresponde a los estudios oficiales y comprende aspectos
como las actividades extraescolares en los centros, sean de apoyo a la enseflanza o de ocio, los llamados
servicios complementarios (comedores, residencias y transporte), bienes y servicios (libros de texto, uniformes)
y actividades extraescolares de apoyo fuera del centro. Fuera de las etapas obligatorias (Primaria y
Secundaria), también incluye las matriculas, gasto especialmente elevado en la universidad. Es un dinero que
es dificil no gastar porque la mayor parte est4 asociado a los estudios.

Esta partida es la mayoria dentro del total del gasto en Educacién. EI montante total ha subido desde 2011 un
42%, pasando de 13.141.855 millones de euros a 18.628.310, con un gasto medio de 1.668 euros anuales por
estudiante, con diferencias entre etapas: cuesta 1.390 euros en Infantil, baja ligeramente cuando desaparece el
coste de matriculacién (la oferta publica y gratuita entre los cero y seis afios es limitada) en Primaria (1.261
euros al afio) y Secundaria incluyendo Bachillerato (1.120) y se dispara en la educacion superior, que con un
gasto medio de 2.935 euros acapara casi la mitad de lo que gastan las familias en este apartado.

Pero la subida mas fuerte est4 en la educacion no reglada, que es basicamente la que incluye academias,
profesores particulares y cursos diversos. Esta partida, con la que las familias buscan destacar
(formativamente) sobre el resto o no quedarse atrds en funcion de donde esté cada una, se ha disparado
desde que el INE la registra. En curso 2011-12 el gasto total era de 375 millones, menos de 500 euros de
media por estudiante. En el 2023-24 alcanza los 4.052 millones de euros, una subida del 980%. En este
apartado aparecen las diferencias entre familias, segin han detectado analisis especificos, en funcién de la
renta: los ricos invierten fuera del circuito para diferenciarse, los humildes para no quedar muy atras.

Gastar para diferenciarse... o para evitarlo

Las cifras son medias que ocultan las diferencias de gasto entre familias, pero no el hecho de que la
educacion, gratuita en sus etapas obligatorias (6-16 afios) segun el articulo 27 de la Constitucién, cuesta
dinero. Tampoco dice el INE para qué se usa ese dinero, mas alla de las generalidades: material escolar,
comedor, transporte, extraescolares o academias es lo mas habitual. El estudio Educacion en la sombra en
Espafia, elaborado por EsadeEcPol - Center for Economic Policy, abordé el asunto hace dos afios y reveld que
la presion por el rendimiento académico —para acceder a una plaza en la universidad o la FP, que cada vez
estan mas caras— es transversal, aunque con matices entre clases.

De media el 47% de las familias con hijos en edad escolar recurre a las clases particulares, pero las mas
acomodadas lo hacen el doble (un 60%) que las mas humildes (30%). El sector que se esta convirtiendo en un
bien de primera necesidad porque, refleja el informe, es un gasto que no baja ni siquiera cuando las cosas
vienen mal dadas. Mientras en los Gltimos 16 afios el gasto en restauracion y comedores o vestido y calzado ha
caido o se ha mantenido relativamente estable (en comida si ha subido un 50%), el de clases particulares se
ha multiplicado por 3,5 desde 2016.

En el “para qué” se utiliza ese dinero es donde aparecen las diferencias. De cada tres euros que se invierten en
las clases particulares, dos se destinan a “ampliar y perfeccionar” y el otro a “reforzar y recuperar”. Las familias
més pudientes, dice la estadistica, tienden a dedicar estas clases a la ensefianza de idiomas o de disciplinas
relacionadas con las artes; las menos favorecidas lo hacen para reforzar los contenidos curriculares que se dan
en los centros educativos. A evitar repetir como fin Gltimo. Unos a distinguirse por arriba, otros a no hacerlo por
abajo.

Uno de los autores, Juan Manuel Moreno, catedratico de Didactica y Organizacion Escolar (UNED) y Senior
Policy Fellow de Educacion en EsadeEcPol, sostiene que “sin duda” las clases particulares son un factor de
desigualdad. “Distinguen a los mas ricos, la novedad es que las clases medias se estan incorporando”,
reflexiona.

Esta afirmacion quiza coge forma en otro gasto sobrevenido en los dltimos afios: el pago de matriculas en la
universidad privada ante el estancamiento de la oferta plblica. Para mucha gente este gasto —que puede subir
hasta los 20.000 euros anuales en el caso de los grados mas demandados y experimentales, como los

16


http://esade.edu/ecpol/es/publicaciones/educacion-en-la-sombra-en-espana-una-radiografia-del-mercado-de-clases-particulares-por-etapa-escolar-capacidad-economica-de-los-hogares-titularidad-del-centro-y-comunidad-autonoma/
http://esade.edu/ecpol/es/publicaciones/educacion-en-la-sombra-en-espana-una-radiografia-del-mercado-de-clases-particulares-por-etapa-escolar-capacidad-economica-de-los-hogares-titularidad-del-centro-y-comunidad-autonoma/
https://www.eldiario.es/sociedad/oferta-plazas-universidad-publica-lleva-anos-estancada-hay-grados-11-aspirantes-puesto_1_12360594.html

REVISTA DE PRENSA
ADIMAD 04.12.2025

relacionados con las Ciencias de la Salud (Medicina es la reina en esta categoria)— excede sus posibilidades,
de manera que tienen que recurrir al crédito. Desde 2020 los préstamos de bancos para gastos en Educacion
han subido un 60%, segun Asufin (Asociacién de Usuarios Financieros) y uno de cada siete créditos que se
piden es para este fin.

Las familias humildes gastan mas

El sistema de ayudas al estudio tampoco consigue evitar el gasto a las familias, segin diversos informes, lo
gue provoca que, en términos relativos, los hogares mas humildes gasten mas del doble los méas beneficiados
econdmicamente. En cifras, los primeros destinan el 3% de su presupuesto anual a la educaciéon de sus hijos o
hijas, los segundos un 1%, segln otro informe de EsadeEcPol. Como sucede con otras ayudas, explica este
informe, las ayudas no llegan siempre a los hogares mas desfavorecidos: “El sistema no cubre los gastos
basicos de los hogares mas vulnerables en las etapas de educacion obligatoria y Bachillerato. (...) Solo cuatro
de cada diez hogares con menor poder adquisitivo reciben alguna beca”, se lee en el texto.

EL PAIS

La Fundacion Bofill reclama triplicar e namero de educadores e
integradores sociales para atender a los alumnos vulnerables en
Cataluna

La entidad pide alcanzar la plantilla de mil de estos profesionales
IVANNA VALLESPIN. Barcelona - 01 DIC 2025

La Fundacién Bofill, entidad especializada en politicas educativas, pide al Departamento de Educacion la
incorporacion de 759 educadores e integradores sociales para atender a los alumnos vulnerables en Catalufia,
lo que supondria mas que triplicar la plantilla actual. Segun los calculos de la fundacién, actualmente hay uno
de estos profesionales por cada mil alumnos con necesidades de caracter socioeconémico y critica que se
haya recortado la plantilla en un momento en que el alumnado con problemas aumenta. “Esta ratio inabarcable
tensiona todavia mas la vida en los centros, limita las oportunidades educativas del alumnado y dificulta los
resultados académicos”, alerta la entidad en un comunicado este lunes.

Segun datos del Departamento de Educacion facilitados al inicio del curso, hay 292.380 alumnos con
necesidades socioecondmicas (calificados como NESE B) y una plantilla de 60 educadores sociales y 240
técnicos de integracion social (TIS), lo que resulta que hay uno de estos profesionales por cada mil alumnos
vulnerables. La Fundacion Bofill lo considera insuficiente, especialmente tras el recorte que este curso ha
sufrido este colectivo profesional, con 128 efectivos menos (25 educadores y 103 TIS). El tijeretazo se debe a
la desaparicién de los fondos europeos que se activaron para la recuperacion tras la pandemia.

Esta infima cifra de profesionales supone que no todos los centros con mas complejidad disponen de ellos, ya
gue actualmente hay en Catalufia, 329 escuelas calificadas como de maxima complejidad y 401 como alta
complejidad, segun datos de la misma fundacién. Para cubrir las necesidades de estos colegios situados en
entornos mas vulnerables, la Bofill considera que serian necesarios 462 integradores y 297 educadores -lo que
supondria un coste de 32 millones de euros-, unas figuras centradas en trabajar en la integracion de los
alumnos y sus familias, la prevencion del absentismo y en la comunicacion entre escuela y familias, entre otros
aspectos. De hecho, la falta de estos perfiles especializados ha centrado las Ultimas protestas protagonizadas
por direcciones o por los sindicatos.

La fundacion considera imprescindible ampliar la plantilla de estos profesionales, en un momento en que la
complejidad no para de aumentar, especialmente en la matricula viva, los alumnos que se incorporan a mitad
de curso, la gran mayoria provenientes de otros paises y que llegan con problemas de idioma y necesidad de
integracion. La Bofill alerta de que actualmente el volumen de matricula viva es el doble que hace una década.
El curso pasado 27.254 alumnos se incorporaron al sistema educativo catalan, segun datos de Educacion.

La complejidad de los centros influye en los resultados académicos, segun han plasmado las evaluaciones
hechas por la Generalitat, pero también informes internacionales como PISA. En este sentido, la fundacion
reclama medidas focalizadas en los centros mas necesitados, dotandoles de mas recursos para intentar
igualarlos a las mismas condiciones que el resto de escuelas. Asimismo, considera “una urgencia” que el
Departamento establezca un sistema de financiacién diferenciado de los centros, dependiendo de su
complejidad, algo que Educacién se ha mostrado abierto a estudiar, pero que todavia no ha concretado.

La entidad también lamenta que el Plan de accion contra el abandono prematuro presentado por el
Departamento hace unas semanas “no concreta ampliaciones de estos perfiles”. “La falta de compromisos y
cifras, y limitarse a mantener los recursos actuales, es insuficiente”, remata en su comunicado.
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UGT avisa de que la brecha salarial entre los docentes aumenta en

2025 con diferencias de mas de 680 euros de media

MADRID 2 Dic. (EUROPA PRESS) - UGT avisa de que la brecha salarial entre los docentes espafioles
aumenta en 2025 debido a las diferencias en los complementos de caracter autonémico, con diferencias
salariales que superan de media los 680 euros, frente a los 620 euros de 2024. Segln los resultados de un
estudio de UGT, la menor diferencia salarial se da en el cuerpo de maestros, por debajo de los 550 euros, y la
mayor entre el profesorado que imparte Formacion Profesional (FP), que supera los 800 euros, teniendo en
cuenta las retribuciones basicas y complementarias.

El sindicato ha puesto de relieve que los docentes que tienen las retribuciones mas bajas, en cualquiera de las
etapas en las que imparten docencia, son los asturianos, extremefios y catalanes, mientras que los que
perciben las retribuciones méas elevadas son los vascos, cantabros y castellano-manchegos.

"Una vez aplicadas todas las subidas correspondientes al afio 2024, se sigue observando la necesidad de
armonizar y regularizar los incrementos salariales entre las diferentes Administraciones para paliar el
desequilibrio retributivo, que viene arrastrandose desde afios anteriores y que, lejos de reducirse, aumenta”, ha
manifestado UGT, que ve necesario abordar una negociacion -incluido el ambito en el que el Ministerio de
Educacién es competente- que permita mejorar las condiciones del profesorado.

En este sentido, el sindicato considera que las comunidades auténomas "tienen capacidad para revertir esta
situacién, como se ha puesto de manifiesto con la firma del acuerdo de mejora de las condiciones de trabajo en
Aragoén en 2024 o el pacto Asturias Educa refrendado el pasado mes de julio”. UGT ha detallado que estos
pactos van a permitir que el profesorado de ambas comunidades abandone los Ultimos puestos, en cuanto a
retribuciones se refiere, al incrementarse un 4,5% lineal durante los cursos 2026 y 2027 el complemento
autonomico del profesorado aragonés.

En el caso de Asturias, UGT ha puesto el foco en el "compromiso de contrarrestar” las diferencias retributivas si
las retribuciones se encuentran por debajo de la media de las comunidades, ademas de un incremento de 100
euros para el afio 2026 y de 40 para 2027 del complemento especifico y la creacion de un 'sexenio 0' a partir
de septiembre de 2026, con una percepcion de 70 euros mensuales.

Por otro lado, la organizacion ha sefialado que las nédminas de los docentes de Ceuta, Melilla, Canarias y
Baleares tienen unos complementos propios que incrementan sus salarios "significativamente" en el caso de
prestar servicio en una isla no capitalina en Canarias o en las ciudades autbnomas". "No son comparables con
el resto de comunidades, excepto con Euskadi, por cuanto todas ellas suman a su mensualidad el
correspondiente complemento de residencia o insularidad, dadas sus peculiaridades geograficas", ha apuntado
UGT, que ha afadido que este complemento de residencia supone un aumento en las retribuciones de los
maestros y profesores de FP de Ceuta y Melilla de 788,90 euros y de 1.059,78 en Secundaria, en 2025.

No obstante, UGT ha advertido de que incluso con este complemento las diferencias respecto a Euskadi son
"cada vez menores" y, en el caso de FP, ya se encuentran por debajo. "Dado que el coste de la vida y el
problema de la vivienda son cada vez mdas acusados, seria conveniente plantear una revision de las
retribuciones en estos territorios”, ha subrayado. "La revalorizacion del sueldo de nuestros docentes es
fundamental para el reconocimiento y motivacion del cuerpo docente y para garantizar el incremento en la
mejora del perfil profesional del profesorado que ya estd en activo y del que accede por primera vez", ha
concluido.

D EL DEBATE

¢Nos hemos acostumbrado a la mediocridad educativa?

La desidia que este Gobierno ha imprimido a la educacion ha contagiado al conjunto del sistema educativo,
donde cada administracién impulsa, con la mejor de las intenciones, politicas mas o menos efectivas

Sandra Moneo. 02 dic. 2025

Esta es la pregunta clave que, desde hace algin tiempo, invade los pensamientos de quienes han dedicado el
méaximo esfuerzo a la busqueda de aquellos elementos decisivos para la mejora de la educacion en su
conjunto. ¢Existe un conformismo en la sociedad espafiola, incapaz de corregir con sus demandas la apatia
gue, de forma interesada, ha impuesto el actual gobierno al conjunto del sistema educativo?

Las familias espafiolas siguen otorgando gran importancia a la educacién de sus hijos; es mas, existe una
relacion directa entre la implicacion de las familias en la educacion y el éxito escolar del alumno. No obstante,
esto no se traduce en la demanda de transformaciones profundas que impliquen grandes cambios en el
conjunto del sistema. Es posible que el individualismo, ante la ruptura del principio de equidad y la fortaleza de
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aquellos que disponen de mas recursos para sortear las dificultades del sistema, haya contribuido a que la
educacion no ocupe el lugar que le corresponde en el marco de las demandas sociales.

Lo cierto es que la desidia que este Gobierno ha imprimido a la educacion ha contagiado al conjunto del
sistema educativo, donde cada administracion impulsa, con la mejor de las intenciones, politicas mas o menos
efectivas. Politicas que chocan, desgraciadamente, con la rigidez de un modelo obsoleto, ajeno a las
transformaciones que estan aplicando los sistemas educativos mdas innovadores, y con un ministerio
encabezado por quien centra su preocupacion en otros quehaceres en vez de liderar la politica educativa que
Espafia precisa. Un sistema que hace tiempo abandoné las evidencias empiricas como formula indiscutible a la
hora de abordar medidas educativas exitosas, para lanzarse en brazos de decisiones politicas ancladas en el
siglo pasado, acompafadas de planteamientos fundamentalistas propios de una izquierda que no ha sabido, o
no ha querido, dotar a Espafia del sistema educativo propio de quien fue en su dia la octava potencia
econdmica a nivel mundial —hoy ocupamos el puesto decimosegundo.

La educacion juega un papel decisivo en el desarrollo social, cultural y econémico de un pais. Nuestro
descenso a nivel mundial desde el punto de vista econémico no es ajeno a la escasa solidez e importancia que
tiene la educacion en Espafia.

Nos estamos quedando atras, esa es la verdad. Nuestro pais esta perdiendo la senda transformadora que
histéricamente ha impulsado los grandes cambios. Cuando, de forma recurrente, informes y estadisticas
nacionales e internacionales sitian a Espafia a la cabeza del abandono educativo temprano —todavia en torno
al 13 %, frente al 9 % de media de la Unién Europea—, lo que se esconde no es una mera valoracién numeérica,
sino la existencia de una brecha profunda entre aquellos alumnos que contindan su formacién hacia etapas
postobligatorias y, por ende, no solo tienen mayores posibilidades de acceso al mercado laboral, sino también
una mayor remuneracion en el desempefio de su trabajo, frente a aquellos que ni siquiera son capaces de
finalizar con éxito las etapas obligatorias, viéndose condenados inevitablemente a engordar las cifras del
desempleo. Espafia encabeza las cifras de paro juvenil en la Unién Europea: exactamente un 25 % de jovenes
menores de veinticinco afios estan desempleados. La cuestion, una vez valoradas las cifras y la relacion mas
gue evidente entre formacion y empleo, es si una sociedad avanzada como la nuestra puede permanecer
impasible ante esta situacion. Personalmente, creo que no.

La brecha social impuesta por un sistema educativo ineficiente, que condena a los mas débiles a la frustracion
y al fracaso, es uno de los grandes problemas que ha de enfrentar nuestro pais. El sistema educativo no es
una balsa de aceite y sus resultados no son excelentes, por mucho que se esfuerce en trasladar este gobierno,
empefado en dormir al gran gigante que representa la educacion. Ni los alumnos espafioles tienen la
educacion de calidad que precisan para enfrentarse a un mundo abierto y globalizado, ni los profesores
encuentran en el sistema educativo el cauce adecuado para impulsar su formacion y carrera profesional.

Muchos y variados han sido los articulos que, bajo la resefia La educacion en la encrucijada, han permitido
evidenciar, con la contundencia que aportan datos perfectamente contrastados, la necesidad de reformas de
calado. Desde el papel fundamental que juega el profesorado en el éxito escolar del alumno, hasta la
necesidad de abordar en toda su amplitud la reduccién del abandono educativo temprano con medidas ya
adoptadas por paises de nuestro entorno, como la extension de la ensefianza bésica hasta los dieciocho afios.
Medidas acompafiadas por la recuperacion de principios muy simples como la cultura del esfuerzo, el gusto por
el trabajo bien hecho, la disciplina y la constancia. La presencia de elementos innovadores en el aula, como las
nuevas tecnologias que impulsen la formacién en materias STEM, sin renunciar a la fortaleza que representa el
libro en el proceso de aprendizaje del alumno. La flexibilidad de un sistema que se ajuste a los intereses y
necesidades del alumno sin rebajar la calidad del mismo, sino desarrollando todo su potencial. La necesaria
existencia de pluralidad de centros educativos, también de universidades que potencien la oferta, la
competencia y, por tanto, la calidad. Mayor autonomia y, por tanto, mayor rendicion de cuentas y mayor
transparencia...

Existen férmulas. La sociedad espafiola ni puede ni debe conformarse. En ello reside nuestro futuro.
Sandra Moneo es presidenta de la Comision de Ciencia, Innovacion y Universidades

El bullying se ceba en los menores con discapacidad
En los centros ordinarios el porcentaje de acoso puede superar incluso el noventa por ciento, segun el CEDDD
CARLOTA FOMINAYA. Madrid. 02/12/2025

Tonto, lerdo, sordo... Qué duda cabe que el acoso sigue siendo una de las grandes asignaturas pendientes del
sistema educativo espafiol, pero cuando se trata de escolares con algin tipo de discapacidad, la cifra se
dispara. Asi, segun los (ltimos datos recogidos por el Consejo Espafiol para la Defensa de las personas con



Discapacidad y/o Dependencia (CEDDD), ocho de cada diez menores reconocen haber sido victimas de
alguna forma de violencia escolar. En los centros de educacion ordinaria, ese porcentaje puede superar incluso
el 90 por ciento.

El acoso hacia estos alumnos con discapacidad puede manifestarse en burlas por su forma de hablar, caminar,
aprender... También es habitual que se produzca aislamiento dentro del grupo, agresiones fisicas 0 acoso
digital a través de redes sociales y mensajeria instantanea. En muchos casos, insisten desde el CEDDD, «la
falta de apoyos adecuados o la escasa formacion del profesorado agravan la situacién».

Segun datos recientes, el riesgo de sufrir acoso disminuye o se incrementa, ademas, segun el tipo de
discapacidad. Las personas con una discapacidad fisica presentan una tasa del 26,9 por ciento; las de
discapacidad intelectual; del 26,1 por ciento, las de discapacidad visual, del 17,5 por ciento; quienes viven con
una enfermedad mental, del 15,4 por ciento, y las de discapacidad auditiva, un 14,7 por ciento.

El problema, al igual que sucede con el resto de escolares, no se limita al aula fisica. En el entorno digital, el
ciberacoso ha adquirido nuevas dimensiones. Segun estudios recientes, en el 14 por ciento de los casos de
ciberbullying ya se utiliza inteligencia emocional para manipular imagenes o suplantar identidades, lo que
multiplica el dafio psicoldgico y social de las victimas.

Estas cifras, recalca Mar Ugarte, vicepresidenta del CEDDD, «son algo mas que estadisticas: representan
infancias rotas, derechos vulnerados y trayectorias educativas truncadas. Y, en el caso de los menores con
discapacidad, el bullying adquiere una dimension doblemente discriminatoria, porque no solo se les agrede por
sus diferencias fisicas, sensoriales o intelectuales, sino también por la invisibilidad social que todavia pesa
sobre la discapacidad».

Porque la soledad de estos menores, apunta Moénica Mir, vicepresidenta de Bestbuddies Espafia, «es una de
las expresiones mas devastadoras de acoso. Lo cierto es que el sistema educativo afronta estas situaciones
con recursos muy limitados. Los profesores lo hacen como pueden», reflexiona. Asi lo corrobora Javier Lastra,
Decano del Colegio Oficial de Psicologia de Cantabria, para quien, desde la perspectiva clinica, «el
profesorado tiene un compromiso innegable con la educacion, pero carece de herramientas suficientes para
afrontar situaciones complejas».

Por este motivo, subraya Juan Cristobal Cabiedas Pedraza, jefe de Grupo del Plan director para la Convivencia
y Mejora de la Seguridad en los Centros Educativos y su Entorno, «es importantisimo formar a los docentes
para detectar todas las formas de acoso. No todo es violencia fisica y el acoso psicolégico también destruye».

Invisibilidad social

En este contexto, para Mir, «lo que no se puede exigir a las familias es que conviertan a sus hijos en
abanderados. Para los padres, la decision de optar por un centro de educacién especial es muy dificil». Para
Ugarte, es urgente «actualizar los protocolos contra el acoso, incorporando explicitamente la variable de
discapacidad, y asegurar su aplicacién homogénea en todo el territorio. También es necesario una activacién
rapida, un seguimiento evaluable y consecuencias juridicas cuando corresponda. Resulta imprescindible,
asimismo, el refuerzo especifico para personal educativo, alumnado y familias en convivencia, accesibilidad y
atencién temprana.

Pero, a juicio de la vicepresidenta del CEDDD, «con buenas intenciones no se incluye a estos menores. El
acoso sobre este colectivo debe ser una prioridad en la agenda educativa y social. No basta con reconocer el
problema: hay que actuar con determinacion, con leyes efectivas, protocolos claros y formacién especifica,
para lograr profesionales preparados para esto. La discapacidad no puede seguir siendo un motivo de
exclusion, sino un valor que enriquece nuestras aulas y nuestra sociedad», concluye Ugarte.

El fomento de 'patios inclusivos' como estrategia

Con el fin de prevenir situaciones de acoso, una de las estrategias que se deberian adoptar de manera general
en los centros educativos son los 'patios inclusivos', propone Milagrosa Bascén en su '‘Manifiesto por la
inclusién'. Se trata, explica, «de un espacio de recreo disefiado para que todos los nifios, independientemente
de sus capacidades o habilidades sociales, puedan jugar juntos. Este tipo de emplazamientos fomenta la
inclusion, el juego cooperativo y el desarrollo social y emocional de los nifios. Cuando unos y otros interactdan,
los normotipicos aprenden a ser mas compresivos y empéticos y aceptan los tiempos y los ritmos de los
demas. Esta es la mejor opcion para evitar y prevenir el acoso escolar en edades tempranas, ya que
proporcionan un espacio donde todo el mundo es bienvenido».

elPeriddico de Catalunya
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Espaia se sitila entre los paises con el profesorado de
Infantil mejor cualificado, casi la totalidad con titulo
universitario

El 99% de los equipos educativos espafioles posee titulacion universitaria, muy por encima de paises como
Dinamarca (69%) o Alemania (68%). Las mujeres representan aun el 92% de los docentes de esta etapa
educativa

Helena Lépez. 02 DIC 2025

Espafia se sitla entre los paises con mejor formacion del profesorado que imparte clase en educacién infantil
(a criaturas de 3 a 6 afios), segun el informe TALIS Educacion Infantil 2024 de la OCDE, hecho publico este
martes, en el que Espafia participa por primera vez.

El estudio, realizado en 498 centros de esta etapa, revela que el 99% de los equipos educativos espafioles
posee titulacion universitaria, muy por encima de paises como Dinamarca (69%) o Alemania (68%). El informe
también subraya la elevada implicacion del profesorado espafiol en actividades de desarrollo profesional: un
87% participa en cursos, talleres o seminarios, una cifra que supera a la mayoria de los paises europeos y
latinoamericanos analizados.

En el ambito de las préacticas pedagdgicas, el estudio refleja que los docentes destacan por el uso de
metodologias orientadas a la alfabetizacion temprana: el 55% emplea la lectura de libros en el aula [cifra que
se antoja baja], y un 80% realiza actividades de conciencia fonoldgica (los cimientos para la lectoescritura).

El desarrollo de habilidades sociales es igualmente prioritario, con el 91% del profesorado promoviendo
compartir, 92% en ayuda mutua, 88% en inclusién en juegos y 90% en apoyo emocional. Espafia muestra
cifras elevadas y cercanas a los maximos internacionales en estas practicas pedagdgicas.

En lo que respecta al desarrollo del lenguaje, las practicas diarias incluyen animar la conversacion, ayudar a
expresar ideas y usar vocabulario nuevo, alcanzando entre el 74% y el 94% del personal y situdndose entre los
maximos internacionales.

Un 76% de titularidad publica

El informe hecho publico este martes apunta también que el 76% de los centros educativos de esta etapa son
de titularidad publica, una proporcién comparable a la de los paises nérdicos y mediterraneos y que favorece
una cobertura mas universal.

El estudio confirma también que es una etapa educativa altamente feminizada: el 92% del profesorado
son mujeres, aungque su presencia disminuye en los puestos directivos, donde ocupan el 70% de los cargos
(algo que tampoco es ninguna sorpresa).

Para la OCDE, equilibrar la presencia de hombres y mujeres en la Educacién Infantil es necesario porque
ofrece a los nifios y niflas "modelos diversos que ayudan a romper estereotipos de género y a mostrar que el
cuidado y la ensefianza no son tareas exclusivamente femeninas”.

Desequilibrio estructural

También favorece la equidad profesional, ya que la ausencia de maestros "revela un desequilibrio estructural
y limita la corresponsabilidad social". Ademas, un profesorado mas diverso impulsa la coeducacion y contribuye
a educar en igualdad desde edades tempranas.

La OCDE avisa de que los docentes varones "continGan enfrentdndose a prejuicios que dificultan su
participacién en esta etapa educativa", por lo que concluye que "aumentar su presencia puede transformar
tanto la percepcion social de la profesion como las dindmicas educativas”. "En conjunto, el equilibrio de género
en la educacién infantil es esencial para mejorar la calidad educativa y avanzar hacia una sociedad mas
igualitaria", asevera el organismo internacional.

Profesiéon de contrastes

La radiografia muestra a un personal docente con un elevado grado de satisfaccion profesional. Mas del 96%
afirma sentirse valorado por las familias y casi la totalidad por el alumnado (99%), aunque solo un 45% percibe
reconocimiento social. Aun asi, el 97% esta satisfecho con su trabajo y un 90% volveria a elegir esta etapa
educativa. La mayoria disfruta de su centro (96%), si bien un 17% se plantea cambiar de centro.

Espafia se sitla -siempre segun este informe de la OCDE- entre los paises con menor intencién de dejar la
profesion. Los motivos de cambio se centran en la movilidad profesional hacia niveles superiores (34%), como
educacion Primaria, especialmente entre los mas jovenes, frente a otras razones externas como trabajar fuera
del sector (10%) o atender responsabilidades familiares (27%).



EL PAIS OPINION

Contra el trumpismo educativo, mds y mejor escuela publica

El descrédito y la ridiculizaciéon del razonamiento y la evidencia cientifica, aplicados en este caso a la
educacion, han llegado a nuestro pais y requieren una respuesta

MIQUEL ANGEL ALEGRE. 02 dic 2025

Populismo nacionalista y desconfianza hacia las instituciones publicas, emocionalizacién del discurso y
simplificacion de los mensajes, ridiculizacién de la evidencia y las voces expertas, critica a los valores de
igualdad y reconocimiento cultural, sacralizacion de la meritocracia, del esfuerzo y del talento, “chovinismo del
bienestar” (sélo los grupos nacionales son clientes legitimos de los servicios publicos)... Estos son algunos de
los rasgos que el trumpismo politico aplica al diagnéstico de los problemas sociales y a la supuesta solucion de
sus males. No son recetas nuevas, pero si atraviesan hoy un proceso de magnificacion y difusién. Resuenan
con fuerza creciente en las agendas y en los gobiernos de no pocos paises, y sobre todo calan en los debates
publicos y en las conversaciones cotidianas en torno a multiples &mbitos de la politica.

Algunas declinaciones del debate actual sobre la educacién en Espafia tienen claros tintes trumpistas. Son
basicamente tres: el antiintelectualismo y el descrédito de la investigacién educativa, la individualizacion del
éxito y el fracaso escolar, y la oposicién frontal a toda forma de regulaciéon del mercado escolar. Mi tesis es que
estos posicionamientos se estan actualmente aprovechando de otras voces del debate educativo —
concretamente de aquellas que dibujan un panorama apocaliptico del estado de la educacion— para alimentar
una suerte de “tormenta perfecta” que erosiona el sentido y el proyecto de la educacion publica en nuestro
pais.

¢En qué consiste el trumpismo educativo?

En primer lugar, hemos de referirnos al descrédito y la ridiculizacién del razonamiento y la evidencia
cientifica que el trumpismo aplica a cualquier ambito de la politica, desde la salud (antivacunas o, mas
recientemente, antiparacetamol) a la gestion climatica (negacionismo del cambio climatico).

Trasladado a lo educativo, el rechazo se dirigiria a todo intento de responder a la pregunta “; qué funciona en
educacion?” a partir de evaluaciones y estudios cientificos. Ya no porque se entienda que al método cientifico —
hipétesis, mediciones, inferencias— le cuesta capturar la idiosincrasia del acto educativo, del oficio y la intencién
docente, y por tanto acaba reduciéndolo a sus aspectos observables y estandarizables, a menudo los menos
importantes (qué actividades se realizan en clase, como se distribuye el tiempo, qué calificaciones se da a los
alumnos, etc.).

No, para el trumpista, el problema es el mismo método cientifico, que no se sostiene. ;,Como es que unos
estudios demuestran que los deberes, o los exdmenes, o las clases magistrales son positivos para el
aprendizaje, y otros que no funcionan? Y lo mismo que ocurre a nivel de aula sucede en el de la politica y los
programas educativos. Por cada experto que afirma que la jornada escolar continua, la reduccién generalizada
de ratios o los incentivos salariales a los profesores favorecen los resultados, tenemos a otro que defiende lo
contrario. Y no ha lugar a distinguir entre buena y mala investigacion, ciencia y pseudociencia, o a reconocer
gue se pueden obtener conclusiones mixtas cuando se estudian fendmenos complejos. Estos son ejercicios
propios de un intelectualismo estéril. Los hemos tenido demasiado cerca; cuanto mas lejos estén los expertos y
las evidencias de las aulas y de los planes educativos, mejor. Algunas de las reacciones mas airadas contra el
Manifiesto por una Educacion Informada por la Evidencia, lanzado en abril y suscrito por 170 investigadores de
diversas disciplinas y universidades, beben de esta corriente. (Otras objeciones a este documento —por
ejemplo, a su concepcion algo sesgada de los vinculos entre politica y produccion cientifica— si resultan
razonables.)

En segundo lugar, el trumpismo convierte la meritocracia en dogma de fe y diagndstico. La meritocracia no es
ya una aspiracion politica y social —una sociedad donde toda persona consiga lo que se merece, en funcion de
sus talentos y su trabajo, independientemente de su origen y condicionantes sociales—, sino una lectura de la
realidad (y de justificacién del statu quo): cada cual estd donde se merece y es justo que asi sea. En
educacion, los logros académicos de cada estudiante (sus calificaciones, sus trayectorias formativas, que
llegue o no a la universidad, que la finalice o no) dependen principalmente de su esfuerzo y capacidad.

Cierto que hay nifios que han tenido la mala suerte de nacer en un hogar pobre. Incluso al trumpista mas
convencido no le resultara facil ignorar algunas pruebas empiricas de la correlacion entre origen social y
resultados formativos. Por ejemplo, en las distintas ediciones de PISA, el alumnado espafiol en el cuartil
socioecondmico superior supera en practicamente tres cursos el nivel en lengua, matematicas y ciencias de los
alumnos del cuartil inferior. O, segun datos de la Gltima Encuesta de Condiciones de Vida (2024), el porcentaje
de jovenes en el cuartil inferior de renta familiar que abandonan los estudios en Espafa sextuplique el de los
jévenes mas ricos. En el relato trumpista, esta situacién no se corrige concentrando recursos econémicos o de
apoyo educativo en los estudiantes vulnerables, de forma indiscriminada. La solucion pasa por premiar el
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talento y el esfuerzo individual de cada alumno, independientemente de su condicion. A lo sumo, se aceptaria
dar algiin apoyo adicional al “pobre esforzado”, aquel que realmente vale (y lo vale).

En tercer lugar, el trumpista aspira al libre mercado escolar: que las familias compitan por escuelas que
compiten por familias. En los modelos de school choice y de mercado escolar, las familias tienen reconocida
plena libertad para escoger la escuela que quieren para sus hijos, y las escuelas total autonomia para definir su
oferta pedagdgica y dirigirla al target de familias que estimen oportuno. En estos modelos, las escuelas mas
demandadas crecen —mas plazas escolares, mas profesores— y, cuando alcanzan algun techo de crecimiento,
ellas mismas disponen de margen para seleccionar a su alumnado (mediante cuotas o expediente académico,
por ejemplo). Las menos solicitadas acabaran cerrando por inviabilidad financiera.

El instrumento “estrella” para financiar la educacién es el voucher, un cheque escolar que cada familia pueda
utilizar para costearse (total o parcialmente) el colegio de su eleccion, sea de la titularidad que sea. Este es un
esquema en auge en cada vez mas estados de los Estados Unidos, y que Vox defiende abiertamente para
Espafia. Si el resultado de este modelo —familias y escuelas en competencia— es una red escolar segregada,
donde mas que escuelas “diferentes” se perpetian escuelas “desiguales” en composiciéon y oportunidades, eso
es algo que preocupa poco a sus defensores. Lo que cabe evitar a toda costa es el control publico de la
educacion. De los contenidos curriculares, de la funcion y el régimen docente, asi como de la oferta y demanda
de plazas escolares. La regulacion publica genera burocracia y es fuente de ineficiencias y de cortapisas a la
calidad educativa.

Estos son tres rasgos distintivos de lo que llamo trumpismo educativo. Lo que resulta preocupante es cémo
este posicionamiento saca provecho de ciertas derivadas del debate sobre la educacion en Espafia para
construir un diagnéstico y unas soluciones que socavan la razoén de ser de la politica y la escuela publica.

Me refiero ahora a aquellas derivadas que, por un lado, instalan el relato de que la educacién se desploma y
los estudiantes ya no aprenden, y, por otro, atribuyen la situacion bien a la “relajacion interna” del sistema
escolar, bien a los alumnos inmigrantes.

En foros politicos y sociales facilmente emerge una lectura tremendista sobre la supuesta debacle de la
educacioén y del nivel de los estudiantes. De forma paradigmatica, se recurre como argumento a los resultados
gue los alumnos espafioles han ido obteniendo los Ultimos afios en pruebas internacionales como PISA, PIRLS
o TIMSS.

Ciertamente tales resultados son mejorables. Pero tanto en primaria como en secundaria, en matematicas,
lengua o ciencia, lo que observamos en los Ultimos veinte afios es mas un panorama de estancamiento en
valores mediocres (cercanos a la media de la OCDE) que una caida significativa de los aprendizajes, como la
gue si han registrado Francia o Alemania en los Ultimos afios. En conjunto, Espafia ha resistido mejor que sus
paises vecinos los envites que para las oportunidades educativas han representado la crisis econémica de
2008 y los efectos acumulados de la pandemia. Si destacamos por tener una elevada concentracién de
alumnos, practicamente uno de cada tres, en el tramo inferior de puntuaciones en unas y otras areas
competenciales. M&s que frenar una sangria inexistente, el desafio es salir del estancamiento y reducir
drasticamente el segmento de peores resultados.

Pero el mito del desplome, el “educafake” en palabras de Rogero y Turienzo, cala, y bien a menudo se busca (y
se encuentra) explicacién en las consecuencias de ciertas reformas educativas. Se arremete asi contra
los modelos pedagdgicos centrados en lo competencial, en lo socioemocional, en los valores y basados en
metodologias innovadoras como el aprendizaje basado en proyectos. El profesor como autoridad transmisora
de conocimientos consolidados, el examen como instrumento de evaluacion y seleccidn, la exigencia
conceptual como acicate de trabajo y superacion han dejado de importar. El alumno ha perdido sentido de
esfuerzo, disciplina y constancia. Esta dejando de aprender o aprende contenidos sin valor. Algunos disparan
mas alla, apuntando al caracter “adoctrinador” de algunos de estos contenidos (como el antirracismo o igualdad
de género).

Otra linea de discurso, distinta de la anterior, no duda en atribuir la caida de los aprendizajes al incremento
de inmigrantes en las aulas, sin entrar a valorar la precariedad de los recursos publicos destinados a cubrir sus
necesidades educativas (las suyas y las de otros colectivos con necesidades parecidas). Es una linea que
entronca con cierto “chovinismo del bienestar” y con la idea de que sélo los autéctonos del pais son clientes
legitimos de los servicios publicos, en este caso, la escuela. Los chicos rinden peor que las chicas en todas las
areas curriculares excepto en matematicas, y por tanto, bajan el nivel global, y no por eso se nos ocurre
culpabilizarles de los males de la educacion.

Una respuesta basada en cinco puntos

Como respuesta a los riesgos de esta “tormenta perfecta” (suma de trumpismo y tremendismo) solo cabe una
apuesta politica firme por méas y mejor escuela publica, articulada en torno a cinco compromisos.

Compromiso con los resultados, contra la desigualdad. Por una escuela que apuesta por la mejora global del
rendimiento académico y con la reduccion del porcentaje de alumnado en los niveles inferiores. Y que cuenta



con los instrumentos necesarios para poder hacerlo: orientacion, becas, decremento de ratios cuando sea
necesario, refuerzo académico, profesionales especializados en los claustros, espacios escolares dignos,
materiales y dispositivos tecnolégicos de calidad, y una oferta gratuita de actividades complementarias. Todo
ello provisto mediante un sistema de financiacién de centros que asigna a cada cudal aquello que necesita en
funcién de su realidad social y educativa. Un modelo de “financiaciéon por férmula de equidad”, como el de la
mayoria de paises de referencia en equidad y resultados.

Compromiso con la autonomia y la evidencia sélida y plural. Por una escuela que dispone de autonomia
educativa real y la aprovecha para definir proyectos potentes, basados en apuestas pedagdgicas soélidas.
Donde la innovacién no responde a modas u ocurrencias, sino a propuestas que tienen en cuenta la reflexion,
deliberacion y experiencia del profesorado, las condiciones particulares del centro y, también, lo que los buenos
estudios concluyen sobre los resultados de intervenciones llevadas a cabo en contextos similares. Sin olvidar
que la evidencia no niega el legitimo debate entre valores u opciones educativas, como tampoco define
objetivos de mejora. Lo que si puede es aportar argumentos para poder tener contrastes mas informados. Por
cierto, que buena investigacion, esto es, metodoldgicamente robusta, la encontramos en estudios
economeétricos, socioldgicos o etnogréaficos. Como la mala investigacién.

Compromiso con una evaluacion til. En el mismo sentido, hablamos de una escuela publica que, por bien
pensados que tenga sus proyectos educativos, evalla la medida en que estos consiguen los objetivos
perseguidos. Objetivos propios, definidos por cada centro en funcién de su propuesta, y objetivos de sistema,
alineados con la necesidad de incrementar el nivel académico y las trayectorias formativas del conjunto de
estudiantes. Que las escuelas confien en esta evaluacion de resultados y puedan aprovecharla para mejorar,
pasa por disponer de un marco estatal y autondmico razonable de pruebas competenciales y rendicién de
cuentas, y porque sus docentes dispongan de tiempo para reflexionar y trasladar a la accién el conocimiento
adquirido. Y depende también del ejemplo con que se predique desde las politicas: planes, programas y
medidas de apoyo a los centros deben evaluarse para poder conocer qué funciona (y qué no), donde y en qué
circunstancias, y alimentar asi un debate mas informado entre opciones y prioridades.

Compromiso con el profesorado. Por una escuela y una politica educativa pablica que centra sus esfuerzos y
su atencién en su principal activo, el profesorado. El éxito del alumnado, también de aquel que proviene de
familias y barrios mas desfavorecidos, requiere profesores y maestros en constante crecimiento y
comprometidos con su funcién y responsabilidad como agentes de oportunidades educativas. Por eso, sin
reconocimiento, formacién y orientacién, espacios de colaboracidn, incentivos individuales y colectivos y
opciones reales de desarrollo profesional, todo ello destinado a fortalecer la figura y la acciéon docente, no hay
ley o reforma curricular que valga. Y tenemos ahi algunas alarmas. El ultimo estudio TALIS (2024) indica que la
gran mayoria del profesorado se siente satisfecho con su trabajo (95% en primaria, 97% en secundaria). Pero
también sefiala el incremento del estrés motivado por la falta de capacitacion y recursos para gestionar el aula,
la presién administrativa o la ausencia de una politica de acompafiamiento y formacién continuada util y de
calidad.

Compromiso con el servicio publico. Finalmente, por una escuela publica de calidad y atractiva para todas las
familias, de todas las condiciones, con suficiente capacidad de oferta y ajuste de plazas en el territorio para
garantizar el derecho subjetivo de toda familia a escogerla. Una escuela publica que convive, cuando las
necesidades de escolarizacion lo requieren, con una escuela concertada de servicio publico, ambas igualmente
gratuitas y sujetas al mismo marco de eleccién escolar y gestion del alumnado. Objetivo basico de este marco
es evitar la segregacién, entre publica y concertada, asi como dentro de cada red, y abrir el margen de todas
las familias a escoger entre “escuelas no desiguales”, empezando por las de proximidad.

En definitiva, contra un trumpismo educativo que gana fuerza y que pone en riesgo los cimientos de la cohesidn
social y la igualdad de oportunidades, es necesario renovar la apuesta politica por la escuela publica, y
demostrarla con recursos, consensos politicos y reformas estratégicas. Una escuela publica de excelencia que
no deja a nadie atras.

Miquel Angel Alegre es jefe de proyectos de la Fundacié Bofill.

europapress.es

ANPE exige la restitucion de las pagas extraordinarias integras para

el profesorado y el resto de personal publico

MADRID 2 Dic. (EUROPA PRESS) - ANPE exige la restitucion de las pagas extraordinarias integras para el
profesorado y el resto del personal publico "tras quince afios de recortes". El sindicato denuncia que, tres
lustros después de la aprobacion del Real Decreto-ley 8/2010, el profesorado y el conjunto del personal al
servicio de las administraciones publicas "siguen sin recuperar la totalidad de las cuantias que legalmente les
corresponden en sus pagas extra, a pesar de que las circunstancias econdémicas que justificaron las medidas
excepcionales de reduccion del déficit quedaron atras hace tiempo".
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ANPE recuerda que el articulo 1 del Real Decreto-ley supuso una disminucion todos los componentes del
salario docente, pero que su efecto mas duradero ha sido el recorte de las pagas extraordinarias, prorrogado
afio tras afio mediante las sucesivas Leyes de Presupuestos Generales del Estado. Desde 2010, el personal
publico solo percibe una parte de sus retribuciones basicas en las pagas de junio y diciembre.

El sindicato sefiala que, en el caso del profesorado, esto supone una merma anual de entre 600 y 1.000 euros
segln el cuerpo docente y los afios de experiencia, llegando en algunos casos a una disminuciéon acumulada
de alrededor de 15.000 euros. El presidente de ANPE, Francisco Venzald, afirma que "la reduccion salarial
aplicada en las pagas extraordinarias es inasumible para un colectivo que ha soportado desde 2010
congelaciones retributivas y una pérdida del poder adquisitivo superior al veinte por ciento". A su juicio, "lo
excepcional se ha vuelto permanente”.

Asi, recuerda que el Real Decreto-Ley 8/2010 establecia que los recortes aplicados debian mantenerse solo
mientras persistieran las circunstancias econdémicas extraordinarias. "A dia de hoy, con la economia en
crecimiento y la recaudacién publica al alza, mantener este recorte no solo es injusto, sino que carece de
justificacion. No existe ninguna razon objetiva para seguir manteniendo un recorte que castiga de manera
desproporcionada al profesorado y al conjunto de empleados publicos”, recalca.

En consecuencia, ANPE exige la recuperacion integra de las pagas extraordinarias y la eliminacion de
cualquier rastro de los recortes iniciados en 2010. Para el sindicato, no se trataria estrictamente de una subida
salarial, sino simplemente del cumplimiento de lo que ya esta establecido en la ley: el abono de los salarios
anuales integros, algo que Venzal4 considera "una cuestion de dignidad profesional y justicia retributiva".

El presidente de ANPE resalta que "el personal docente ha demostrado su compromiso en los afios mas
dificiles - durante la crisis econémica, durante la pandemia y en la recuperacion posterior- y merece que ese
esfuerzo sea reconocido también en su némina".

En su opinién, "no se trata solo de devolver una parte del salario, sino de reparar una injusticia histérica que ha
lastrado el reconocimiento econdémico y social del profesorado durante tres lustros”. Por ello, sostiene que "ha
llegado el momento de cerrar definitivamente esta herida salarial y de reconocer con hechos -no solo con
palabras- el valor del trabajo docente en la educacion publica."

D EL DEBATE

Gregorio Luripide atencion sobre la «fragilidad de los

profesores»
El Debate 03 dic. 2025

El filosofo y profesor Gregorio Luri ha pedido atencion sobre la «fragilidad de los profesores» como
consecuencia de «cargas de trabajo insostenible, esfuerzo de apoyo administrativo, autonomia limitada y un
salario inadecuado».

El Circulo de Empresarios del Sur de Espaiia (Cesur) a través del Circulo de Educacion y Sociedad (CEYS), su
think tank de innovacion educativa, ha celebrado el encuentro 'Bienestar emocional, dificultades en los centros:
Miradas desde el aula con Gregorio Luri' en la sede de la Fundacién Cajasol en Sevilla.

Luri sefal6 que la clave para abordar el bienestar emocional en los centros educativos reside en el bienestar
emocional del propio profesor, ya que «el malestar docente es el malestar de los encargados de impartir
educacion emocional», tal como ha recogido Cesur en una nota de prensa.

Para ilustrar la situacion, Luri compartié datos de informes y estudios, poniendo en contexto la sobrecarga y el
ambiente que percibe el profesorado. De esta forma, el 50% de los profesores en Espafia se declara estresado;
las bajas médicas de docentes alcanzan tasas de entre el 25% y el 40%, dependiendo de la comunidad
autbnoma, una situacion que resulta «econdmicamente insostenible», y un 29% de los profesores de
Secundaria y un 24% de Primaria perciben un ambiente ruidoso o desordenado en las aulas, lo que genera una
pérdida de tiempo lectivo, segin el informe Talis.

Tal y como expuso el filésofo, y en linea con las declaraciones de Andreas Schleicher, creador del informe de
PISA, existe un fendbmeno en el que «los estudiantes se han convertido en consumidores, los maestros en
proveedores de servicios y los padres en clientes. Eso es el fin de la escuela». En este contexto, Luri defendi6
gue «reduciendo el nivel de exigencia académica no se incrementa el bienestar emocional en las aulas», sino
gue el camino pasa por el éxito académico.

El profesor Luri planteé la necesidad de introducir la «esperanza y serenidad» en la escuela, insistié en que
«sin confianza no hay escuela» vy criticé la «sobreproteccién» en el ambito familiar, a la que tildé de «una forma



de maltrato» porque impide al nifio gestionar la realidad. También alerté sobre la introduccién constante de
elementos psicologicos en el aula que estan transformando la escuela en una institucién cada vez mas
terapéutica. Ademas, Luri abordé otros aspectos que influyen en el bienestar emocional, como la necesidad de
una correcta higiene del suefio y la importancia de la amistad y el ejercicio.

Concluyé su reflexion afirmando que «es mucho mas importante ensefiar a los alumnos a amar
incondicionalmente la vida que a proporcionarles clases de educacién emaocional», aunque reconociendo la
importancia de esta Ultima. Por su parte, los testimonios de Rocio Guerrero y Daniel Bermudez coincidieron en
sefialar que los profesores estan agotados y a menudo se sienten perdidos. Ambos destacaron que los
alumnos estan trasladando al profesorado la realidad de los problemas que sufren en casa, y manifestaron su
preocupacion de que las familias estan perdiendo su rol como referentes de sus hijos.

El evento, organizado con la colaboracion de Hidral y la Fundacién Cajasol y dirigido a la comunidad educativa,
ha contado con la participacion del filésofo y profesor Gregorio Luri, una de las voces mas destacadas en el
debate sobre la educacion en Espafia. Ademas, se han sumado al dialogo dos profesionales con experiencia
directa en el aula: Rocio Guerrero, directora general del Centro Santa Joaquina de Vedruna de Sevilla, y Daniel
Bermudez, profesor del CEIP Malala de Mairena del Aljarafe.

vil Ienciaﬂar.@j

Centenares de profesores interinos denuncian que
Educacion les adeuda nominas desde septiembre

Los sindicatos denuncian impagos a los docentes y piden a Educacién el abono de las néminas
Miquel Gonzalez. ALICANTE.03/12/2025 -

Centenares de profesores interinos -unos 450- de Alicante, Castellon y Valencia ha presentado quejas formales
ante la Conselleria de Educacién y el Sindic de Greuges por los graves retrasos en el pago de sus
salarios, que en algunos casos se arrastran desde septiembre.

El colectivo afectado asegura que la Conselleria de Educacién no ha ofrecido ninguna explicacion oficial sobre
el origen de la incidencia ni ha comunicado una fecha prevista para su resolucién. Las gestiones realizadas por
via telefénica y correo electrénico han quedado sin respuesta, lo que ha generado una creciente sensacion de
indefensién y desatencion institucional entre el profesorado.

La falta reiterada de pago estad provocando serias dificultades econdmicas a numerosos docentes, que
dependen integramente de su némina para cubrir gastos esenciales. Los afectados denuncian que esta
situacién "no solo vulnera sus derechos laborales, sino que también repercute negativamente en el clima de
trabajo y en el funcionamiento ordinario de los centros educativos".

Por ello, el colectivo ha solicitado la intervencién del Sindic de Greuges con el objetivo de dar la méaxima
visibilidad al problema e instar a la Conselleria de Educacién a adoptar medidas urgentes que permitan
regularizar de manera inmediata los pagos pendientes. Los docentes consideran indispensable que la
ciudadania conozca la gravedad de una situacién que compromete el bienestar de centenares de profesionales
y amenaza la normalidad educativa en las tres provincias.

Sindicatos y afectados se concentran en la Direccion Territorial de Castellon
En Castelld, personal docente afectado por los impagos y representantes de los sindicatos UGT, CCOO,

STEPV y ANPE se han dado cita frente a la Direccidn Territorial de la localidad para conocer el resultado de la
reunion entre la institucion e Intervencion de Hacienda.

Una vez alli, fuentes sindicales informan que se les ha explicado que "ya se han empezado a grabar nominas
para el cobro de diciembre, previsto para el dia 22; que se hara todo lo posible para que todo el mundo cobre
en diciembre, pero no garantizan al 100% que vaya a ser asi porque podria ocurrir que algin caso puntual
guedara pendiente de pago; y que no hay manera de que tomen medidas excepcionales para solucionarlo de
inmediato”.

europapress.es

Diferencias de hasta 13 puntos en los que titulan en ESO segun la

CC.AA.: 90% en Asturias frente al 77% en C.Valenciana

MADRID, 4 Dic. (EUROPA PRESS) - Los alumnados que titularon en Educacién Secundaria Obligatoria en el
curso 2023-2024 supusieron una tasa bruta del 82,1%, que comparada con la del curso anterior se incremente
en 0,5 puntos, y con diferencias de hasta 13 puntos segun la comunidad autbnoma.
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Asi se desprende de la ‘Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Resultados académicos del curso
2023- 2024' publicada este jueves por el Ministerio de Educacién, Formacién Profesional y Deportes, recogida
por Europa Press.

En los datos de la tasa bruta de poblacién propuesta para el titulo de Graduado al acabar la ESO por
comunidad autébnoma, los valores mas altos de la tasa corresponden a Principado de Asturias, 89,9%,
Cantabria, 88,6% y Pais Vasco, 86,3%.

Los valores mas bajos corresponden a las dos ciudades auténomas, Melilla, 74% y Ceuta, 75,4%, seguidas por
Comunidad Valenciana, 76,8% e Islas Baleares, 77,7%.

La tasa correspondiente a las mujeres, 86,3%, es 8,2 puntos mayor que la de los hombres, 78,1%. El
porcentaje de alumnado que promociond de curso en ESO varid entre el 88,5% en cuarto curso y el 91,9% en
primer curso. El porcentaje correspondiente a las mujeres supera en todas las comunidades autbnomas al
porcentaje de los hombres, mostrando la diferencia mas significativa la ciudad auténoma de Melilla, 17,7 p.p.,
seguida a cierta distancia de Aragoén, 10,7 p.p. y Comunitat Valenciana, 10,5 p.p. de diferencia. Por el contrario,
las diferencias méas reducidas entre ambos sexos corresponden a Principado de Asturias, 0,9 p.p., y la ciudad
auténoma de Ceuta, 2,6 p.p.

La tasa bruta de poblacion que consiguié en el curso 2023-2024 el titulo de Formacién Profesional de Grado
Medio, del 28,2% (0,5 puntos més respecto al curso anterior), y de Grado Superior, del 36,8% (1,7 puntos mas
respecto al curso anterior), han alcanzado su maximo histérico. En el caso del Grado Medio, coincide en el
caso de las mujeres y los hombres, y en el de Grado Superior, es del 34,6% para los hombres y 39,3% para las
mujeres.

Respecto a la tasa bruta de poblacion que consiguié el titulo de FP de Grado Basico se situé en el 4,5%, 0,2
puntos mas respecto al afio anterior; siendo del 6,1% para los hombres y 2,9% para las mujeres.

La tasa bruta de poblacién que finalizé el Bachillerato se situ6é en el 54,9%, cifra 0,7 puntos inferior a la del
curso anterior (55,6%). La tasa bruta de mujeres que finalizaron el Bachillerato, 62,2%, es claramente superior
a la de los hombres, 48%, con una diferencia de 14,2 puntos porcentuales.

El porcentaje de alumnado que promociona de curso en Bachillerato tanto el porcentaje del que promociona
primer curso como del que termina, es del 89,8%. Los titulados de Bachillerato representarian el 66,1% del
conjunto de los titulados en estos estudios secundarios postobligatorios y los de ensefianzas de Grado Medio
el 33,9% restante.

Comparados los porcentajes de alumnado que promociona en el curso 2023- 2024 con el que lo hacia cinco
cursos atras, en 2018-2019, se producen incrementos en los porcentajes de todos los cursos de ESO y de
Bachillerato, destacando los +6,5 puntos porcentuales de aumento en el porcentaje de segundo curso de
Bachillerato, seguido con los +4,6 puntos de tercero de ESO y +4,2 puntos de primero de Bachillerato.

LaOpinionsevirca

La cifra de titulados en FP de grado medio y superior alcanza
su maximo histdrico

En el grado medio apenas hay diferencias entre hombres y mujeres, pero en el superior ellas si son mayoria,
casi 40% frente a 35%

Olga Pereda. Madrid 04 DIC 2025

La tasa bruta de poblacion que consigui6 en el curso 2023-2024 el titulo de FP de grado medio (del 28,2%, 0,5
puntos mas respecto al curso anterior) y de grado superior (36,8%, 1,7 puntos mas) ha alcanzado su maximo
histérico. En el grado medio apenas hay diferencias entre hombres y mujeres, pero en el superior ellas si son
mayoria (casi 40% frente a 35%). Asi se desprende del informe ‘Estadistica de las Ensefanzas no
universitarias. Resultados académicos del curso 2023-2024’, que el Ministerio de Educacién y FP ha publicado
esta mafiana.

Respecto a la tasa bruta de poblacién que consiguié el titulo de FP béasica (a la que se puede acceder sin
haber terminado 4° de ESO), se situ6 en el 4,5%, 0,2 puntos mas respecto al afio anterior. En este segmento,
los hombres son mayoria: 6% frente a 3%.

ESO y bachillerato
En el curso 2023-2024, los alumnados que titularon en la ESO supusieron una tasa bruta del 82%, lo que
supone un incremento de 0,5 puntos. La tasa correspondiente a las mujeres (86,3%) es 8,2 puntos mayor que

la de los hombres. El porcentaje de alumnado que promocioné de curso en ESO varid entre el 88% en 4° curso
y casi el 92% en 1°.



La tasa bruta de poblacion que finalizo el bachillerato se situé en el 55%, cifra 0,7 puntos inferior a la del curso
anterior. La tasa bruta de mujeres que finalizaron esta etapa educativa no obligatoria (62%) es claramente
superior a la de los hombres. El porcentaje de alumnado que promociona de curso en bachillerato -tanto los
gue pasan 1° como 2°- es del 90%. Los titulados de bachillerato representan el 66,1% del conjunto de los
titulados en estos estudios secundarios postobligatorios y los de ensefianzas de grado medio, el 33,9%
restante.

Comparados los porcentajes de alumnado que promociona en el curso 2023-2024 con los que lo hacian cinco
cursos atras se producen incrementos en todos los cursos de ESO y de bachillerato, destacando los 6,5 puntos
porcentuales de aumento en el porcentaje de 2° de bachillerato, seguido con los 4,6 puntos de mas de 3° de
ESO y los 4,2 puntos de 1° de bachillerato.

EL PAIS

Choque entre cargos del gobierno de Ayuso por las obras investigadas en

el ‘caso FP’: “Claramente es ilegal”

El exdirector general de Secundaria dijo que ‘jamas” sospecho irreqularidad alguna pese a que un subordinado
dice que le advirtié contra los contratos dados a dedo

JUAN JOSE MATEO. Madrid - 04 DIC 2025
-¢En este caso se sabia que el procedimiento que se estaba aplicando no era ajustado a la legalidad?
—Esta claro. Es evidente. Para mi es evidente.

Quien recibe la pregunta y pronuncia esa respuesta es José Maria Serrano, subdirector general de Educacion
Secundaria de la Comunidad de Madrid hasta su jubilacion este verano. Le estan preguntando en el marco de
la instruccién judicial del caso FP, que investiga la presunta comision de un delito de prevaricacién
administrativa en el ejecutivo regional por el supuesto fraccionamiento ficticio de contratos y facturas entre
2021 y 2023 para otorgar a dedo —con contratos menores, que no pueden superar los 40.000 euros en
obras— una docena de obras en centros educativos que estdn valoradas en mas de tres millones y que
deberian haber salido a concurso publico. Su declaracién provoca un terremoto.

Primero, porque dice haber expresado su rechazo al método empleado durante una reunién de octubre de
2021 con otros cargos de la Consejeria de Educacién. Segundo, porque respalda su versién con un emalil
enviado en diciembre de ese afio en el que reclama aplicar la ley de contratos del sector publico (“[De lo
contrario] manifiesto mi total oposiciéon”, sentencid). Y tercero, porque uno de los receptores de ese correo, y
uno de los asistentes a la reunién, dice, es un alto cargo del gobierno de Ayuso, José Maria Rodriguez. El
choque de versiones es evidente: Rodriguez, su superior como director general de Educacién Secundaria, FP y
Régimen Especial hasta 2023, declaré ante la juez que “jamas” supuso que las obras se estuvieran haciendo
“‘de forma irregular”. Una contradiccion de los dos testigos que no ha pasado desapercibida, segun fuentes
juridicas.

Todo empieza asi. En septiembre de 2023, dos centros educativos de FP de la Comunidad de Madrid, los IES
Hotel Escuela y Ciudad Escolar, reciben sendos burofaxes de la empresa Virelec en los que se les reclaman
1,4 millones de euros por cantidades impagadas de obras. En la Direccidon General de Infraestructuras dicen no
saber nada de ellas, pese a su envergadura. Y saltan todas las alarmas. El gobierno regional solicita un informe
de auditoria a la Intervenciéon General, que acaba detectando “provisionalmente” hasta 3,9 millones en pagos
solo a esta empresa. La Comunidad de Madrid denuncia por ello en abril de 2024 a quien habia sido el
subdirector regional de FP, y a los dos directores de centros educativos a los que la constructora reclamaba
pagos pendientes. Empieza entonces un salvese quién pueda judicial. En resumen: nadie sabia nada. Hasta
octubre.

“En la reunion digo muy claramente que (la obra) se tiene que atener la ley de contratos y que la tiene que
hacer la direccion de infraestructuras”, dice el exsubdirector de Educacién Secundaria sobre una cita que dice
haber mantenido en 2021 con su superior, el director general de Educacion Secundaria y FP; su homdlogo, el
subdirector de FP, investigado en la causa; y uno de los directores de los centros. “Se intuia perfectamente que
se iba a hacer a través de los directores (de los centros educativos), pagando ellos las facturas”, afiade sobre
el supuesto troceo ilegal de contratos. “El tamafio de la obra no cuadraba”, recalca. Y remata: “Tenia claro que
ahi iba a pasar algo raro y digo claramente que tiene que intervenir la direccion de Infraestructuras y el Consejo
de Gobierno. Para este tamafio de obras no podia hacerse de otra manera”.

Como aval de esa declaracion sin apoyo documental en la causa consta un correo de Serrano enviado el 15 de
diciembre de 2021 en el que este reclama aplicar “como no puede ser de otro modo” la ley de contratos del
sector publico en una de las obras investigadas. Es decir, que se haga un concurso publico. “En cualquier otro
caso, no podra procederse a la ejecucion de las mismas, manifestando asi mi total oposicion a su realizacion”,
sefialo.
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Asi resumio el contenido Serrano en sede judicial, donde admitié que no habia denunciado el caso mas alla de
en aquella ocasion: “Yo envio un correo a mi jefe en el que le digo claramente que eso es ilegal, lo que se esta
haciendo alli, (...) y que se pare (...). Ya dije que (las obras) eran ilegales alli (...) Y por supuesto, desde ese
momento me puse a vigilar para que no se me involucrara en nada mas (...) Si antes de ese correo tenia poca
informacion, después, ninguna”.

Los destinatarios del correo fueron dos de las tres personas que le acompafiaban, seguin su version, en la
reunion referida: el entonces subdirector de FP, y el director general de Secundaria, FP y Régimen Especial. Y
por todos esos detalles, la declaracion de Serrano contrasta con la protagonizada en julio por su superior.

“He trabajado siempre en una absoluta confianza en el trabajo de los subdirectores, tanto en el FP como
Secundaria”, dijo entonces Rodriguez, el director general de Educaciéon Secundaria, FP y Régimen Especial.
“‘Ni yo he dado instrucciones por supuesto a los centros para que hagan ninguna obra, y no tengo
absolutamente ninguna relacion con constructores”, subraya. “Jamas pensé o supuse que estos centros que
estan saliendo (como investigados) lo estaban haciendo de forma irregular. Jamas”, recalca. Y cuando le dicen
si no hacia comprobaciones extra sobre lo que firmaba en relacién a los proyectos, lanza: “Seria volver a
repetir de nuevo todo el trabajo”.

Actuacién “grosera” e “irregular”

La instruccién judicial se centra en esclarecer si los directivos de los centros actuaron por iniciativa propia (lo
gue ellos niegan), o siguiendo instrucciones de cargos de la Consejeria de Educacion (como se desprende de
los informes de Inspeccién, y de la Intervencion). Estas son las posibles irregularidades contempladas en la ley
de contratos del sector publico que comunica la Administracién: la posible contratacién verbal (articulos 37 y
132), y la ausencia de un documento que plasme las condiciones de licitacion (articulo 153) o fraccionamiento
de la cuantia de los contratos para poder usar el contrato menor.

Durante su investigacion, desarrollada a lo largo de 2024, la Fiscalia ya vio “una actuacion administrativa
claramente irregular y presuntamente delictiva” en la “grosera y palmaria omision del procedimiento” aplicada
por el Gobierno regional.

La jueza, por su parte, ya advirtid6 en noviembre del afio pasado “la posible existencia de una infraccién penal
[prevaricacion administrativa]”.

Finalmente, las auditorias enviadas al juzgado por la propia administracién, a peticién de la Fiscalia, coinciden
en sefialar la responsabilidad de la Consejeria de Educacion.

“Se han detectado gastos tramitados como contratos menores que superan la cuantia del contrato menor”, se
lee en ellas. “Asimismo, se ha observado fraccionamiento del objeto del contrato (...) a fin de no superar los
limites establecidos para el contrato menor (...) y eludir el procedimiento de contratacién con licitacion
aplicable”, se afiade. “Teniendo en cuenta el objeto e importe de dichos gastos hubiera procedido la tramitacién
de expediente de contratacion por 6rgano competente de la consejeria”, se explicita.

Con esos mimbres, el devenir del caso tiene en tension a cargos clave del PP en Madrid. Uno es Enrique
Ossorio, hoy presidente de la Asamblea regional, y entonces consejero de Educacion. Otro es Rocio Albert,
ahora consejera de Economia, Hacienda y Empleo, y entonces viceconsejera. ¢La razén? Que la peticion de
testimonios y diligencias escala poco a poco en el escalafon de la consejeria de Educacién.

THE C(ONVERSATION

Como aprovechar la ‘dieta mediatica’ de los adolescentes para
trabajar el pensamiento critico

Pedro Adalid Ruiz. Profesor Universitario de Politicas de Calidad Educativa y Planes de Mejora, Universidad
CEU San Pablo

Para los nifios y adolescentes de hoy la frontera entre el aprendizaje formal y el consumo de medios se ha
diluido: plataformas como TikTok, YouTube e Instagram no son meros pasatiempos, sino espacios primordiales
de socializacion, construccion de identidad y acceso a informacion.

Esta “dieta mediatica juvenil’, compuesta por videos virales, memes, trends y noticias fragmentadas, es la
principal matriz cultural de las nuevas generaciones. ¢Como debe afrontarla la escuela? Ignorar o rechazar
estos contenidos, por considerarlos distracciones, genera una brecha entre la escuela y la vida de los
estudiantes. Ademas, deja a los jovenes desarmados frente a los desafios de la desinformacién, los
estereotipos y la manipulacién emocional que proliferan en entornos sin filtros editoriales.


https://theconversation.com/jovenes-y-adolescentes-en-redes-sociales-consumidores-o-creadores-248572
https://theconversation.com/jovenes-y-adolescentes-en-redes-sociales-consumidores-o-creadores-248572

La alfabetizacion digital no es ensefiar a usar herramientas tecnolégicas, sino formar sujetos capaces de
comprender, cuestionar y transformar los discursos que consumen y producen. Asi, organismos internacionales
como la UNESCO la definen como “alfabetizaciéon mediatica e informacional”’ y la consideran imprescindible
para el desarrollo personal.

Traer los contenidos a la escuela

Proyectos impulsados por instituciones como Fad Juventud promueven actividades educativas gamificadas
para fomentar el pensamiento critico entre adolescentes. Un ejemplo destacado es el proyecto ERASER, una
aventura interactiva disefiada para centros de Educacion Secundaria, Bachillerato y Formacion Profesional.

En este entorno ludico, los estudiantes asumen el rol de “detectives digitales”, enfrentandose a casos reales de
desinformacion. A través de videos, publicaciones en redes sociales y audios virales, aplican técnicas de
verificacion de hechos, identifican bulos y deepfakes y analizan estrategias de manipulacion digital.

Deconstruir un video viral

Al utilizar, por ejemplo, un video viral de TikTok en el aula, el docente puede desgranar conceptos complejos y
esenciales para el pensamiento critico como:

La autoria y credibilidad: ¢Quién esta detrds de este mensaje? ¢cual es su intencién (informar, persuadir,
vender)? ¢ existen credenciales que respalden la informacion?

El lenguaje audiovisual: ¢,Qué recursos de ediciéon, misica o encuadres se utilizan para manipular o influir en la
emocioén del espectador?

Los sesgos y algoritmos: ¢Por qué la plataforma me muestra este contenido especifico? ¢cémo la logica
algoritmica moldea nuestra “burbuja informativa” y sesga nuestra visién del mundo?

Esta aproximacion transforma el consumo pasivo en un ejercicio de reflexién profunda, trasladando el foco de
la alfabetizacién técnica (saber usar el dispositivo) a la comprensién critica (saber interpretar y cuestionar el
contenido), demostrando que esta no es una propuesta teorica, sino una préactica factible.

Enfoques desde distintas asignaturas
En este sentido, un docente de Lengua puede trabajar con videos de influencers para analizar discursos

persuasivos, mientras que un profesor de Ciencias Sociales puede explorar como se construyen identidades o
se representan conflictos en memes y clips virales, vinculando el contenido digital con los temas curriculares.

Al dar a los estudiantes el papel de productores o analistas de contenido, se desarrolla una mayor conciencia
sobre su rol en el ecosistema digital.

Curriculum y familia

Para que esta transformacién prospere se requiere una alianza entre escuela y familia. Los docentes necesitan
formacion especifica en competencias digitales criticas que vaya méas alld del manejo de software, y les
ayuden a comprender los lenguajes, dinamicas y riesgos inherentes a los entornos digitales. También es
necesario incorporar en el curriculum el analisis de contenidos digitales en las planificaciones, promoviendo
debates sobre temas éticos y sociales presentes en redes y utilizando ribricas de pensamiento critico.

Por su parte, las familias pueden pasar de la censura o la indiferencia a la mediacioén activa. La conversacion y
la confianza familiar son pilares para el desarrollo de la autonomia digital. Preguntas como “;Qué has
aprendido hoy en TikTok?” o “¢ Por qué crees que este influencer te dice eso?” abren un dialogo crucial.

De la pasividad a la participacion

Ensefiar a comprender los contenidos digitales no es una tarea opcional, sino una responsabilidad educativa
urgente. La pedagogia del siglo XXI debe integrar los lenguajes, habitos y dinamicas digitales que forman parte
del entorno del nifio y adolescente, transformandolos en herramientas educativas dentro del aula del futuro.

La clave reside en transformar el consumo en andlisis, la reproduccién en creacién, y la pasividad en
participacion consciente. Asi sera posible formar generaciones con la brijula intelectual necesaria para navegar
el vasto mundo digital con autonomia, criterio y compromiso civico.

De prohibir moviles a mutilar tabletas: maneras de gestionar
(mal) la tecnologia en el aula

Margarida Romero.Research associate, Universitat Internacional de Catalunya; Université Cote d’Azur; Instituto
de Investigacion en Inteligencia Artificial (IlIA - CSIC)
Enric Vidal. Dean, Universitat Internacional de Catalunya

Para la directora del centro, la mafiana se complicé antes de que la Ultima gota de café cayera en la taza. En la
sala de profesores, el ambiente se podia cortar con un cuchillo: desde hacia ya un par de afios, las
expectativas infladas en torno a la digitalizacién del colegio habian monopolizado las conversaciones.

Esta vez, sin embargo, el debate no giraba en torno al uso de la inteligencia artificial por parte del alumnado en
los deberes. El foco estaba puesto en un estudiante de segundo de la ESO que habia logrado saltarse las
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restricciones de su tableta escolar y acceder a YouTube. La preocupacion no era Unicamente que hubiese visto
un par de videos inocentes, sino que el simple hecho de vulnerar las medidas de seguridad del dispositivo
evidenciaba un fallo grave: si un alumno podia romper las barreras, también podia exponerse a contenido
inapropiado.

El jefe de estudios, firme defensor del proyecto digital, se lamentaba mientras sefalaba la pantalla: “Mira, lo
teniamos todo cerrado: camara, tienda de aplicaciones, navegador... y aun asi lo han vuelto a abrir”. La
directora era consciente de que el incidente iba mas alla de lo técnico: detras afloraban expectativas familiares
contradictorias, un claustro dividido y una comunidad educativa que todavia no tenia claro si la tecnologia era
una herramienta de aprendizaje, un riesgo... 0 ambas cosas a la vez.

Una innovacién compleja

Aquella mafiana, la directora asumi6 algo que llevaba tiempo rondandole la cabeza: la tableta, ese dispositivo
presentado como instrumento para la renovacion pedagoégica, se rebelaba como una fiera dificil de domesticar.
Cuando se utilizaba en ciertas actividades pedagdégicas, podia ser fascinante, pero también podia ser un
peligro para los alumnos. El profesorado no tardé mucho tiempo en darse cuenta de que habia que restringir la
libertad de la fiera; con la aprobacion del jefe de estudios, se fue creando una jaula de restricciones en
respuesta a las incidencias que su uso habia causado.

Quedaba ya lejos el discurso que habia situado a la tableta en el centro del ambicioso proyecto digital del
centro: un dispositivo por alumno, presentado como una manera de adaptar la ensefianza al mundo digital.

El jefe de estudios, uno de los grandes impulsores del proyecto, defendia la digitalizacion con verdadero
entusiasmo. Imaginaba alumnos creando videos, investigando por su cuenta, colaborando en linea y realizando
sus actividades en el aula y en casa en un mismo soporte. Ademas, la tableta se habia presentado a las
familias como una manera de no tener que cargar con los manuales escolares entre la escuela y el hogar.
Durante los primeros meses, algo de esa promesa parecié cumplirse entre los profesores mas entusiastas y los
alumnos con mas autodisciplina y capacidad de regulacion.

Atar y desatar la “fiera” tecnolégica

Sin embargo, la directora siempre habia sospechado que la tableta tenia un potencial tan prometedor como
problematico. Desde el primer curso, familias y docentes le trasladaron inquietudes que se repetian con
frecuencia: videos grabados sin permiso, capturas de pantalla comprometedoras, distracciones constantes en
el aula, accesos a contenidos inapropiados. Tras cada incidente, el equipo directivo instaba al servicio técnico a
encontrar una solucion “definitiva y urgente”.

En respuesta, el centro empezd a bloquear la camara, restringir aplicaciones, limitar el acceso a internet o
desactivar funciones bésicas del dispositivo. El objetivo era doble: proteger al alumnado y evitar situaciones
gue pudieran dafar la convivencia o la reputacion del centro. Pero ese control tan minucioso tenia efectos
secundarios evidentes: las tabletas quedaban reducidas a versiones muy limitadas de lo que originalmente se
habia prometido. La “fiera” tecnoldgica pasaba a ser, en la practica, un aparato domesticado hasta la ineficacia,
un corderito manso pero ineficiente.

Los estudiantes, acostumbrados a usar sus tabletas con total libertad en casa, reaccionaban a las limitaciones
con creatividad y cierta picardia. Cada dia buscaban formas de “desatar” la fiera que habia atado el equipo
técnico de la escuela. Y asi, como en el relato de Penélope, el profesorado dedicaba horas a tejer un
entramado de restricciones tecnolégicas, que los alumnos intentaban destejer cuando salian del centro. Un
tejer y destejer diario, perdiendo el tiempo y la paciencia del equipo del centro. Ese tiempo invertido en vigilar la
herramienta terminaba restandolo de lo realmente importante: la relacion educativa, la conversacion, la
atencion personalizada.

Protocolo comun para centros

El caso de este colegio no es una excepcion sino representativo de las contradicciones y frustraciones que se
han vivido en las aulas con la llegada de las tecnologias digitales. En nuestro reciente trabajo de investigacion
al respecto, hemos disefiado un estudio que incorporara no solo la visién de todos los miembros de la
comunidad educativa (alumnado, docentes, familias y equipos directivos y pedagdégicos), sino también la
observacion directa en los centros.

Nuestro trabajo se llevd a cabo en dos institutos de secundaria, con 536 alumnos observados. Alli constatamos
como la tensién entre innovacién y control atraviesa toda la vida escolar. Algunos centros optan por prohibir los
moviles; otros, por crear zonas sin pantallas; otros apuestan por una digitalizacion total; y los hay que deciden
recortar la tecnologia hasta dejarla casi irreconocible.

En la Ultima década, la educacion ha oscilado entre el tecnooptimismo y el tecnoescepticismo, una dinamica
gue se ha intensificado con la llegada de la inteligencia artificial generativa, que irrumpe en un ecosistema ya
saturado de tensiones.



Herramientas que transforman

En nuestras observaciones comprobamos que la tecnologia genera dificultades porque suele introducirse en la
escuela como si fuera un objeto neutro, algo que puede simplemente usarse bien o mal.

Pero las herramientas digitales transforman las relaciones entre docentes, alumnado y familias. Alteran las
normas, los ritmos, las posibilidades de trabajo y también los riesgos. Por eso, proponemos regular sus usos
desde el propio centro educativo y acompafiar al profesorado en su capacidad para disefar actividades donde
la tecnologia aporte un valor afiadido, ya sea para desarrollar competencias disciplinares o digitales.

Dos ejemplos sencillos: mutilar una tableta (bloquear cadmara, aplicaciones o funciones determinadas) la reduce
a un libro caro, mientras que prohibir el mévil elimina cualquier posibilidad educativa. En cambio, usar la
tecnologia con sentido implica integrarla en actividades que aporten valor: por ejemplo, usar la cAmara para
documentar un experimento o el mavil para recoger y analizar datos en una salida. La diferencia es clara: el
objetivo no es bloquear por defecto, sino de dar un propésito pedagdgico a las herramientas para desarrollar
competencias digitales y disciplinares.

No se trata de expulsar, mutilar o domesticar la tecnologia, sino de desarrollar capacidades docentes y
directivas que permitan establecer politicas de uso centradas en el desarrollo competencial: pensamiento
computacional, comprension y analisis de datos, alfabetizacion informética y capacidad de programar. El
objetivo no es formar meros consumidores de tecnologia, sino personas capaces de comprenderla, crearla y
transformarla.
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Rosa Rocha: "Los alumnos maduran en los IES, no en entornos
proteccionistas como los CEIP"

Desde su posicion como directora de un centro de secundaria, Rocha defiende que los institutos estan
preparados para acoger al alumnado desde los 12 afios.

MAGISTERIO Viernes, 28 de noviembre de 2025

La presidenta de la Asociacion de Directores de Institutos Publicos de Madrid (ADIMAD) y directora del IES
Guadarrama, Rosa Rocha, ha expresado en declaraciones a MAGISTERIO su preocupacion por la
permanencia de los alumnos de primero y segundo de la ESO en centros de Educacion Primaria. Una medida
gue ha sido defendida por la Comunidad de Madrid en nombre de una transicion mas progresiva y ha sido
avalada por el informe de la Fundacion Europea Sociedad y Educacion presentado este miércoles.

Sin embargo, desde la experiencia en los institutos, el diagndstico es distinto. “Los alumnos de primero y
segundo de la ESO permanecen en los colegios, pero los profesores que estan impartiendo en clase realmente
no se sabe muy bien a qué claustro pertenecen, si al del colegio o al de los institutos”™. A esta falta de
integracion se suma una grave carencia organizativa: “No hay coordinacion, no hay preparacion y organizacion
de las asignaturas”.

El coste de esta descoordinacion se observa en el momento de incorporarse al instituto. “Ya nos estamos
encontrando con que claro, los alumnos cuando llegan en tercero de la ESO no van a venir preparados
adecuadamente para determinados campos como matematicas, lengua propia, historia, tal y como ocurriria si
estuviesen en el instituto”.

La madurez se construye fuera del entorno cerrado

Desde su posicién como directora de un centro de secundaria, Rocha
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“Una vez que se incorporan los primeros dias, los alumnos estdn fenomenal y ademas van creciendo, van
adaptandose a otros entornos, se van haciendo mas resilientes y ademas crecen, maduran”.
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Frente a la idea de que los estudiantes de 12 afios son demasiado pequefios para cambiar de etapa, Rocha
recuerda que “nosotros les atendemos como preadolescentes. Ya no son nifios pequefios”.

Y afiade que el disefio original de la ESO ya contemplaba este transito progresivo. “Pensamos que esa es la
etapa de la ESO?”, sefiala. “Entonces, nosotros lo que les ayudamos es irse adaptando a esos cambios que les
ocurren a nivel biolégico, pero también a nivel madurativo y cognitivo”.

En su opinién, al mantenerse en los colegios, estos jévenes pierden la oportunidad de desarrollar autonomia y
habilidades sociales en un entorno menos protegido: “Permanecen en colegios que siguen un entorno cerrado
y en el que no hay protegidos y no les ayuda ni a tomar decisiones, ni a relacionarse, ni a salir de un entorno
excesivamente proteccionista”.

El parche de los universitarios dando clase

Rocha también ha rechazado con claridad la otra controvertida medida impulsada por la Comunidad de Madrid
para paliar el déficit de docentes de matematicas: permitir que estudiantes universitarios den clase en institutos
antes de finalizar su formacion. “Nos parece un parche que un alumno que esta estudiando en tercero de
Mateméticas empiece a impartir clase en el instituto”. Medida de la que ya inform6 MAGISTERIO.

Rocha denuncia que esta solucion ignora tanto la preparacién académica como la formacion pedagdgica
necesaria para ejercer la docencia. “Primero, no tiene ni siquiera la titulacion de matematicas. Segundo, no
tiene una formacion pedagogica, no ha hecho un master del profesorado y no va a saber cédmo enfrentarse a
alumnos que simplemente se lleva con ellos tres anos de diferencia”.

A su juicio, esta decision no responde a una estrategia educativa coherente, sino a una solucién improvisada.
“Si no tiene todas esas herramientas, lo Unico que estamos haciendo es parchear”.

La clave, segin Rocha, no esta en rebajar requisitos, sino en mejorar las condiciones del profesorado para
atraer talento a la educacion. “Hay que hacer que ser profesor sea atractivo también para estos alumnos que
terminan Matematicas, que se formen y que hagan el master del profesorado y que luego pues poco a poco se
incorporen al cuerpo”.

Ademas, recuerda que el problema de escasez de docentes no es exclusivo de esta especialidad: “El problema
es que no hay profesores, no solo de Matematicas y Fisica sino de otras muchas especialidades de FP”. Su
conclusién es clara: “Esta no mejoraremos en nada, ni en PISA, ni en los resultados, ni en nada”.

Construccion, transporte, big data o IA, referentes en nuevos centros de
excelencia de FP

El sector de la construccion y la sostenibilidad energética, del transporte, de la aeronautica o del 'big data' y la
inteligencia artificial (IA) son referentes en los nuevos centros de excelencia de Formacién Profesional que se
suman a la Red Nacional y que haran que haya un total de 75 centros desde que se creara en 2022.

EFE Lunes, 1 de diciembre de 2025

El Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes ha publicado la resoluciéon por la cual se
conceden 7,3 millones de euros para la creacién de nueve nuevos centros de excelencia. A estas ayudas se
afladen otros 27 millones que se distribuiran entre los 66 centros de excelencia que actualmente pertenecen a
la red para su mantenimiento. Las dos convocatorias de ayudas aprobadas en 2025 ascienden a 34,4 millones
de euros y desde 2022 el ministerio que dirige Pilar Alegria ha financiado estos centros con un total de 111,8
millones.

La Red de Centros de Excelencia de FP son centros tractores en los que se desarrollan proyectos de
innovacion en colaboracidn con otros centros y empresas, y sirven de referencia a la hora de formar, tanto a
profesionales de los distintos sectores productivos, como al profesorado. Cuentan con representacion de 18
sectores estratégicos.

Los nuevos centros que han sido adjudicados como centros de excelencia y sus familias profesionales se
encuentran en Catalufia (Institut llla dels Banyols; Aeronautico), Aragon (CPIFP Los Enlaces; Audiovisual),
Galicia (CIFP Universidade Laboral; Maritimo Pesquera), Castilla y Ledn (CIFP Pico Frentes; Construccion y
Sostenibilidad Energética), Pais Vasco (CIFP Construccion LHII; Construccion y Sostenibilidad Energética),
Valencia (IES Dr Lluis Simarro; IA y Big Data), Murcia (CIFP Carlos Ill; IA y Big Data), Andalucia (IES El
Tablero; Transporte y Logistica) y Canarias (CIFP Cruz de Piedra de Las Palmas de Gran Canaria, Transporte
y Logistica).

Lo que nadie te contdé sobre ser profe de Infantil en Espaia: cuatro datos
que te van a sorprender

Cuando pensamos en la Educacién Infantil, a menudo nos viene a la mente una imagen de cuidados, juegos y
canciones. Es una percepcion extendida que la define como una etapa de guarda y custodia mas que como un



pilar fundamental del sistema educativo. Sin embargo, por primera vez, tenemos una radiografia exhaustiva y a
gran escala de esta profesién en nuestro pais. El informe TALIS 2024 de la OCDE, en el que Espafia ha
participado por primera vez para la etapa de 3 a 6 afios, nos da voz directa de los profesionales y revela una
realidad mucho mas compleja, exigente y sorprendente.

MAGISTERIO Miércoles, 3 de diciembre de 2025

Los datos de TALIS 2024 para la etapa de Infantil nos obligan a desmontar mitos y a mirar con nuevos 0jos a
quienes educan en la etapa mas decisiva del desarrollo. A continuacion, desgranamos los cuatro hallazgos
mas impactantes que este informe nos deja sobre ser profe de Infantil en Espafia.

Una profesion de mujeres... con un techo de cristal inesperado

La Educacién Infantil en Espafa es, sin lugar a dudas, un sector abrumadoramente femenino: el 92% del
personal son mujeres. Sin embargo, esta realidad esconde una paradoja inesperada en los puestos de
liderazgo. Los hombres, que apenas representan el 8% del total, suponen el 30% del total de directores. Es
decir, su presencia en puestos de liderazgo es casi cuatro veces mayor que su representacién en la base.

El propio informe de la OCDE subraya esta contradiccion: Espafia muestra una fuerte feminizacion en los
equipos educativos. Sin embargo, los hombres tienen una presencia ligeramente mayor en los cargos
directivos con respecto a lo observado en el equipo educativo. Este desequilibrio sugiere que, incluso en un
sector donde las mujeres son una inmensa mayoria, las vias de acceso al liderazgo podrian estar afectadas
por sesgos de género que favorecen la promociéon masculina. Pero los sesgos de género no son el Unico
desafio sorprendente; el perfil de cualificacion y bienestar de estos profesionales revela otra tensién
fundamental.

Hiperpreparados y vocacionales, pero al limite del estrés

El personal de Infantil en Espafia es uno de los mas cualificados del mundo. Practicamente el 100% posee
formacion universitaria (niveles ISCED 6 o superiores), un nivel de preparacion que posiciona a nuestro pais en
la cima de la comparativa internacional. A pesar de esta altisima cualificacion, un contundente 45% del
personal afirma experimentar estrés laboral «bastante» o «mucho».

Este dato, sin embargo, convive con otro igualmente rotundo: el 95% se declara satisfecho con su trabajo. Esta
combinacion de alta preparacion, estrés significativo y enorme satisfaccién no es solo una paradoja, sino el
retrato de una fuerza laboral profundamente vocacional. Es un testimonio de resiliencia profesional que
encuentra una inmensa recompensa personal en su labor, lo que le permite sobrellevar presiones estructurales
muy severas.

¢, Cudles son las principales fuentes de este estrés? El informe las identifica claramente:

e Tener demasiado trabajo administrativo (64%).
e Realizar demasiadas tareas simultaneamente (60%).
e Tener demasiados nifios por aula (51%).

Estos datos demuestran que el desgaste no proviene de la falta de preparaciéon o de vocacion, sino de una
sobrecarga de tareas burocraticas y una presién constante que limita el tiempo para la interaccién pedagdgica.
Este desgaste profesional, soportado por una fuerte vocacién, también arroja luz sobre quiénes son los que
finalmente consideran abandonar la profesion, y las razones son muy distintas a las que podriamos imaginar.

Los jovenes se quedan, los veteranos se agotan: la "fuga de talento" no es como la imaginas

Contrariamente a la narrativa popular sobre la falta de compromiso de las nuevas generaciones, el profesorado
de Infantil en Espafia muestra una altisima fidelidad a la profesion. Solo el 10% dejaria su puesto para trabajar
fuera del sector educativo, una de las tasas de abandono potencial méas bajas a nivel internacional. El hallazgo
més contraintuitivo del informe tiene que ver con quiénes se plantean dejar la profesion y por qué. A diferencia
de lo que ocurre en la mayoria de los paises, en Espafia no son los jovenes los que mas piensan en
abandonar. Son los profesionales de mas edad.

El equipo educativo de mas edad muestra mas intencién de abandonar por salud y responsabilidades
familiares que los jévenes, en contraste con la tendencia internacional.

Los datos son claros: los profesionales mayores de 50 afios tienen una intencién significativamente mayor de
dejar la docencia por problemas de salud (tanto fisica como mental) y por responsabilidades familiares que sus
compafieros menores de 30 afios. Este patrén invertido sugiere un problema profundo de desgaste acumulado
a lo largo de la carrera. Lejos de ser una profesion de la que se huye al principio, parece ser una carrera que
agota con el paso de los afios, poniendo en jaque la sostenibilidad del talento a largo plazo. Y si la
sostenibilidad de la carrera docente es un reto, el informe también revela una fortaleza inesperada que
posiciona a estos profesionales a la vanguardia de la educacion del futuro.

Lideres digitales por sorpresa: la gran fortaleza oculta de la Educacion Infantil espafiola

Si hay un area en la que el personal de Educacion Infantil espafiol destaca de forma sorprendente es en su
competencia digital. EI 58% ha recibido formacién tanto inicial como continua en el uso de herramientas
digitales para su trabajo, y solo un 9% declara no tener ninguna capacitacién en este ambito. Esta cifra no solo
es alta en términos absolutos, sino que sitla a Espafia a afios luz de otras potencias educativas. Para ponerlo
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en contexto, en Japdn el 57% del personal no cuenta con ninguna formacion digital. En Alemania, esa cifra es
del 45%.

Esta soélida base formativa se traduce en una alta autoeficacia: la gran mayoria de los profesionales espafioles
se sienten competentes para usar la tecnologia en su trabajo diario con los nifios. Este hallazgo es inesperado
en parte porque la Educacion Infanti a menudo se estereotipa como una etapa de bajo componente
tecnoldgico, centrada en el juego tradicional. Sin embargo, los datos demuestran que es una fortaleza
estratégica fundamental y, en gran medida, oculta. Posiciona a nuestros educadores infantiles como uno de los
colectivos mejor preparados de su entorno para afrontar los retos pedagdgicos del siglo XXI.

El informe TALIS 2024 nos obliga a actualizar nuestra visién sobre la Educacion Infantil en Espafia. Lejos de
ser una simple etapa de cuidados, es una profesion ejercida por un colectivo altamente cualificado, vocacional
y resiliente, pero que trabaja bajo una enorme presion estructural. Son profesionales que se enfrentan a techos
de cristal, a un estrés cronico y a un desgaste que se acentla con los afios, pero que, a su vez, demuestran un
compromiso y una preparacion digital lideres a nivel mundial.

Ahora que los datos nos muestran este retrato, la pregunta es inevitable: ¢ estamos como sociedad cuidando y
reconociendo a quienes educan a nuestros hijos en la etapa mas decisiva de sus vidas?

En Espaina hay casi 16 ingenieros por cada 1.000 habitantes, pero solo el
20% son mujeres

La profesién de ingenieria cuenta con aproximadamente 750.000 trabajadores en Espafia, unos 16 ingenieros por
cada 1.000 habitantes, situandose por encima de Francia e Italia, aunque solo el 20% son mujeres.

EFEJueves, 4 de diciembre de 2025

El Observatorio de la Mujer Ingeniera en la Industria Espafiola del Instituto de la Ingenieria de Espafia (lIE) —
gue agrupa a méas de 100.000 ingenieros de diversas ramas— avisa de que la brecha de género en las ramas
STEM (ciencias, tecnologia, matematicas e ingenierias) persiste desde la Educaciéon Secundaria. En su ultimo
informe sobre las barreras que tienen las chicas ingenieras, difundido este miércoles, sefialan que aunque la
mayoria del alumnado de bachillerato son mujeres, solo cuatro de cada diez eligen la rama de Ciencias y
Tecnologia, frente a mas de la mitad de los chicos que optan por ella.

Una diferencia que se amplia en la Educacién Superior, donde entre el 30% y el 35% de las mujeres
estudiantes apuestan por carreras de ramas en Ciencias, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas y solo una
cuarta parte trabaja en el sector industrial. Los resultados de una encuesta a mas de 400 profesionales de los
20 Comités Técnicos del IIE muestra que pese a los avances en la incorporacion de mujeres a la ingenieria,
persisten desigualdades en los salarios o0 en el acceso a cargos de responsabilidad.

Solo el 8% de los cargos de direccién general son ocupados por mujeres, frente al 92% de hombres, y en
mandos intermedios las mujeres representan el 14%. En niveles junior la proporcion femenina es del 34%,
disminuyendo drasticamente en la alta direccion hasta el 10,6%. Y la brecha salarial de género es de un 10%:
una media de 34.100 euros anuales en los hombres y de 31.100 euros en las mujeres.

Por otra parte, la distribucion por especialidades revela que la Ingenieria Industrial concentra el mayor
porcentaje de profesionales (43%), seguida por Ingenieria Informatica (21%), Ingenieria de Telecomunicacién
(9%), Ingenieria Agricola/Agronémica (8%) e Ingenieria de Caminos/Civil (8%). Pero el porcentaje de mujeres
en la ingenieria espafiola se sitla en torno al 20%, con menor presencia en Telecomunicacion (12%),
Informatica (16%) e Industrial (19%), y mayor en Agricola (33%) y Caminos (24%).

Ademas, el empleo temporal afecta mas a las mujeres, a un 23% frente a un 7% de hombres, y la igualdad de
género en la profesion sigue condicionada por factores como la maternidad y las normas sociales. La tasa de
ocupacion de ingenieros es del 98 % y mas de ocho de cada diez trabajan en su especialidad, sin embargo,
solo un 19 % de estas profesionales son mujeres.

El Instituto de la Ingenieria de Espafia sefiala que es «fundamental» fomentar vocaciones STEM en nifias
desde la educacién primaria e impulsar modelos de referencia femeninos en ingenieria y tecnologia. También
recomienda la implementacién de programas de mentoria y becas para mujeres en ingenieria, asi como
politicas de conciliacién laboral que favorezcan la retencion del talento femenino.
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Los ingresos de universidades privadas y escuelas de

negocios crecen mas del 10%

José Luis Fernandez. 1 diciembre, 2025

En los Ultimos afios, las universidades privadas en Espafia han experimentado un crecimiento sin precedentes,
consolidandose como actores clave en el panorama educativo. Mientras las instituciones publicas sufren
limitaciones presupuestarias y pérdida de estudiantes, las privadas han multiplicado sus plazas (el 47% de la
oferta total para 2025/26 sera privada) y han visto un importante aumento de matriculados.

Este auge ha sido impulsado por varias causas: la escasez de plazas en universidades publicas, la demanda
creciente de programas de master, especialmente no presenciales, y la entrada de grandes fondos de inversién
en el sector educativo. Sin embargo, este boom también ha levantado alertas: cinco universidades privadas no
llegan al minimo de alumnos -4.500 estudiantes- exigido por las nuevas normas, mientras que el gobierno
endurece los requisitos para su creacion.

Al mismo tiempo, la calidad académica de las privadas genera debate: un estudio reciente sefiala que su
rendimiento medio supera al de las publicas en un 32%, aunque su aportacién en investigacién sigue siendo
mucho mas limitada. Este escenario plantea un cambio estructural en el sistema universitario espafiol, con una
privatizacion educativa cada vez mas marcada y consecuencias profundas en equidad, financiacién y calidad.

En este entorno, se ahora que el mercado de universidades privadas y escuelas de negocios alcanz6 en 2024
un valor total de 4.150 millones de euros, lo que supuso un 12,3% mas que en el afio anterior, en un contexto
de progresivo aumento de la demanda de formacion superior y fuerte desarrollo de la oferta.

Las universidades privadas acapararon el 75% del negocio, con unos 3.100 millones de euros, mientras que las
escuelas de negocios superaron por primera vez los mil millones de euros. Estas son algunas conclusiones del
estudio Sectores «Universidades Privadas y Escuelas de Negocios» publicado recientemente por
el Observatorio Sectorial DBK de INFORMA.

Este avance se sustentd en el aumento del nimero de estudiantes matriculados y en el incremento de los
precios, consolidando la tendencia observada en afios anteriores. En concreto, el segmento de universidades
privadas gener6 unos ingresos de 3.095 millones de euros, tras crecer un 12,5%.

Dentro de este segmento, las universidades presenciales concentraron el 80,1% del negocio, con una
facturacion de 2.480 millones de euros y un crecimiento del 13%, mientras que las no presenciales alcanzaron
los 615 millones, tras aumentar un 11%.

El nimero total de alumnos matriculados en universidades privadas se situé cercano a los 490.000
estudiantes en el curso 2024/2025, lo que supone un incremento del 9,9% respecto al curso anterior. Este
crecimiento fue ligeramente superior en el caso de las universidades presenciales, frente al registrado por las
no presenciales.

Por su parte, las escuelas de negocios mantuvieron un comportamiento dinamico, impulsadas por la demanda
de programas especializados y formacion ejecutiva, alcanzando una facturacion de 1.055 millones de euros, un
11,6% mas que en 2023.

En octubre de 2025 se contabilizaban 46 universidades privadas reconocidas por ley con actividad docente (38
son presenciales y 8 no presenciales). Junto a estas, operaban unas 120 escuelas de negocios con actividad
significativa. El interés de inversores, tanto nacionales como internacionales, ha sido un factor clave en el
desarrollo del sector en los ultimos afios, tanto para la creacion de nuevas entidades como para la construccion
de instalaciones.

Alta concentracién y entrada de fondos internacionales

El sector presenta un alto grado de concentracién, de manera que las cinco primeras universidades privadas y
escuelas de negocios reunieron cerca del 30% del valor del mercado en 2024, mientras que las diez primeras
acapararon el 48%.

Ademas, del alto grado de concentracion, el sector también se esté caracterizando en los Ultimos afios, por una
intensa actividad de compraventa por parte de fondos de capital riesgo y otros inversores financieros, que han
convertido la educacién superior privada en un activo estratégico dentro de sus carteras. Operaciones como la
entrada y posterior salida de CVC en la Universidad Alfonso X el Sabio, la compra de la Universidad
Europea por Permira y su relevo posterior por EQT, o el interés de fondos como Cinven, KKR, Advent o PAI por
plataformas universitarias y de formacion online ilustran un proceso de concentracion y profesionalizacién
empresarial, en el que los centros pasan de manos familiares o fundacionales a grandes grupos respaldados
por private equity, con el objetivo de ganar escala, abrir nuevos campus y reforzar su oferta de grados,
masteres y formacion ejecutiva
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Los habitos de lectura digital disminuyen la motivaciéon

lectora a partir de quinto de primaria
José Luis Fernandez. 2 diciembre, 2025

En las primeras etapas escolares, la lectura no solo es una herramienta clave para el desarrollo cognitivo y
linguistico de los nifios, sino también la base sobre la que se construyen competencias futuras en comprension,
escritura y pensamiento critico. Con la digitalizacion creciente del entorno, la lectura digital —a través de e-
books, dispositivos tactiles, pizarras interactivas u otros medios electrénicos— ha ganado presencia tanto en
contextos educativos como domésticos.

La lectura digital en edades tempranas ofrece oportunidades distintas a las del libro impreso. Por ejemplo, los
estudios muestran que los e-books interactivos pueden favorecer habilidades emergentes de alfabetizacion
como la conciencia fonoldgica y el vocabulario en nifios pequefios, en comparacion con programas escolares
tradicionales o con libros no interactivos.

Asimismo, la tecnologia puede facilitar adaptaciones para alumnos con dificultades de motricidad fina o con
barreras en el acceso, permitiendo modalidades de lectura mas accesibles e inclusivas.

Por otro lado, la transicion al formato digital también plantea desafios y precauciones. Se ha encontrado
gue ciertos nifios aprenden mejor con materiales impresos durante las primeras etapas escolares: las
actividades centradas en lectura impresa —como escribir letras o interactuar con materiales impresos en el
entorno— predicen un desarrollo lector mas sélido que algunos juegos o aplicaciones digitales.

Ademas, el uso indiscriminado de pantallas en edades muy tempranas ha sido objeto de alertas por parte de
profesionales de la salud pediatrica, quienes subrayan la necesidad de regular tiempos y contextos de
exposicién a dispositivos. En sintesis, la lectura digital en la infancia puede complementar y enriquecer los
procesos de alfabetizacion si se implementa con criterios pedagogicos adecuados, equilibrio vy
acompafamiento adulto o docente. Pero no sustituye por completo las experiencias del soporte impreso, que
mantienen un papel esencial en las primeras etapas escolares.

En este contexto, un estudio de la Estructura de Recerca Interdisciplinar (ERI) Lectura de la Universitat de
Valéncia concluye que los hébitos de lectura digital académica en quinto de primaria predicen negativamente la
motivacion lectora en sexto. Ademas, entre las conclusiones se destaca que los habitos de lectura digital no
causan una peor comprension.

El estudio, publicado en “Developmental Psychology”, una de las revistas de referencia de la American
Psychological Association, se ha efectuado sobre 908 estudiantes de primaria.

“Se trata del primer estudio longitudinal que examina tres variables como habitos lectores, comprension y
motivacion lectora a lo largo del tiempo. El seguimiento a estudiantado desde cuarto hasta sexto curso indica
una relacion positiva entre la comprension lectora y la motivacion lectora estable a lo largo del tiempo. También
es importante destacar que los habitos lectores digitales no mostraron una relacién causal significativa con la
comprension lectora, en linea de lo que ya mostramos con un metaanalisis previo”, explica Lidia Altamura,
primera firmante del articulo e investigadora de la ERI Lectura del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la
Educacién de la UV.

En concreto, en el estudio se control6 el nivel de acceso a los dispositivos digitales en la escuela, de forma que
cuando no estaban supervisados, los estudiantes que leian digitalmente con finalidades académicas podian ver
dificultada su futura motivacion intrinseca para la lectura.

“‘Ademas, como este tipo de lectura tiene como objetivo satisfacer demandas académicas (completar deberes,
estudiar) también es razonable observar un efecto negativo sobre la motivacion intrinseca, que refleja el
impulso interno del placer”, se explica en el articulo, en el que también participan Cristina Vargas y Ladislao
Salmeron, profesora y catedratico del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion de la UV.

Ante el hecho de que si un estudiante lee mas en formato digital con finalidades académicas en quinto que en
cuarto su motivacion disminuye en sexto, el equipo investigador propone integrar adecuadamente las practicas
de lectura digital en las primeras etapas del desarrollo y enfatizan la necesidad de una instruccién estructurada
para ajustar los estudiantes a beneficiarse plenamente de los avances digitales.

Esta investigacion, en la que también forma parte la Universidad de Wuppertal (Alemania), nace de la
necesidad de extender los habitos de lectura de la infancia mas alla de los textos impresos tradicionales, con la
emergencia de nuevas practicas y formas a través de dispositivos digitales, un area de conocimiento muy poco
estudiada. El trabajo de campo tuvo lugar entre los afios 2022 y 2024, en Espafia, con edades del alumnado de
entre 9y 12 afios.
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Ricardo Moreno Castillo: «Quien opina sin antes reflexionar ni
estudiar, es un pedante»

Eva Serra. 28 de noviembre de 2025

«A Voltaire le habria entusiasmado Internet», nos dice Ricardo Moreno Castillo en su ultimo libro Libertad,
Igualdad, Fraternidad (Fércola, 2025). Esta triada, atribuida a circulos ilustrados, mas tarde utilizada por
Robespierre y que marco el lema de la Revolucidon Francesa (1789), ofrece el mejor marco para acercarnos al
pensamiento de varios y grandes personajes de la llustraciéon que, como Voltaire cultivaban sus ansias por el
conocimiento con las herramientas disponibles en su momento, como los diccionarios. Pero «los diccionarios (y
en consecuencia, también Internet) son utiles, sobre todo a las personas ya algo cultivadas (...)» -escribe
Moreno-.

Hume, Kant, Condorcet, Chesterfield, Diderot, Montesquieu, Rousseau, Locke, Pope, Voltaire... Este delicioso
ensayo nos invita a subir a una especie de tren del conocimiento, con paradas en estaciones filoséficas,
educativas, religiosas, sociales, éticas o historicas de la mano de esos atemporales autores y desde el sentido
critico e ingenioso de su autor quien, en no pocas ocasiones, se enfrenta a su propio texto con humor y con la
lucidez de la contradiccién frente a esas eternas y vigentes citas. Ricardo Moreno Castillo es autor de mas de
una veintena de libros. Licenciado en Matematicas y Doctor en Filosofia especializado en Historia de la
Ciencia. Catedratico de Instituto y profesor asociado de la Universidad Complutense, actualmente jubilado.

De todas cuantas citas recopila, ¢,con cual se quedaria para describir la sociedad actual? Y, ¢cual de ellas diria
gue tiene menos vigencia?

Diria que la mas actual es la de John Adams (extraida de su autobiografia): “Debo juzgar por mi mismo, pero
¢como puedo juzgar? ¢Cémo puede juzgar cualquier hombre, a menos que su mente haya sido abierta y
ampliada por la lectura?” Hoy dia todo el mundo opina de todo, sin acordarse de que para opinar sobre
cualquier cosa primero hay que reflexionar y estudiar mucho acerca de esa cosa. La libertad de expresién
protege el derecho de cada uno a hacer publica su opinidn, cierto, pero no garantiza que la opinidon sea
inteligente ni Gtil para los demas. Si nuestros politicos supieran mas historia y economia, no se escucharian en
el parlamento tantas tonterias. En cuanto a la que pienso que tiene menos vigencia es quizas la de Diderot:
“Despojad a un cristiano del miedo al infierno, y le despojaréis de su fe”. No frecuento mucho la iglesia, pero no
creo que hoy los curas se dediquen a aterrorizar a los fieles con las penas eternas del inferno, como hacian
cuando yo era nifo.

Su libro se inspira en grandes autores de la ilustracion. ¢ Cree que estos ilustrados pensaban en el ciudadano
com(n como un ser guiado por la razén? ¢ En qué ha cambiado el concepto de ciudadania desde el nacimiento
de la llustracion a nuestro tiempo, si es que lo ha hecho?

Los ilustrados pensaban que habia que dejarse conducir por la razén, porque no tenemos otra guia mejor, pero
no que todas las personas fueran razonables. En cuanto al concepto de ciudadania tal y como lo entiende la
llustracion sigue vigente, pero en ciertas épocas y lugares ha sido sepultado y olvidado (pensemos en el
fascismo y en el comunismo) y ha sido necesario acudir a su rescate. Y ese rescate nunca es definitivo, porque
tanto la estupidez como el fanatismo son connaturales a la condicién humana, y es por esto que la lucha por
mantener vivos los ideales de la llustracion durara lo que dure la humanidad. El libro del cual estamos hablando
intenta contribuir, asi sea modestamente, a que estos ideales no se pierdan.

Rousseau decia que el ciudadano debe anteponer el interés general al suyo propio, y que el gobierno debe
servir a la voluntad general. ¢ Qué interés general diria que caracteriza a la educacion en nuestras sociedades
modernas?

La educacion al alcance de todos, lo mismo que la sanidad al alcance de todos, no solo es de justicia, es de
necesidad, si queremos vivir en una sociedad préspera. Un pais se construye entre todos, y si los ciudadanos
gozan de buena salud, podran trabajar con mas eficacia, y si son personas instruidas, lo hardn con mas
inteligencia. No me basta con que mis hijos tengan una buena educacién y una buena salud, quiero que vivan
rodeados de personas educadas y saludables. Por puro egoismo, si se quiere, a todos nos conviene que exista
una buena sanidad y una buena educacién publicas.

Tzvetan Todorov, al que también cita en su libro, decia que “un buen gobierno no se opone a que los
conocimientos aumenten y se propaguen”, y no deberia tener el derecho a decidir dénde reside la verdad ni
donde esta el error. ¢ Le parece vigente este pensamiento?
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A lo primero ya contesté en el comentario anterior. El buen gobierno no solo no se ha de oponer a que los
conocimientos se propaguen, sino que lo ha de fomentar. En cuanto a lo segundo, a que no debe decidir donde
esta la verdad y el error, es correcto. La busqueda de la verdad compete a los cientificos, historiadores,
intelectuales vy fildsofos, no a los politicos. Lo de la memoria histérica estad muy bien, pero de investigar lo que
sucedio en guerra civil se han de ocupar, de hecho ya lo estan haciendo desde hace ya mucho tiempo, los
departamentos de historia contemporanea de todas las facultades de historia de todas las universidades de
Espafia y muchos de las extranjeras (y desde mucho antes de que nuestros amados regidores intentan
iluminarnos con su sabiduria). Y las publicaciones de todos estos historiadores estan al alcance de cualquiera
que desee ilustrarse sobre el tema. Y a quien no le apetezca leerlas que no las lea, esta en su derecho, pero
después, a la hora de opinar, ha de guardar un prudente silencio y escuchar a quienes si saben.

Y por supuesto, la historia ha de estudiarse para conocer las buenas ideas que tuvieron quienes vivieron antes
gue nosotros y aprender de sus errores, para asi poder conservar las primeras y evitar repetir los segundos,
pero no para pedirnos perddn unos a otros por las culpas de nuestros antepasados. Esta obsesion por culpar a
los vivos por faltas de los cuales no son responsables me recuerda a la historia de Astérix en Coércega, donde
dos clanes corsos estan enfrentados porque el tatarabuelo de no se sabe muy bien quien vendié un burro en
mal estado al tatarabuelo de tampoco se sabe muy bien quien, pero los tataranietos no podian olvidar tan
terrible ofensa. Pero que este discurso, que estd muy bien en un libro escrito para risa y diversion, sea
mantenido por personas con responsabilidades politicas y a los que se les supone una cierta formacion, es
sencillamente preocupante.

Cita de Ortega: “El progreso no consiste en aniquilar hoy el ayer sino al revés, en conservar aguella esencia del
ayer que tuvo la virtud de crear ese hoy mejor”. Pero a su vez, Fontenelle dira: “Nada limita tanto el progreso,
nada limita tanto las inteligencias como la admiracién excesiva de los antiguos” ;Le parecen frases
conciliables? ¢ Como deberiamos trenzar estas dos ideas?

Lo verdadero se opone a lo falso y lo antiguo se opone a lo moderno, del mismo modo que la belleza se opone
a la fealdad como la inteligencia a la estupidez, pero de ahi no se puede concluir que los feos seamos mas
tontos (ni tampoco més inteligentes) que los guapos. La ley de la palanca es dos milenios més antigua que la
teoria atomica de Dalton, pero la segunda ya esta obsoleta y la primera no. La admiracién excesiva de los
antiguos confunde lo bueno con lo antiguo, lo cual es una rémora para el pensamiento libre, pero el error
contrario de identificar lo moderno con lo bueno es una rémora todavia mayor, pues si bien nos libra de la
tirania de la autoridad, nos hace caer en la tirania de la moda. La cita de Ortega nos libra de esta dicotomia: el
progreso y los descubrimientos de la ciencia moderna no salieron de la nada, sino que se apoyan en los
descubrimientos que otros hicieron antes que nosotros, aunque algunos de ellos (tampoco todos) estén
obsoletos.

Hay una preciosa cita de Karl Popper (procedente de una conferencia titulada “Retorno a los presocraticos”,
impartida en el afio 1958 ante la Aristotelian Society) que explica muy bien la vigencia de los presocraticos, sin
los cuales seria impensable la ciencia moderna: “En cuanto a los presocraticos, sostengo que existe la mas
perfecta continuidad entre sus teorias y los ulteriores desarrollos de la fisica. El que se los llame fil6sofos,
precientificos o cientificos, interesa muy poco, creo. Afirmo que la teoria de Anaximandro desbrozé el camino
para las teorias de Aristarco, Copérnico, Kepler y Galileo. No se trata de que haya «influido» simplemente en
estos pensadores posteriores. La «influencia» es una categoria muy superficial. Mas bien expresaria esto de la
siguiente manera: las realizaciones de Anaximandro son valiosas en si mismas, como una obra de arte.
Ademas, sus realizaciones hicieron posibles otras realizaciones, entre ellas las de los grandes cientificos
mencionados”.

Cita de Condorcet: “Quien se integra en la sociedad llevando consigo las opiniones que su educacién le ha
transmitido no es un hombre libre, es el esclavo de sus maestros (...)". ¢Doénde esta la frontera educativa entre
“dar a conocer lo que se ha pensado antes” y “adoctrinar’?

La historia de la filosofia consiste en eso, en dar a conocer lo que ha sido dicho por los filésofos que nos
precedieron en la ardua tarea de pensar, lo cual no es en absoluto adoctrinar, sino instruir. No puede entender
nada de la historia medieval quien no sabe nada de lo que supuso la patristica y la escolastica (asi sea ateo
militante) y ni de la historia contemporanea sin saber lo que es el marxismo (aunque sea catélico de misa y
comunién diaria). Explicar lo que fue Grecia, el judaismo, el catolicismo y el islam (sin los cuales nuestro
mundo seria ininteligible) no es adoctrinar, es proporcionar los conocimientos y las herramientas intelectuales
para que en el futuro puedan los estudiantes pensar por si mismos. Quien repite las opiniones que ha recibido
sin someterlas a un riguroso escrutinio, reniega de su condicion humana, desde luego, pero quien opina sin
antes reflexionar ni estudiar, es un pedante.

“La mayoria de los enemigos de las causas justas no se encuentran entre los malvados que las boicotean,
sino entre los tontos que las apoyan. Los cuales, por cierto, casi siempre son multitud”. Lo dice en el capitulo
dedicado al feminismo, y tras una cita de Montesquieu (Cartas persas), afirma que en la educacién esta la



clave, no en las cuotas de discriminacion positiva. ¢ Esta la multitud comprando el retroceso en derechos al
que, por ejemplo, alude sobre la mujer?

Creo, efectivamente, que los derechos de la mujer estan en retroceso por culpa de la estupidez de muchas
feministas (y cuando digo “feministas” me refiero a “personas feministas”, y espero que la correccién politica no
me obligue a decir “personas feministas” y “personos feministos”, y ya puestos, a decir también “persones
feministes”). Pienso que, en contra de lo que pregonan nuestros ministros, estamos ante el gobierno menos
feminista de la democracia. Un gobierno que promulga una ley tan mal redactada que rebaja las penas de los
violadores y una ley trans absolutamente disparatada no es un gobierno feminista. Un gobierno que genuflexo
con los herederos de ETA no es un gobierno feminista (¢,0 es que los asesinatos de unas sesenta mujeres por
parte de la banda terrorista no son feminicidios?).

Dice que “El ser filésofo no es una eleccién profesional, como lo es ser profesor de filosofia, sino un tipo de ser
humano que no se priva de pensar por si mismo”. En la actualidad, la Filosofia esta siendo desplazada de los
sistemas educativos ¢,Qué consecuencias tendra en el pensamiento critico?

El impacto que pueda tener el arrinconamiento de la filosofia puede ser terrible. Si, como dije unas lineas mas
arriba, no se puede pensar mas que a partir de lo que ha sido pensado antes que nosotros, hurtarles el
conocimiento de la historia de la filosofia es cercenarles la posibilidad de que puedan pensar por si mismos.

Cita de Benjamin Franklin: “Aprende de los habiles: el que se ensefia a si mismo, tiene a un tonto por maestro”.
¢, Qué pensaria Franklin sobre el aprendizaje por descubrimiento y el adanismo de nuestros dias?

Pensaria lo que todas las personas con sentido comun: o al nifio se le ensefia, o permanece en la ignorancia,
porque nadie puede averiguar por si mismo lo que a la humanidad le llevé siglos descubrir. También
Chesterton sali6é al paso de semejante disparate. Segun él, sostener que el nifio ha de construir su propio
conocimiento es tan absurdo como decir que el nifio ha de segregar la leche que le alimenta. O el alimento
viene de fuera, o el nifio no se nutre.

Cita de Condorcet: Primera memoria sobre la instruccién puablica. “(...) La libertad de expresion seria tan sélo
ilusoria si la sociedad controlara las nuevas generaciones para dictarles lo que han de creer”. ;Considera que
estamos hoy ante esta tesitura?

Pienso que con el pensamiento de lo politicamente correcto si se esta dictando lo que hay que creer. La
censura que se empefia en ver mensajes racistas 0 machistas en grandes obras de la literatura (y a veces
hasta en algunas peliculas de Walt Disney) deja en pafiales a la censura franquista. Alguien (no me acuerdo
quien, pero muy listo no era) dijo en cierta ocasion que habia que ensenar “mateméticas con perspectiva de
género”. Ni en los momentos méas oscuros de la dictadura a nadie se le ocurrié decir que habia que ensefiar
“‘matematicas con perspectiva nacional catélica”.

Escribe: “Es muy certero el lema de la llustracién de «atrévete a saber», pero se ha de complementar con el de
«atrévete a estudiar»”. Visto lo visto, ¢;el estudio acabara siendo cosa de valientes?

Desde luego que si. Los que desde hace tiempo sostenemos que a la escuela se va a aprender y a estudiar (y
no a controlar las emociones, ni a cultivar la autoestima, ni a adquirir destrezas), que sin memoria y contenidos
no hay cultura posible, y que el espiritu critico no controlado por el conocimiento no es mas que pura
charlataneria, hemos sido tachados de fascistas, reaccionarios y obsoletos. No digo que para soportar todo eso
haya que ser muy valiente, pero algo de cintura si que hay que tener.

Juan Jesus Donaire: “La transmision de conocimientos es
basica”
David Rabada. 1 de diciembre de 2025

El pasado 1 de octubre el decano de la Facultad de Ciencias de la UAB sentenciaba categéricamente, en la
seccién La Contra de un conocido medio, que «los nifios no pueden ser conejitos de indias de métodos
experimentales«. No realizaba esta afirmacibn como una opiniébn superficial o a la ligera, sino que la
argumentaba con datos contrastados y fehacientes. Juan Jesus Donaire Benito es profesor titular de Analisis
Matematico en el Departamento de Matematicas de la Universidad Autbnoma de Barcelona (UAB). Se licencio
en Ciencias por la UAB el 1 de enero de 1990 y obtuvo el doctorado en Matematicas, también en la UAB, el 19
de noviembre de 1995.

Ha realizado estancias de investigacion en varios centros internacionales, como la Universidad Técnica de
Berlin, el California Institute of Technology, la Universidad de Montreal y la Universidad Autbnoma de Madrid.
Desde septiembre de 2022 es el decano de la Facultad de Ciencias de la UAB, un cargo para el cual fue
elegido en sesidn extraordinaria y que supone liderar la gestion académica, docente e institucional de la
Facultad. Previamente, habia ocupado distintas responsabilidades, como la coordinacion del grado y del tercer
ciclo del Departamento de Matematicas. Ha sido también vicerrector de Politica Académica, vicerrector de
Profesorado y Programacion Académica y ha colaborado con AQU Catalunya en la acreditacion del
profesorado.
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Doctor Donaire, usted y yo compartimos el mismo afio de licenciatura y de doctorado. Ambas, licenciatura y
doctorado, nos han proporcionado los fundamentos teéricos y metodol6égicos que sustentan parte de nuestra
carrera profesional. ¢Qué papel ha tenido su formacién escolar para conseguir la licenciatura y el posterior
doctorado?

Mi formacion escolar fue fundamental dado que tuve la suerte de tener un profesorado excelente que me marcé
y que de hecho todavia me marca. Recuerdo a mi profesor de lengua castellana, que me desperté el amor por
la literatura para entender a los clasicos. Pero también tuve unos profesores fantasticos durante la EGB y el
Bachillerato, que de alguna manera impulsaron mi opcion futura al hacer que me planteara preguntas
interesantes con rigor, exigencia y pasion. Tuve también un profesor de matematicas excepcional que fue
fundamental en mi carrera posterior. En fin, disfruté de profesores que vivian de forma ejemplar su
especialidad.

Ha realizado estancias en Berlin, Caltech y Montreal. ¢ Qué papel ha jugado el esfuerzo personal durante estos
periodos en instituciones internacionales?

Las estancias en estos centros fueron puramente para la investigacion. Una vez terminada la tesis doctoral, me
fui para desvincularme un poco del sitio que te ha formado y encontrar nuevas preguntas, nuevos horizontes y
lineas de investigacion con cientificos que pudieran influir positivamente en mi futuro. Asi conoci a autoridades
de primera linea con las que aprendi muchisimo. Evidentemente esto suponia un gran esfuerzo por mi parte al
tener que dejar la familia atrds, pero que al final resultd muy gratificante al conocer otras formas de ver el
mundo de las matematicas.

Estos entornos anteriores, ¢,como contribuyeron a su vision de la docencia académica?

Si alguien tuviera la respuesta probablemente no tendriamos los problemas actualmente vigentes. Yo creo que
lo que tenemos ahora es algo de desorientacién con demasiadas innovaciones educativas que sospecho no
suficientemente meditadas, dicho sea sin querer acusar a nadie, Dios me libre de ello, pero a veces creo hay
una actitud algo erratica en el mundo de la escuela diciendo que la sociedad esta cambiando muy rapidamente
y que las soluciones y nuevas metodologias que se recomiendan no tienen demasiado en cuenta a un sector
gue es esencial para saber lo que esté ocurriendo realmente, el profesorado.

Muchas veces el propio Departamento de Ensefianza, mas algunos guris vinculados al mismo, lanza
consignas y nuevas metodologias que ignoran completamente una realidad que puede ser perfectamente
descrita por el profesorado. Creo que esto es muy grave dado que estas consignas sin demostracion nos
abocan, simplemente, a un fracaso educativo. Por ejemplo, una vez disefiamos desde la UAB un programa
para alumnos de altas capacidades y cuando contactamos con expertos, y hablando de la educacion por
proyectos, uno de ellos me dijo que no habia ni un solo articulo cientifico que demostrara en revista seria
alguna que el aprendizaje por proyectos funcionara.

¢, Qué papel debe tener la transmision de conocimientos en la ensefianza de la secundaria y en el bachillerato?

La transmisién de conocimientos es bésica aunque pueda parecer impopular declarar esto hoy en dia.
Actualmente se le resta valor a saber conocimientos porque se parte de una hipétesis que es falsa y no
contrastada, la hipétesis de que el estudiante sabrd aprender por si mismo sin un docente docto en su
especialidad, pero es evidente que para saber mas es necesario saber cosas previas bien explicadas por
profesores entendidos.

Yo puedo preguntarme cual es el elemento mas comuan del universo, el hidrégeno, pero si desconozco que es
un elemento quimico, al final sabré mas bien poco. Luego hay algo en lo cual quizds yo me equivoque al ser un
simple matematico, pero el saber sobre cualquier cosa es fundamental. Saber quién fue Ausias March quizas
no tenga una aplicacion directa y pragmatica, pero me sitda en la historia, en el pais y en la cultura general,
ademas de hacerme mejor ciudadano. Asimismo, los conocimientos matematicos de hace mas de cien afios
han visto su aplicaciéon en nuevas teorias como la Relatividad o los sistemas cadticos. Por tanto, lo que no
entiendo es esa renuncia explicita actual al saber por saber siendo algo bueno. No ocurre nada malo por saber
mucho.

Ha sido profesor en grados muy diversos, como Matematicas, Estadistica Aplicada, Quimica, Fisica, Ciencias
Ambientales, Matematica Computacional y Analitica de Datos. Quisiera preguntarle qué considera
imprescindible en un buen sistema de ensefianza en secundaria.

En un sistema ideal lo primero que seria necesario son recursos, que no significa crear cada dia cargos nuevos
en el Departamento de Educacién, sino necesarios recursos materiales y humanos en el aula, es decir, bajar
las ratios y disponer de docentes doctos y expertos en su materia. Para explicar fisica, lo primero que se
requiere es saber fisica. Esto, para algunos sectores, puede que resulte paradéjicamente revolucionario, pero
sospecho que la comunidad cientifica en general piensa asi: los docentes deben ser expertos en su materia,
deben dominar lo que han de explicar con la didactica correspondiente.

En su experiencia como coordinador y vicerrector, ¢qué otras caracteristicas deben poseer los profesores?



Un docente debe ser fundamentalmente respetuoso con su alumnado, sin soberbia. De esta forma no se
genera miedo ni frustracién en los estudiantes y pueden aprender mejor lo que los profesores ensefien. Un
segundo requisito, esencial, es que el docente debe dominar la materia a ensefiar junto a una soélida
organizaciéon de la misma, sin improvisacién. Hay que tomarse en serio desde donde empezamos y dénde
acabaremos, ademas de qué actividades hay que integrar en todo ello. Y finalmente es necesario que haya una
buena coordinacién poniendo en valor el trabajo que hace el profesorado y escuchar a los docentes bregados
en la secundaria. Basta con entrar en las redes sociales para ver lo que expresan muchos profesores. Quizas
seria suficiente con hacerles un poco de caso para encontrar soluciones a todo lo que estamos padeciendo.

Ha sido coordinador del grado de Matematicas y ha tenido responsabilidades de vicerrector. Esto le da una
vision sobre los procesos de planificacion docente, de programacién académica y de politica educativa. ¢Qué
piensa de la metodologia para ensefiar matematicas impulsada por Innovamat?

Esta es una pregunta dura. A ver, yo no conozco a fondo a Innovamat, pero cuando hablo con profesores de
matematicas que tienen una buena formacién en Exactas son muy criticos con Innovamat, sobre todo para
cosas basicas como sumar y restar. Innovamat lo hace muy complicado, de hecho lo hace complicadisimo bajo
el paraguas de una metodologia mas ludica y amable que didactica. Ademas Innovamat es un peligro al dar a
pensar que pretende sustituir al profesorado dejandolo como un actor secundario. Es mas, el profesorado
ensefiaria mucho mejor, mucho mas rapido y mucho mas eficientemente el célculo haciendo que el estudiante
aprendiera con mayor efectividad, pero si jugar tanto.

Pero el Departamento de Educaciéon ha invertido mucho en Innovamat...

Si, tenemos la tendencia a pensar que hay que invertir mas en educacién, pero no en qué lo invertimos, ¢y si
invirtitramos en cosas concretas como formar a mas profesores, en mejorar las especialidades en que faltan y
en mejores inmersiones linguisticas para los alumnos recién llegados?

Singapur invierte poco en educacion, pero obtiene resultados maximos en PISA. Quizas no se trate pues de
invertir mas, sino con qué didacticas demostradas lo hacemos.

Si, muy cierto. Estamos olvidando que es necesario subvencionar cosas obvias como la plantilla, las ratios, los
docentes especialistas y la inmersion linglistica. Y sobre todo prestigiar al docente. Ahora mismo faltan
docentes en Secundaria, ¢y por qué no los hay? Pues por la simple razén de que no pagan lo suficiente y que
en otras instancias les pagan mejor una vez terminan la carrera, incluso el doble. Si faltan profesores en
Secundaria hay una manera simple de cubrir las plazas, y es ofrecer un mejor sueldo a los profesores de
Secundaria. La tarea docente es un trabajo muy dificil y trascendente que debe reconocerse econémicamente
por el esfuerzo tan enorme que comporta.

¢,Como ve el futuro de la formacion STEM (Ciencias, Tecnologia, Ingenieria, Mateméticas) en la ensefianza?

¢Me pregunta como mejorar las STEM? Pues al contrario de como se esta haciendo. Lo de juntar materias
(educacion por ambitos y cosas por el estilo) no parece eficaz. Ademas existe el problema de las teorias
pseudocientificas que circulan por nuestra sociedad. En un contexto como éste, la formacion cientifica de los
ciudadanos deviene esencial, pero la causa de todo esto es la falta de cultura cientifica que afecta a gran parte
de nuestra sociedad. Es esencial que la gente disponga de conocimientos cientificos para saber qué pensar,
gué consumir y cdmo educar. Pero la cantidad de horas que se dedica en nuestras escuelas e institutos a las
mateméticas y las ciencias se ha reducido considerablemente durante las Gltimas décadas, lo que nos lleva a
una poblacién poco formada en cultura cientifica, que sera menos critica y, por tanto, serd mas manipulable. Es
necesario aumentar en el curriculo actual las horas de matematicas y ciencias de nuestros alumnos para que
exista un pensamiento critico social.

Por ultimo, ¢ qué proyecto tiene entre manos que pudiera mejorar la ensefianza a nivel general?

He puesto en marcha una red de facultades cientificas catalanas para que el Departamento de Educacién vea
que se esta equivocando. Una de ellas es la Facultad de Geologia con su decano, el doctor Albert Solé.

Pues creo que vamos bien.

El platonismo del sistema educativo

Alfonso A. Gracia Gémez. 2 de diciembre de 2025

Dudo que el sistema educativo haya estado nunca tan enfermo de platonismo como ahora. Esto puede resultar
paradoéjico si tenemos en cuenta que también vivimos en una especie de edad dorada del empiriocriticismo
positivista. Por todas partes se reivindica el presunto fundamento cientifico de los planes educativos, mas
preocupados en como las “evidencias” nos dicen supuestamente como se aprende que en lo que
efectivamente hay que aprender. ¢Por qué todos los alumnos tienen que saber lo mismo —nos pregunta el
pedagogo— si no todas las personas tienen los mismos intereses? Hagamos, pues, acopio de unas cuantas
metodologias y asegurémonos de que nuestros alumnos y alumnas aprenden “bien”, con independencia de
qué sea lo que (presuntamente) aprenden tan “bien”.

El resultado de esta mentalidad es una practica que esta abocada a despreciar los contenidos para centrarse
solo en las formas. No se trata de si, de hecho, se sigue ensefiando “algo”. Es evidente que todo ensefar es
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ensefiar “algo”, que una cosa tal como “aprender a aprender” es una ficcion redundante y ridicula; pues todo
aprender no tiene otra finalidad mas que la de seguir aprendiendo. Y esto es especialmente innegable cuando
nos referimos a la ensefianza basica.

La cuestion de los contenidos, por lo tanto, es necesariamente otra: se trata de algo que, en términos de Kant,
no se entiende bien por referencia a los intereses de nuestras practicas (en este caso educativas, pues se trata
de lo que hacemos como docentes), sino en relacion con las maximas que dan sentido a nuestros actos. Y aqui
es justamente donde se encuentra el platonismo de nuestro sistema educativo: en esta obsesion absurda por la
forma, que solo presta atencién al método, al instrumento, al objetivo, en detrimento de todo lo que tiene que
ver con el contenido, la propia actividad e incluso el deseo.

Posiblemente sea en la evaluacién donde podemos encontrar mas claramente ejemplificada esta obsesion
formalista. Eso a lo que los adalides del reformismo pedagdégico llaman “evaluacion” se ha convertido en la
actualidad en una suerte de Doppelganger, una especie de trasunto metafisico que, en la practica, no se
preocupa por nada que no sea la formalizacion exhaustiva del trabajo que el docente desempefia en su clase.
Esto culmina en una perversion: la consecuencia (la justificacién de lo hecho en clase) se confunde con la
causa (causa formal, que habria dicho Aristételes).

Tal es la importancia de reflejar todo lo que se hace, lo que se ha hecho y lo que se va a hacer —de que quede
la mas absoluta constancia de los cémo de ese presunto “proceso” al que con pedanteria rimbombante llaman
“proceso de ensefianza-aprendizaje”—, que a uno le asalta a veces la pregunta de si no seria mas comodo
grabar directamente las clases. A fin de cuentas, no otro parece ser el ideal de la burocracia pedagdgica,
destinada a desgranar lo que podria estar supuesto y convertir de este modo en “dato” (y, por ende, en
objetivo) cualquier posible indicio de la cada vez mas sospechosa subjetividad del docente.

Nuestro hacer se ve, asi, no solo dirigido a, sino también coaccionado por esa exigencia de objetividad que
reduplica innecesariamente nuestro acontecer en dos ambitos de realidad codependientes: por un lado, los
hechos, el ser; por otro, su explicacién, el deber ser. Como consecuencia, junto con el saber hemos eliminado
de las aulas todo espacio a la subjetividad. Y, en esta apertura de nuestra experiencia a una ontologia que
multiplica por dos toda entidad, se observa hasta qué punto el pedagogo toma por verdadera realidad la
“forma”, el deber ser, que es lo que se signa, consigna y sacraliza en la cada vez mas ingente burocracia: la
“‘idea” pedagdgica, el método, el objetivo.

Lo que de facto se hace en el aula nunca es un “en si” para el pedagogo, y por eso se asombra con arrogancia
ante afirmaciones triviales como la de que “los examenes solo evallan la capacidad de hacer examenes”. Y
qué otra cosa iban a evaluar? Aqui su respuesta a una pregunta que nadie le ha planteado: la “competencia” y
el “perfil de salida”. ;De qué otra manera iba a entender el neoplaténico pedagogista el proceso evaluativo,
sino como el camino de aproximacién a un supuesto ideal susceptible de ser estipulado de antemano?

Asi, detrds del pretendido buenismo caracteristico de las corrientes pedagégicas contemporaneas, lo que
realmente hay es una céarcel de formalismo antisubjetivista, que no reconoce la existencia de nada que tenga
gue ver con el deseo del docente (por ensefiar) ni del alumno (por aprender). Igual que para San Agustin no
existia el mal, sino que nuestros actos nos acercaban en mayor o0 menor medida a la divina Verdad, asi para el
pedagogo no hay “malos” alumnos, sino mas o menos alejados de un ideal al que forzosamente debemos
aproximarlos. Sin embargo, ese alumno al que pretende haber puesto en el “centro” del sistema educativo ni
siquiera es el alumno real, pues a este no lo entiende mas que como un “reflejo”, una “copia” defectuosa del
ideal descrito por la marafia pseudotedrica de los objetivos, las competencias clave y los instrumentos de
aprendizaje: la mas refinada “tecnologia” verborreica puesta al servicio de los fetiches religiosos de toda la
vida.

Como corolario, obligados como estamos por la maxima de “hacer competente al alumno”, ni al profesor se le
permite que ensefie, que es lo que le convierte en profesor, ni al alumno, por tanto, que aprenda, que es lo que
verdaderamente le convertiria en un alumno. En el mejor de los casos, los docentes y los alumnos estamos
obligados a ensefiar, los unos, y aprender, los otros, pese a las circunstancias, condicionados por un error
ontolégico que, segln parece, a la mayoria de los profesionales del sistema educativo les da completamente
igual, pese a lo catastrofico de las consecuencias que anuncia: la principal de todas, que condenamos a la
didactica a verse cada vez mas subyugada por la presunta “ciencia” pedagdgica, igual y en el mismo sentido en
gue en otro tiempo la filosofia se declaraba sierva de la teologia. En las facultades de educacion deberian
probar a leer a Nietzsche. El problema es que, después de eso, no sé si quedaria alguna en pie.

Alfonso A. Gracia Gémez. Profesor de Filosofia en Secundaria y Bachillerato y Profesor Asociado en la
Universitat Jaume | de Castellon
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La diferencia de gasto por alumno entre CCAA es de 3.700€ y

crece

Un informe elaborado por el IVIE y firmado por Lorenzo Serrano, profesor de la Universidad de Valencia,
sefiala el reto de financiacion en la igualdad de oportunidades
Pablo Gutiérrez de Alamo. 3 diciembre 2025

Que las comunidades auténomas financian de manera desigual la educacién es algo bien conocido. Segin
Lorenzo Serrano, quien ha firmado una investigacion para el IVIE sobre este tema, el salto llega a ser de hasta
3.700€ entre la que mas gasta (Pais Vasco) y la que menos lo hace (Madrid).

Las diferentias on la composicion del sistema tisnen Madrid aurnenta B33 euros su inversion por estudiante
Irrq:ll:l.nm la financiscién malriculado en 20 afios, Cantabria 3.130
T U L FRSEE EELE. L TN il v il A e e S A R i e et acan. 071 o 20E
e
[ETRL Y & ]
P im s & ]
Femm poars Bl - ”
ey Miimemding . i
|85 W & &
g " F
darorm L] L ]
i w i
LariEy.ac ¥ - -
Feldy Pbpaiy L] "
Femwy p e [F 5 - i | ]
L i - =
Frrve e Yooy wa & A
[ PN ¥ L] -
i X (s i 0 Ve i » & 0
: - i § ': 1 Coimiste & B i
' ] & 1 i‘ i T [T - ]
|

- b

Estas diferencias, entiende Serrano, que son consustanciales al hecho de que hay territorios con mayor
capacidad que otros para hacer una inversién mas importante. Las comunidades con menores recursos, eso Ssi,
como Andalucia o Extremadura, hacen un mayor esfuerzo que otras como Pais Vasco o Navarra, en un intento
de compensar estas diferencias.

La existencia de Madrid da fe de que la inversion no es la Unica cosa que impacta, eso si, en los resultados
académicos. Serranos sefiala, por ejemplo, que el porcentaje de escuela concertada y privada sin concierto,
muy alto en Madrid, puede ayudar a un gasto educativo menor por parte de la administracién educativa.

Madrid partia en 2003 de ser la octava comunidad que menos invertia, con 4.950 euros por estudiante
matriculado, a ser, en 2023, la que menos invertia, con 5.781, es decir, poco mas de 800 euros de diferencia.
Frente a esta situacion, Andalucia partia de la peor situacion, con casi 4.000 euros por alumno, a los 6.500 de
2023. Todo ello con las grandes diferencias en cuanto a riqgueza per capita de ambas comunidades autébnomas.

También sefala que hay otros factores que influyen en la situacion, como la situacion socioeducativa de las
familias, la renta media del territorio (aunque suele ser engafiosa por las grandes diferencias entre los extremos
de esta estadistica), la autonomia de los centros, quiénes son profesores, etc..

La lista no es corta, aunque el investigador si entiende que, en principio, a mayor riqueza de la comunidad,
mejores resultados y que seria interesante limar esas diferencias autondmicas para nivelar las diferencias de
partida, la igualdad de oportunidades que se ve comprometida, de alguna manera, por estas diferencias.
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Como se aprecia en el gréfico, Madrid Aunque hay relacién entre gasto por alumno y resultades
obtiene buenos resultados de Matematicas PISA, esla no es delerminante en lodes los casos

en PISA 2021 a pesar de su escasa sms et ettt L o e

financiacion. Otras comunidades, como A
Cataluia, con una financiacién similar, por (P—r

ejemplo, a la de Aragdn, obtiene unos datos .
significativamente peores. O Pais Vasco,
con 10.000 euros por alumno y afio y la
novena puntuacion mas alta de las 17
comunidades auténomas. =

El sistema de financiacion . A

Serrano sefiala que la primera diferencia se ¥
encuentra entre las autonomias con un
sistema foral, como Navarra o Pais Vasco,
con aquellas del régimen general. Las
primeras tienen mayores recursos
econoémicos con los que contar.

Dicho esto, una revisién del sistema de financiacién que tenga en cuenta, en primer lugar, qué funciones
bésicas se espera que atienda, de qué depende el gasto y qué poblacién, en este caso, entre 0 y 24 afos.
Todo ello, bien ajustado podria traer aparejada una mejor equiparaciéon entre los territorios. Y con ello, cree,
seguramente, podrian limarse las diferencias educativas entre los territorios.

Pero Serrano recuerda que el tipo de alumnado o las politicas educativas que se desarrollan tienen un papel
relevante en los resultados y en la igualdad de oportunidades. Sefiala, por ejemplo, a Castilla y Lebn, cuyo
gasto no es el mas elevado, aunque los resultados en las evaluaciones internacionales suelen serlo. Y
ejemplifica con sus programas de compensacién educativa y como estan impactando en los objetivos del
sistema.

«La relacién gasto publico y resultados es mas difusa -dice Serrano-. Pero lo tienes mas facil si tienes mas
recursos». Y luego esta el «qué se hace, cOmo se organiza el sistema, como se emplea el gasto publico».

Ante la posibilidad de que hubiera un minimo de inversién por alumno, el investigador no lo tiene claro por el
hecho de que aunque se fijase desde el Gobierno central, no todas las autonomias podrian tener la capacidad
de asumirlo.

Reto demografico

Espafia esta perdiendo alumnado por la baja natalidad. No es nuevo y lleva hablandose de su impacto desde
hace afios. Algunas comunidades lo utilizan como excusa para cerrar lineas y centros educativos desde hace
algunos cursos, pero no parece que haya una idea muy clara sobre qué hacer.

Serrano espera que estas cuestiones las tengan muy presentes las autonomias. Segin los datos que ha
recopilado, las pérdidas ya se notan en las zonas elevadas del sistema aunque hay previsién de que el ciclo de
infantil, en sus dos etapas, vaya a incrementar su poblacion en los préximos afios.

En un futuro cercano las administraciones tienen que tener claro qué haran, cuando «sobren» docentes en
secundaria y falten en infantil, y luego en primaria.

Una de las posibilidades a las que apunta Serrano es el hecho de que también en algunos afios, una parte
importante de la poblacién docente ser jubilara y, tal vez, sea la oportunidad de reconducir recursos humanos
de unas etapas a otras, puesto que con los docentes en activo, que impartan infantil efectivos de secundaria no
es posible.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Formacion inicial del profesorado

Se espera una profunda reforma de la formacién inicial del profesorado. Tanto de los grados en Magisterio
como del master de Secundaria. jA ver qué pasa!

Jesus Jiménez. 1-12-2025




La Conferencia de Decanas y Decanos de Educacién (CoDE) ha aprobado las propuestas basicas incluidas en

el libro blanco sobre la profesion docente que esa misma entidad presenté hace un tiempo. Son muy
interesantes. Solo dos pinceladas. Para el grado de Magisterio, titulacion que ya es habilitante: carrera de cinco
afos (4 generalistas + 1 de especializacion/mencién) y una prueba especifica de aptitud personal (ademas de
la PAU) antes de ingresar en la facultad universitaria. Para el méaster de profesorado, habilitante para impartir
clase en secundaria: extenderlo a dos afios (4 grado + 2 master) ampliando el periodo de practicas.

Ese documento no tiene caracter vinculante, pero puede ser de gran utilidad y contribuir a sustanciar algunas
de las Veinticuatro propuestas de reforma para la mejora de la profesién docente que hace unos afos (enero
2022) presentd el Ministerio de Educacion (MEFP); en ese documento para debate planteaba "acordar un
marco de competencias profesionales docentes" y seguidamente se enumeraban siete propuestas sobre
formacion inicial (grado y master). Y Utiles debieran ser, también, otros valiosos documentos que hayan llegado
o lleguen a los despachos ministeriales, fundamentalmente los provenientes de organizaciones sindicales.
Sean todos bienvenidos. Habra que contrastarlos.

Como punto de partida puede decirse que existe un acuerdo, casi generalizado, sobre el diagnéstico de la
profesion docente y sobre los retos que tendra que afrontar en el futuro proximo. Tiene y tendra que moverse y
enfocarse en un escenario con cuatro referencias permanentes: equidad, sostenibilidad, digitalizacion,
inclusion. Sin embargo, todavia hay camino por recorrer. No hace falta recurrir a informes internacionales
(TALIS, por ejemplo) para comprobar que muchos docentes no se encuentran preparados para ensefiar en un
aula multicultural ni para atender como quisieran al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
El problema estd en como organizar un curriculo universitario que les capacite para iniciar su trabajo como
docentes. Y ahi aparecen varios escollos.

Han pasado mas de veinte afios desde la ultima gran revision formal de esas titulaciones, realizada con motivo
de nuestra incorporacién al Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES); en ese tiempo, el contexto social,
tecnolégico y curricular ha cambiado de forma profunda. El libro blanco elaborado entonces (ANECA, abiril
2004) ha quedado desfasado, ciertamente, pero lo mas penoso es que muy poco se hizo por actualizarlo.
Lo reconocen los propios decanos y decanas. En algunas universidades el plan de estudios (y la
correspondiente ordenacion docente) se confecciond como un "reparto” de asignaturas en funcion del “poder
real” de facultades y departamentos. Desaprovechada oportunidad unica. Ni se cumplieron las expectativas
puestas en los estudios de magisterio, que pasaban de la diplomatura de tres afios a los cuatro del grado,
igualando asi (jpor fin!) al resto de carreras universitarias. Ni el master de secundaria mejord sustancialmente
el "famoso" CAP (certificado de aptitud pedagdgica) que en otros tiempos se exigia al acabar la licenciatura.

Seria una pena que ahora se repitiese algo similar. Por lo pronto, hay discrepancias a la hora de definir unos
nuevos planes de estudio. La propuesta de grado fue aprobada solo por mayoria simple en la reciente
asamblea nacional de la CoDE, lo que indica que hay diferencias de criterio en la propia Conferencia. Y
ademas, cinco asociaciones cientificas estatales, formadas por profesorado universitario de didacticas
especificas, difundieron un comunicado en el que expresaban su rechazo al documento de los decanos por
entender que las didacticas de las diferentes disciplinas no tendrian "peso" suficiente en los curriculos. Es de
esperar que no se caiga de nuevo en "guerras" departamentales.

En todo caso, tranquilidad. El proceso requiere tiempo. Porque la elaboracién o adaptacion de los planes de
estudio conducentes a la obtencién de titulos universitarios oficiales esta muy regulada y tiene los pasos
medidos (RD 822/2021). En los titulos habilitantes para el ejercicio de la profesion docente es l6gico que el
Ministerio de Educacion dibuje el perfil de profesor idoneo y adecuado para impartir el curriculo en cada una de
las distintas ensefianzas no universitarias y se ponga de acuerdo con el de Universidades para concretarlo en
el disefio del nuevo grado y del nuevo master. Pero hay que recordar que, en el desarrollo de la autonomia
universitaria, los planes de estudio universitarios son elaborados por las propias universidades. Luego hay que
seguir todo el procedimiento de aseguramiento de la calidad para su verificacién conforme a los criterios y
directrices del EEES y poder inscribirlos, si cuentan con evaluacion favorable, en el registro de universidades,
centros y titulos (RUCT).

Y tres puntos (no menores) a considerar una vez hayan sido aprobados esos nuevos titulos. Uno, controlar y
evaluar su puesta efectiva en funcionamiento en las universidades, especialmente las ofertas de ensefianzas
totalmente on line y las practicas externas (practicum). Dos, advertir que un afio mas en el grado y en el master
podria conllevar mayor privatizacion y segregacion por razones socioeconémicas si ese aumento de un curso
no fuera acompafiado de un crecimiento sustancial de becas y de plazas publicas asequibles. Y por ultimo,
reflexionar como encajar esa nueva formacion inicial con la necesaria formacion continua, porque es imposible
gue la universidad prepare a profesoras y profesores noveles para todo lo que se encontraran a lo largo de su
vida profesional.
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